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EDITORIAL

O Laboratério de Psicologia Educacional do Departamento de Estudos
Biasicos da Faculdade de Educacfo da UFRGS, promoveu a II Jornada Educa-
cional: Curriculo por Atividades, nos dias 13, 14 e 15 de setembro de 1982,
congregando educadores do R. G. do Sul, Santa Catarina e Parani.

Os trabalhos desenvolvidos sob as formas de painéis, exposicbes orais e
relatos de experiéncias estio condensados neste nimero especial da Revista
Educaco e Realidade.

Professores da UFRGS e da UPO/SUT/SE expuseram o significado de
Cutrriculo por Atividades, em painel. Com uma visio tedrica profunda e abran-
gente, foi caracterizada a estrutura e a metodologia, bem como foi enfatizada a
necessidade de atender a crianca, considerando suas caracteristicas proprias da
faixa etdria, numa ampla dimensio e esclarecimento do que é Curriculo por
Atividades.

Especialistas em Educagfo Fisica e em Mdsica questionam um ensino sem
professor especializado e destacam pontos que definem a prioridade da presenca
das artes e da educaco fisica como base para 0 bom desenvolvimento humano.
A falta do professor especializado requer maior reflexao. O minimo proposto é uma
assesssoria permanente ao professor da classe.

A expressio criativa da crianca e a relagio professor-aluno sZo tépicos da
palestra de Maria Helena Novaes, que deixa uma mensagem de otimismo e de
crenca no homem. ‘‘Uma das mais importantes tarefas do homem é dimen-
sionar sua relagZo diante do mundo, no mundo e de um mundo dentro dele’’

Os relatos de experiéncias, as exposicbes orajs sobre a coordenagio pe-
dagbgica, os trabalhos em sala de aula e os resultados de pesquisa, abrangendo
todos os niveis hierirquicos do Sistema Estadual de Ensmo e a Universidade
valorizaram a Jornada.,

O objetivo proposto foi atingido. Fundamentar, questionar, debater o
mais amplamente possivel, com a participacio de educadores de todos os niveis
de ensino e com experiéncias as mais divefsas.

Citando Zil4 Totta ‘‘Jornada é uma caminhada, supde processo, engaja-
mento, disponibilidade, humildade para criticar e para aceitar o que nio sa-
bemos, buscando sempre...”’

2.12.82.

Profa. Eny Toschi
DEBAS—Faculdade de Educagio — UFRGS
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O SIGNIFICADO DE CURRICULO POR ATIVIDADES

Maria das Gragas Furtado Feldens
Faculdade de Educacio da UFRGS

RESUMO

O significado do curriculo pot atividades € abordado,
do ponto de vista tedrico, em trés momentos principais: o
contexto educacional, o curriculo por atividades e, finalmen-
te, s20 colocadas algumas considetacbes para reflexao. No
que se refere ao curriculo por atividades, propriamente dito,
o tema € abordado sob trés enfoques: um breve historico do
movimento educacional do ensino através de atividades, o
significado do curriculo proposto na lei 5692/71 e o per-
cebido através do depoimento de grupo de professores e
pais.

I — O CONTEXTO EDUCACIONAL

A escola tem sido considerada como o elemento fundamental da educagio
formal e, como instituicio escolar, é muito freqiientemente criticada, principal-
mente com frespeito a suas formas de operar e agir. Afirma-se, inclusive, que es-
colas e professores nio promovem nenhuma ‘‘diferenca’’ na vida do aluno e,
quando o fazem, esta diferenca € negativa no processo de educacio dos jovens
(Feldens, 1976).

Em realidade, a educacio pula de crise para crise, alternando entre a
desilusio com as escolas e uma esperanca desesperada em sua eficicia para a
“‘cura’’ da ‘‘doenga’’ social. Atualmente, é claro, o momento € de desilusio...
Quais sfo as causas? Nada de novo nem de especial: os alunos nada sabem, as-
sim € dito, estfo fracos até mesmo nas consideradas habilidades b4sicas, ignoram
o ‘‘mundo do trabalho’’, a realidade social, estfo alienados... Os pais culpam o
curticulo: pouco conteddo. Os professores reclamam do baixo saldrio, da mi
preparagio do aluno, das classes numerosas, de falta de apoio da familia, da fal-



ta de apoio material, dos fatores politico-sociais (ver Feldens, Ott e Moraes,
1980). Todos patecem descontentes.

Ora, Labarca (1978) afirma que a educagio escolar tem como referencial a
propria escola, e nfo a reaiidade, e que a utilizagio de métodos objetivos e cien-
tificos tem que arcar com o isolamento do aluno e seu desvinculamento do con-
texto social. Assim, a experiéncia real e de vida do aluno é desconsiderada na
proposta escolar ou, entfo, nio suficientemente valorizada para merecer siste-
matizacio do ponto de vista pedagbgico optado.

Essa dissociagio entre a escola e vida, escola e sociedade € percebida como
um dos principais focos de discussao a respeito da validade e existéncia do sis-
tema formal de educacio e do mecanismo escolar (Illich, 1973, Reimer, 1973,
Saviani, 1978, Gadotti, 1981).

Inevitavelmente no discurso educacional e na literatura pedagbgica sio
oferecidas nogdes de que a escola € a agéncia educacional deliberadamente
conectada com a sociedade por um cordio umbilical. Na aceitacio deste pa-
radigma, as crencas relacionadas 2 funcfio da escola tornam-se contingentes na
perspectiva ideolégica de cada um. Os tradicionalistas afirmam que a escola
deveria refletir as normas e os valores de uma ‘‘grande’’ sociedade, enquanto os
reconstrucionistas sociais afirmam que a escola deveria promover a mudanca
social. Crises perenes também nas relagbes entre estes dois grupos sqo freqiien-
temente percebidas como uma discrepincia entre as mudancas ripidas que
ocorrem na sociedade e a lentidao da implementacio das inovagbes na escola.

Sabe-se, contudo, que as condicdes sdcio-econdmico-culturais diferenciadas
de cada sociedade tém determinado o maior ou menor grau de atuagio da escola
num sentido ou outro: transmissora, guardid da cultura, ou agente de transfor-
magio, de mudanca.

A tentativa de assegurar eficdcia e eficiéncia educacional tem sido frustran-
te para os educadores. R=spostas simplistas n3o o témsido obtidas, de forma a garan-
tira todos alunosuma experiéncia de aprendizagem maximizada (Hansen, 1981).

Como, entio, deveriam os educadores aprimorar a eficiéncia educacional?
O que produziria uma diferenca? Deveriam as ‘‘inovacdes’’* educacionais serem
esquecidas ou consideradas como produzindo ‘‘diferenca nfo significante’’? O
investimento educacional bésico continua sendo o professor e como ele se com-
porta frente as mudancas e propostas educacionais. Muitos tipos de investimen-
tos, com certeza, tém seu poder de contribuicZo. Mas, de que podem valer, se
professores que entram na profissio ¢ os que nela permanecem nio vislumbram
a possibilidade de oferecer conttibuigo para o desenvolvimento e a aprendizagemde
alunos?

2 InovagOes entendidas como ‘‘tentativas deliberadas de melhorar a pritica educacional’’
(Munro, 1977).
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Estes aspectos vio de encontro 2 necessidade de anilise e reflexqo acerca da
escola do ensino de 1° grau, do ensino no curtriculo por atividades. O que &,
como €, o que representa?

O ensino de 1° grau e seus maiores problemas, tais como a reprovagio e o
abandono, ainda nio tém recebido o tratamento merecido, apesar de ser ele
considerado 4rea prioritiria do MEC. Continuam altas as taxas de evasio e repe.
téncia na 1* série do 1° grau. O qiiinqiiénio 71/75 revela a alarmante situagfo
da perda de metade dos alunos relativamente 2 passagem da 1* para a 22 série,
como € abordado, critica e sistematicamente por Pires (1979 a e b).

Segundo dados oficiais de 1976, tendo em vista a matricula na 1* série do
1° grau, matriculam-se na 4* séric apenas 31%, na 8% séric, 18% ¢ na 3* série
do 2* Grau, apenas 14% de grupo inicial (Brasil. MEC.DAU..CODEAC, 1977).

Na realidade, cerca de 25% da populagio escolaridade nfo chega a ter, ao
menos, chance de entrar no sistema, além de existitr uma proporcio elevada de
analfabetos na populacfo acima de 15 anos de idade (III PSECD, 1980).

E essas dificuldades n2o se referem unicamente 3 escassez de oportuni-
dades e demandas do sistema educacional, mas 2s préprias propostas curriculares
implementadas nas escolas que, dentre outras, desconsideram as caracteristicas
sbcio-culturais da clientela bem como a preparacio dos recursos humanos neces-
sirios a esse atendimento (ver, por exemplo, Chagas, 1978; INEP, 1979; C4-
mara, 1979; Batreto et alii, 1979; Feldens et alii, 1980; Hansen, 1981 e Barreto
et alii, 1981).

Questionamentos derivam-se de tais evidéncias: Que fatores levam a tal
contexto? Seriam as injugdes politico-econdmico-sociais as dnicas diretamente
responsiveis? Teria a escola parcela significativa de responsabilidade tendo em
vista a tarefa que realiza, a aco pedagégica implementada e nela predominan-
te? Que crencas ‘‘direcionam’’ o pensamento € a acdo pedagbgica no ensino por
atividades realizado nas escolas? Como € a realidade destas escolas?

E, mais especificamente, qual é o signifiado do CURRICULO POR
ATIVIDADES?

II — CURRICULO — ALGUMAS CONSIDERAGOES

Curriculo é uma das 4reas mais complexas, controvertidas e questionadas
em educaclo. Diferentes concepcdes e propostas vem 1 mente quando se pensa
sobre ou se fala acerca de curriculo. Independentemente do tipo de visio ou
classificagdo a ser utilizada, contudo, um elemento b4sico se torna necessirio em
qualquer anilise acerca do tema: a consideragio do curticulo no contexto em
que se insere. Certamente que este aspecto serdi considerado no relato das co-
legas, a seguir, bem como na apresentacio de experiéncias, que acontecerd nes-
tes trés dias.

Educ. e Real., Porto Alegre, 7(3):7-23, set./dez. 1982 9



Goodlad (1980) afirma que o estudo de curriculo envolve, pelo menos,
trés tipos de fendbmeno:

1. Substantivo — natureza e valor de metas educacionais, contetido,
materiais (0 que é ensinado, como é organizado e avaliado, procedi-
mentos de avaliacZo usados na escola). Na verdade, trata do processo de
definicio dos propésitos da escola, filosofia da educagZo e como se
refletem nos objetivos instrucionais.

2. Politico-social — processos humanos através dos quais alguns interesses
prevalecem sobre outros, de forma que certos meios e fins especificos
emergem, € N30 OULIOS.

3. Técnico-profissional — processos de planejamento, logistica e avaliagZo
de grupos ou individuos através dos quais curriculos sZo desenvolvidos,
implementados ou reavaliados. Note-se ai o papel dos planejadores, ad-
ministradores, professores, especialistas.

Ainda segundo Goodlad (1980), 2 medida que se inicia a an4lise substan-
tiva do curriculo torna-se visivel que h4 virios distintamente diferentes tipos de
curticulo, mesmo num sistema educacional altamente centralizado. Para o autor,
curficulo pode ser classificado em: ideal/ideolégico, formal, percebido, ope-
‘racional e experenciado.

O cutriculo ideal ou ideolégico emerge de processos de planejamento de
idéias de pessoas como alternativa curricular e sua implementagZo cabe a outros.
Ele é encontrado nos livros textos, manuais de professores, etc. Idealista ou
representativo de um compromisso socioldgico especifico, reflete sempre alguma
ideologia.

O curticulo formal € o aprovado oficialmente por representantes dos sis-
temas educacionais e adotado, por escolha ou determinagZo, por escolas e
professores: guias curriculares, textos a serem adotados, unidades de estudo or-
ganizados por comissdes de curticulo, etc. Na anilise do curriculo formal encon-
tram-se as crencas, valores, atitudes que a sociedade ou o grupo dominante
deseja que as criancas adquiram. O estabelecimento de objetivos é meramente a
especificacdo de aspiracdes e estdo sujeitos a virias interpretacdes, neste caso. Mas
o contetido a ser aprendido constitui uma interpretacio importante. O exame do
que deve ser aprendido possibilita uma visio mais clara da inten¢Zo das escolas
do que a simples anilise dos objetivos explicitados.

O que é oficiaimente aprovado para o ensino e a aprendizagem nas escolas
nio € necessariamente o que virios grupos e pessoas interessadas percebem no
curticulo, que € designado como curiculo percebido. A percepcio dos pais,
alunos, obscrvadores e pessoas intetessadas sobte o que a escola ensina varia
enormemente. Evidentemente, as percepcdes dos professores acerca do curriculo s3o
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também de muita importincia. Se eles acreditam e percebem que o tempo
usado, por exerplo, em arte ou mdsica, € minimo, principalmente no curriculo
por atividades, eles estio em excelente posicio para mudar o denominado
curticulo formal. Conseqiientemente, € interessante analisat o que professores
percebem como curriculo e que atitudes eles tém diante do que consideram
comg -ealidade.

O curriculo operacional é o que acnntece hora apds hora, dia ap6s dia, na
escola e na sala de aula. E, portanto, também um curriculo percebido e convém
alertar para o fato de que aquilo que os professores percebem acerca do curriculo e o
que eles realmente ensinam podem ser coisas bem diversas.

O cutriculo experenciado € o que o aluno identifica como curticulo e, pot-
tanto, o mais dificil de ser analisado e conhecido.

Convém também salientar ainda o curriculo oculto, que tanta influéncia
exerce sobre a vida do aluno, e de todos envolvidos no processo educacional, em
geral. As discussdes mais recentes acerca das relagdes entre curriculo, cultura e
ideologia também sio de ser realcadas. Estas colocagdes s2o aqui referidas com o
.proposito de facilitar a anilise do significado do curriculo por atividades a seguir
apresentado e que se refere a duas posigdes: curriculo proposto/formal e o
curticulo percebido.

III — O SIGNIFICADO DE CURRICULO POR ATIVIDADES

O significado do cutriculo por atividades serdi abordado sob trés enfoques:
um breve histérico, o curriculo proposto, e o curticulo percebido.

Histérico: O movimento educacional do ensino através das atrvidades

O movimento educacional que originou a idéia do ensino por atividades
nos Estados Unidos foi uma reagao 2 escola formal onde toda aprendizagem era
conduzida em siléncio absoluto e o aluno devia permanecer imével, a nio ser
que fosse autorizado a movimentar-se. Portanto, € compreensivel que asividade
fosse definida em termos de movimentos obsetviveis, visiveis a olhos nus (Tan-
ner e Tanner, 1975).

Diretarnente associado com interesses, impulsos, iniciativas e liberdade do
aluno estava a idéia da crignca fazer — aprendizagem através de atividade.

Por volta de 1933, os tetmos atividades, movimento, programa de ati-
vidades, curriculo por attvidades tornaram-se comuns no discurso pedagbgico.
Usados liviemente e, em alguns casos, até como sindnimos destes termos eram
também as exptessdes unidade, unidade de trabalbo, de tema central ou centro
de interesse, As expressdes problemas e projetos conseguiram se afirmar também
nas primeiras décadas do século XX. E interessante, todavia, observar que
projetos eram usados na Escola de Dewey antes do século XX e na Fscola de
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Francis E. Patker por volta de 1901 — muito antes de terem sido sistematizados
em método por Kilpatrick em 1918.

Evidentemente, o movimento educacional do ensino através das atividades
esteve sempre ligado a escola elementar. A maioria dos esforcos para construir
um cutriculo inteiramente ao redor de atividades para criancas foi observada nas
primeiras séries da escola fundamental. \

Os programas de ensino por atividades eram, em geral, expressdes de
situacdes centradas na crianca. A maioria. das propostas do curriculo por ativi.
dades concebiam a educagdo como um processo que transcende os conteddos, as
matérias tradicionais. O objetivo era o desenvolvido da crianca através da ex-
periéncia ativa e visivel e as conexdes com a realidade social mais proxima.

A questio que passou a preocupar foi, entdo: O ensino por atividades €
um curriculo ou um método?

Kilpatrick considerava, do ponto de vista tebrico, que o conceito de
atividades € metodolégico (Tanner e Tanner, 1975). E afirmava ‘‘A concepgdo
de atividade por si s6 nio é nem pode ser suficiente para uma teotia completa
de curticulo’’. Ele chegou a esta conclusio através da anilise das definicbes de
“‘curriculo por atividades’’ apresentadas por estudiosos da 4rea, na época. Se-
gundo ele, apesar do movimento de ‘‘atividades’’ ter derivado da preocupacfo
com o individuo o que, por si s6, tem implicacdes sociais, ndo estava baseado
em principios da teoria social. Por tal razdo, afirmava, nfo é uma teoria com-
pleta.

Na anilise histoérica do movimento, a critica mais séria no impacto do con-
ceito de curriculo por atividades é que freqiientemente a atividade € vista como
um f¢7 e no como um meio para o alcance de um resultado em vista.

Outra critica, particularmente significante é que, apesar dos objetivos dos
programas por atividades serem baseados nos interesses e experiéncias das crian-
¢as, na maioria dos casos, os resultados de aprendizagem eram avaliados em ter-
mos de informacdes, conhecimentos, habilidades associadas aos programas
tradicionais da escola. Esta situacio € endémica na 4rea de curriculo. E, enquan-
to existir, tentativas de liberaggo do tradicional e do convencional serdn trans-
formados em fracassos, antes mesmo de terem sido iniciados. Certamente qus
algumas das caracteristicas do movimento educacional do ensino por atividades
persistiu e ainda estio presentes em outros movimentos educacionais.

O Curriculo por Atividades no Brasi/ (proposto)

No Brasil, a idéia de curticulo por atividades foi proposta, na legislagdo
(5692/71) que trata de reforma do ensino de 1° e 2° graus (mais de trinta anos
ap6s o ‘‘fracasso’’ do movimento educacional, nos Estados Unidos teriam as
ctiticas ao menos sido levadas em conta na proposta brasileira? Certamente,
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sabe-se de muitas experiéncias anteriores i legislagio aqui no Rio Grande do
Sul, e em outras Regides do Pais).

Ao estabelecerem que os contetidos deveriam ser apresentados preferen-
cialmente sob a forma de atividades, 4reas de estudo e disciplinas (respectiva-
mente nas primeiras séries do 1° grau, nas dltimas séries do mesmo e no 2°
grau), as.diretrizes pretendiam fazer cotresponder s fases do desenvolvimento
dos educandos uma forma de organizacio curricular compativel com o estigio
em que se encontram. Previu-se, assim, que as atividades, como forma de or-
ganizagdo curricular, responderiam s condigdes evolutivas das criangas, na fase
inicial de escolarizago implicando, conseqiientemente, uma mudanga de atitude
pedagbgica diante ‘da tarefa de ensinar. Que tipo de professor atua no cutriculo
por atividades? Que preparacio, apoio, incentivo recebe?

Evidentemente, os problemas de evasio e repeténcia nos primeiros anos de
escolarizacio foram altamente considerados na justificativa de tal proposicio.
Questdes surgem, pois: os indices de evasio e repeténcia nas 1*s séries foram al-
teradas significativamente? O que € feito com o aluno repetente i que tipo de
atividades s2o a ele oferecidas?

O curriculo por atividades, quando comparado ao curticulo por 4reas ou
a0 curticulo por disciplina, é entendido como menos sistemitico, menos espe-
cifico, mais amplo e especialmente, mais concreto que os acima mencionados.
Os estudos de Bruner e Piaget tém influenciado diretamente as tentativas de
implementacio desta proposta curricular,

Como categoria curricular, as atividades constituem uma resposta s neces-
sidades e caracteristicas psicoldgicas da infincia. Seus procedimentos nio se im-.
poem pela natureza do contedido, mas provém dos motivos das criancas e-de
sua capacidade para investigar, descobrir e compreender o mundo que a rodeia.

As caracteristicas do curriculo por atividades, percebidos como indisso-
cidveis e intercomplementates, face aos fatores de ajustamentos 2s caracteristicas
de reforma s3o as seguintes, como representado na figura 1:

(1) concrecio ou contato com o concreto — partindo-s= da obsetvacio e vivéncia
de situacdes reais., bem como da manipulacio de objetos, certas proposicbes
podem ser exploradas pelo aluno, tendo em vista as condigBes individuais e a
manutencio da espontaneidade que a aprendizagem deve assumir diante dos
fatos. E a legislacZo indica:

“‘O curticulo por atividades caracteriza-se pela énfase nas experién-
cias em situacdes concretas’’.

‘‘Nas atividades, as aprendizagens desenvolver-se-30 antes sobre ex-
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periéncias colhidas em situacdes concretas do que pela apresentagdo
sistem4stica de conhecimentos’’ (Parecer 853/71 — C.F.E)).

(2) globaliza¢ao/interdisciplinariedade — relacionamento e inter-relacdes dos
diferentes conteddos no plano horizontal.

‘“Tanto mais imaturos sejam eles, quanto mais em-blocos lhes surge
o mundo das coisas, dos fatos e das idéias’’ (Parecer 853/71-CFE).

(3) espontaneidade — permitir s criancas escolher o que querem fazer e como,
quando e com quem desejam trabalhar — responsabilidade/envolvimen.
to/ interesse.

(4) aglo — ativacio da crianca e recorréncia 3 ludicidade sao poderosos recursos
para despertar o interesse da crianga e conseguir sua efetiva participagZo.

Com relacfo a estas duas Gltimas propriedades, assim € colocadp:

‘“‘As atividades iniciais de escolarizagio configuram, em si
mesmas, vetdadeiras formas de agir, sentir & pensar em face
da realidade identificada com os conteddos. S2o, em con-
junto, um processo quase puro de ‘aprender a aprender’
que, depois, e cada vez mais, permititd a-aquisiclo direta e
autbnoma dos conhecimentos’’ (parecer 853/71 — CFE).

Admitidas e aceitas tais caracteristicas como indissocidveis e intercom.
plementares, como admitir classificacdes usualmente utilizadas das atividades, o
que redundaria numa desagregacio das propriedades? (Atividades de Comu-
nicaco e Expressio, Atividades de Integracio Social, Atividades de IniciagZo 2s
Ciéncias).

Na verdade, nio deveria o curriculo por atividades estar organizado em
torno de grandes problemas ou idéias centrais que tenham correspondéncia com
a realidade concreta do contexto sécio cultural amplo onde o estudante convive,
independentemente de classificacdes?

O Curriculo por Atividades (percebido)

Com o propésito de se analisar como o curticulo por atividades € per-
cebido, foi realizado um levantamento de idéias acerca do tema, expectativas
com relagdo a0 mesmo, problemas detectados e alternativas proviveis de solugZo
para os mesmos. E isto mais de dez anos apds a proposi¢Zo formal da reforma
educacional. Para isto, foram analisados depoimentos de professotes e especialis-
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tas atuando no curriculo por atividades, pais de alunos das primeiras séries do 1°
grau ¢ de professores do ensino superior trabalhando diretamente e/ou preo-
cupados com a preparacio de recursos humanos para atuar no cutticulo por
atividades.

Com relagio 3s idéias que os informantes tém sobre o curriculo por ati-
vidades, o que pensam sobre o mesmo, as respostas foram agrupadas, para fins
de sistematizacio e anilise, em trés categorias, como apresentado no quadro 1.
Observa-se, nas informacdes obtidas, uma dificuldade, por parte das pessoas
consultadas, em caracterizar, definir o significado do curriculo por atividades,
refletida no desconhecimento acetca do mesmo.

Ao serem questionados acerca do que consideram que deveria ser o cur-
ficulo por atividades, as respostas sio também apresentadas em categorias no
quadro 2. Na verdade, os informantes gostariam que houvesse mais relacio entre
as atividades cutriculares e a experiéncia de vida do aluno, na comunidade.

Os problemas e/ou dificuldades detectadas no curriculo por atividades,
segundo a opinido dos informantes, sio apresentados no quadro 3. Dois pro-
blemas b4sicos podem ser destacados: o desconhecimento do significado de
“curriculo por atividades e a necessidade de preparacio de recursos humanos para
atuar no mesmo. Com relagdo a este aspecto, € pertinente lembrar que, apesar
de se reconhecer que mudangas acatretem um progresso, melhoria, também
desencadeiam riscos e insegurancas. Sem um processo de motivacgio, de apoio,
quem se dispde a tentar a implementagio da novidade?

Na perspectiva dos problemas indicados, algumas solucdes possiveis para os
mesmos foram apresentadas, indicadas no quadro 4, e se referem essencialmente
1 estratégias para a preparacio de recursos humanos, para o curticulo por ati-
vidades, para a obtengo do conhecimento acerca do mesmo, e a necessidade de con-
sideragdoda realidade histérica, sécio-cultural dos alunos.

Ressaltem-se especialmente algumas iniciativas/promocdes, dentre elas: es-
ta Jornada, Curso de Especializa¢io sobre Orientagio Educacional no Curriculo
por Atividades, oferecido pelo Departamento de Estudos Especializados, Curso
de Extensio para Professores no Curticulo por Atividades, oferecido pelo Depat-
tamento de Ensino e Curriculo, as novas habilitacdes do Curso de Pedagogia da
UFRGS que iniciam-se em 1983, outros encontros, promocdes de outras IES e
do sistema estadual e particular de ensino.

IV — CONSIDERAGOES PARA REFLEXAO

O momento educacional brasileiro é de reflexdo, proposi¢io de alterna-
tivas, mudancas. Encontros, seminirios, congressos acontecem seqiiencialmente
com a inten¢io de pensar e repensar a realidade educacional, nio isoladamente,
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mas em sua totalidade, complexidade e problematicidade — interacdes e inter-
relacio com as realidades social, econdmica, politica, cultural. Diferentes grupos
propdem caminhos diferenciados, cada um numa ou noutra perspectiva ou visio
politico-educacional — ideol6gica. Sabe-se, certamente, que as mudancas
propostas ¢ implementadas, mesmo que com a intengio de promover melhoria
do ensino, derivadas de concepcdes ‘‘idealistas’’, sem um conhecimento do que
se passa nas escolas e nas salas de aula, sem didvida, tendem a se transformar em
mais um ‘‘fracasso’’ da educacio, ou a perpetuar o que ji ocorre, A educagio €
o ensino podem e devem ser revitalizados. Mas nZo basta, para que isto ocotra,
que simplesmente se adicione uma ou mais ‘‘inovacdes’’ — alienigenas ou ndo
— ao sistema escolar, g
Torna-se, portanto, cada vez mais necessiria a realizacio de estudos e
debates que possibilitem um conhecimento da realidade da escola brasileira, que
venha a fornecer subsidios para a proposta de concepgdes a serem observadas na
“‘reconstrucio’’ da educacio, da escola e do ensino.
Nesta perspectiva, cabe colocar algumas questdes bésicas:
1. Quais s3o os objetivos educacionais pretendidos pela escola e, em especial, no
curticulo por atividades? Como s3o estabelecidas, com que base?
2. Que experiéncias/atividades educacionais sao oferecidas s criancas a fim de
que tais objetivos sejam alcancados?
3, Como sio selecionadas e organizadas estas experiéncias/atividades curricu-
lares/educacionais?
4. Como e por quem é avaliado o alcance ou o valor destas experiéncias?
5. Que relagio existem entre os objetivos educacionais, as atividades propiciadas € a
avaliagZo?

E mais:

1. Qual o grau de realismo do ‘‘novo’’ estilo de escola concebida na lei?

2. Que tipo de professor esti atuando no ensino por atividades? Que tipo de
preparacio e apoio € a eles oferecido?

3. Como atuar frente aos diferentes fatores que interfferem no processo de
inovaco curricular? Estdo eles sendo considerados?

4. Como estimular a interacio entre grupos e pessoas, além de que vai ocorrer
nestes trés dias, e troca de experiéncias bem sucedidas no ensino por ativi-

dades?

Muitas inovac¢des educacionais tém sido promovidas e adotadas como se
elas, por si mesmas, resultassem em melhoria da qualidade educacional. A
avaliacio de tais inovacdes tém sido planejada para ‘‘provat’’ seu sucesso ou
fracasso, aos invés de encontrar solucdes para os problemas educacionais. Ao
negligenciar a aplicagio de tais inovagbes 4 solucdo de problemas educacionais
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reais, muitas tém se tornado um simples propésito de eficicia gerencial, de sis-
tema, de escola... Como resultado, premissas e promessas de que a adoggo de
inovacdes resultaria em melhotia da qualidade educacional nio podem ser obser-
vadas. Seria este o caso do curriculo por attvidades?
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ABSTRACT

The meaning of the ‘‘activity curriculum’’ is discussed based upon three
aspects: the educational context, the activity curticulum e, finally, some con-
siderations for reflection ate proposed. Considering the ‘‘activity curriculum’’ it-
self, the topic is discussed in three moments: a brief history of the activity
movement, the meaning of activity as the formal/ cutriculum, proposed in the
law 5692/71, and the perceived cutriculum, based on the oppinion of a group
of teachers and patents.

(Recebido para publicago em 01.02.82)
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QUADRO 3

Que problemas detecta no curriculo por atwidades?

SIGNIFICADO

— O que significa?

— Desconhecimento
das caracteristicas dos
alunos

— Desconsideragio dos
principios

— Desconhecimento
dos objetivos educa -
cionais

RECURSOS

— Qualificagao do
professor

— Motivagio do profes-
sor

— Censcientizagio e
responsabilidade
profissional

— Postura de agente de
mudanga social

— Desvalorizagio do
professor

— Falta de preparo de
recursos humanos
(especialistas)

— Auséncia e mi
utilizagio de recursos
materiais

— Desvalorizagio do
ambiente cultural da
crianca

— Métodos, técnicas,
recursos did4ticos

— Turmas numerosas

— Desinteresse dos pais

— Incoeréncia entre
cursos de formagio e
realidade da sala de
aula

ORGANIZACAO

— Contetidos estanques

— Antiga lista de con-
teddos ‘‘disfarcada’’

— Incoeréncia entre ob-
jetivos e procedi-
mentos

— Incoeréncia entre ob-
jetivos e realidade

— Avaliagdo

— Desconhecimento da
realidade sécio-
educacional

— Desconsideragio dos
interesses do povo

— Conceito de ‘‘dis-
ciplina’’ /controle
pouca motivagao dos
alunos

— Visao unilateral da
realidade percebida
pelos adultos
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QUADRO 4

Possiveis solugdes para problemas identificados

SIGNIFICADO RECURSOS
— Conhecimento/cons- Humanos: preparo do
cientiza¢o do que € professor

— Grupos de estudo,
debates, seminirios

— Despertar para pos-
tura mais critica

— Prixis da educago

— Conscientiza¢io da
responsabilidade
frente tipo de aluno

— Constante apoio
pedagogico

— Treinamento em ser-
vico

— Vivéncia real em sala
de 12 séries e
modelo tedrico
pritico remuneragio
mais adequada

— Preparagio de di-
retores, supervisores,
especialistas

Materiais: reestruturacio
da distribuiczo de
verbas/mais verbas
para educacio

— Merenda escolar

— Confecgio e utili-
zacdo de materiais
instrucionais

— Valorizacio dos
recursos da comu-

nidade

— Planejamento par-

— mais autonomia das

— ReformulagZo no sis-
— Avaliagio
— Reformulagio do

— Integragio univer-

— Integracio escola-

ORGANIZACAO

— Atividades inte-
gradas/correspon-
déncia 3s etapas do
desenvolvimento bio-
psico-social

ticipativo para
adequacio/alter-
nativas de tarefas

escolas para ade-
quacio 2s realidades
percebidas

tema de avaliacio
constante
do aluno

curso d e magistério

sidade-escola-
comunidade

familia

— Mudanga na es-
trutura de poder da
sociedade (classes
oprimidas com con.
trole do processo
politico)
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O SIGNIFICADO DE CURRICULO POR ATIVIDADES

Técnicos da UPO/SUT/SE/RS
CONSIDERACOES SOBRE O CURRICULO POR ATIVIDADES

A formulagdo de um curriculo consiste, primeiramente, em estabelecer in-
tengdes ou propdsitos ¢ modos de operar que expressem o sentido que se
pretende imprimir 2 atividade educativa.

Essas intengdes ou propésitos poderio constituir um verdadeiro referencial
para a organizagdo do curriculo e para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Para isso, deverio apresentar-se estruturados, segundo um ponto
de vista que satisfaca, principalmente as seguintes condigdes:

— considerar as diposicdes legais que regem o nivel de ensino a que se

destina; '

— apoiar-sc na compreensio dos interesses ¢ das necessidades do alunado
¢ nas exigéncias do contexto s6cio-econdmico-cultural, onde a escola estd
inserida;

— apresentar vinculagdes com as linhas de orientagdo e com os estudos das
ciéncias educacionais;

— circunscrever, viabilizar e sustentar as decisdes pedagbgicas referentes as
situagdes de aprendizagem e seus conteddos, aos procedimentos de en-
sino e de avaliagzo.

Com o objetivo de estabelecer um Referencial para o curriculo das séries
iniciats do ensino de 1° grau — Curriculo por Atividades, procurou-se delinear
focos que dessem origem a propésitos consistentes.

Foram expositores deste trabalho na II Jornada Educacional, os técnicos Carmen Lucia Denti,
Beatriz Maria Didonet Nery, Itdlia Z4ccaro Faraco ¢ Maria Izabel Cattani.

O texto foi extraido ¢ adaptado para fins de publicagzo da Se¢zo III ¢ IV da obra: RIO
GRANDE DO SUL. Secretaria da Educag2o. Superviszo Técnica. Unidade de Pesquisa, Supervisdo ¢
Orientag2o Educacional. Diretrizes curriculares ensino de 1° Grau: educagao geral; curriculo por
atividades. Porto Alegre, s. d.
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Concebeu-se que certos FOCOS poderiam ser trabalhados em seus
PROPOSITOS ou OBJETIVOSa, através de UNIDADES VITAIS E FORMA-
TIVAS que atendam aos interesses, necessidades e possibilidades reais dos
alunos. Nesse sentido nZo se pode perder de vista que esses alunos, com sua es-
trutura mental e emocional préprias, sofrem a agio das pressdes e expectativas da
sociedade em que vivem.

Essas unidades de ensino-aprendizagem, convenientemente selecionadas, a
partir do diagnéstico de necessidades, interesses, disponibilidades e limitagdes
dos alunos, no contexto sécio-econdmico-cultural, em sua execugio, propot-
cionariam, a eles, o desenvolvimento das capacidadcsb de obsetvaco, reflexio,
criacio, discriminagio de valores, julgamento, comunicacgfo, convivio, coope-
raclo, decisdo e aclo, encarados, por lei, como OBJETIVO GERAL DO PRO-
CESSO EDUCATIVO (Ver Quadro I).

A presente proposta de Diretrizes para desenvolvimento do curticulo por
Atividades foi elaborada, de acordo com a concepgao de curriculo expressa no
Sistema de Ensino Brasileiro e acolhida pelo Estado do Rio Grande do Sul.

“‘Atividade, como categoria curricular, € uma forma de organizacio que utiliza
as necessidades, os problemas e interesses dos alunos como base para selecfo,
orientagio e avaliagio das experiéncias de aprendizagem — necessidades, in-
teresses ¢ problemas esses que deverdo ter origem nas 4reas de vida pessoal, nas
relacdes imediatas pessoais-sociais, nas relacdes sociais-civicas e nas relagbes
econdmicas que s3o as fontes para a sua selegio; convergindo, desse modo, para
os trés aspectost e de desenvolvimento do aluno, definidos no artigo 1° da Lei n°
5.692/71"" (Parecer n° 4833/75-CFE).

aProp6sitos — expressa uma finalidade de ampla abrangéncia; objetivo geral; intengzo.
Objgetivo — limita a abrangéncia do Propé6sito, indicando aspectos a setem considerados.

bCapacidade que, no inicio do seu processo de desenvolvimento, se expressa em aptidzo ¢ que, no
final do processo de aprendizagem ou treinamento, se expressa em habilidade (Laeng, 1971,
p. 87). Neste documento, emprega-se capacidade com o sentido de gp#idso, quando se quer
indicar pendor inato, ¢ com o sentido de Aabilidade, quando se quer indicar possibilidade
de executar algo que foi aprendido e treinado. E ainda usado o termo capacidade para ex-
pressar condigdo para desenvolver uma atividade (idem), por ser este o uso mais difundido
no texto da Lei 5.692/71, o que facilita um consenso de posicionamento, na diversidade
que h4 entre os préprios especialistas.

Art. 10 — O ensino de 1° e 2° Graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formaggo
necessiria a0 desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizapso,
qualificagao para o trabalho ¢ preparo para o exercicio consciente da cidadania. O grifo €
nosso.
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- QUADRO II -

REFERENCIAL PARA O CURRICULO POR ATIVIDADES

EDUCAGAO GERAL

Comunicagdo e Expressao Estudos Sociais /Ciénciaa

UNIDADES DE ENSINO-APRENDIZAGEM
(Unidades Vitais e Formativas)

FOGOS
SEGURANGA EXPRESSFO INSTRUMEN-| | INTERAGRO AFETIVIDALE
FIsica CRIADORA TALIZACAO SOCIAL
PARA O CO-
NHECIMENTO
amo ele- ogo ele- o ele- cao ele- cano eleren
mento pa- mento pa— mento pa- mento pa- to para:
ra: ra: ra: ra:
. autonre- . espanta- . carpreen . partici~ . autooonhe
servagao neidade sdo e ma pagao cimento
. criativi- nipula- . respansa . auto-acei-
. autocon- dade gao da bilidade tagao
fianca . autovalo realida-| |. sequran-{ |. unido afe-
. indepen- rizacao de gasocial tiva
dencia . organiza . sequranga
¢ao do emocional
pensaren
to
. seguran-
¢a inte-
lectual

OBJETIVO GERAL DO PROCESSO
EDUCATIVO

desenvolvimento das capacidades de:
. observagao,
. reflexao,
. criagao,
. discriminagao de valores,
. julgamento,
. comunicagao,
. convivio,
. cooperagao,
. decisdo e agado.
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A Resolugio n° 8/71, anexa ao Parecer n° 853/71, do Conselho Federal
de Educac?o, reitera a colocagao acima, ao dispor que:

‘‘nas atividades a aprendizagem far-se-i principalmente mediante

experiéncias vividas pelo préprio educando no sentido de que atinja,

gradativamente, 2 sistematizagio de conhecimentos’’ (artigo 4° §

10)*. (‘‘Parecer n° 853/71 e os Elementos Estruturais do Curri-

culo’’, em Parecer n° 4833/75, do CFE).

A proposta de Diretrizes Curriculares que esti sendo aqui apresentada, é
centrzda no aluno, em sua vida real, e abrange as matérias de Educagio Geral
— Comunicagio e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias — configuradas em
Focos, abaixo discriminados, e propostos no ‘‘Referencial para o Curriculo por
Atividades’’ (Quadro II), a serem operacionalizados em unidades de ensino-
aprendizagem:

— a Seguranca Fisica, uma necessidade de vida,

— a Expressao Criadora, uma manifestagio global,

— a crianca em sua Instrumentalizacao para o Conhecimento,

— a crianca em Interagdo Social,

— a Afetividade na vida da crianca.

Tal concepgio estd representada nos Quadros I e II.

A adogZio de Focos se deve 2 preocupagio de nio enfatizar no ensino por
atividades, o conceito de matérias. E intencfo, nesta concepgio de Curriculo por
Atividades, desprender-se da submissao a programas de ensino estabelecidos. Es-
sa preocupacio fica evidente desde a selecio dos Focos até a proposi¢io de con-
cretizd-los por meio de unidades de ensino-aprendizagem consideradas como for-
mativas ou vitais.

As unidades de ensino-aprendizagem assumem o cariter de unidades
‘‘vitais’’, porque exploram fatos ou acontecimentos da prépria vida, que se ex-
pressam através da maneira ou dos processos de ver, de pensar e de sentir da
propria crianca. O professor trabalha com as situagdes de experiéncias apresen-
tadas pela crianga, de maneira que ela as reelabore com seus proprios processos
mentais, internalizando-as e estabelecendo em si mesma novas relagdes de vida
ou relagdes vitais. Esses processos realizados pela crianga produzem mudangas de
comportamento, constituindo-se, por isso, em processos profundos. Por essa
razio, as unidades vitais s3o0 também formativas.

O cariter formativo dessas unidades estd garantido, porque a partir delas
se poderdo formar novas relagdes vitais. Portanto, o fato de ser ‘‘vital’’ significa
que todas as unidades de ensino-aprendizagem sio igualmente importantes, sig-
nifica a prépria vida em contexto socio-econdmico-cultural.

A denominagio dos Focos jd4 expressa a orientagio de ensino globalizado,
cuja principal caractetistica aqui, € utilizar-se de situagdes semelhantes 2 propria
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vida, de onde s3o inferidos os conhecimentos diferenciados em matérias de en-
sino, propostas pela Lei 5692/71.

Na ag2o do professor do Curticulo por Atividades, o ensino globalizado
pressupde unidades de ensino-aprendizagem vitais e totais para toda a moda-
lidade de atividades que ele vier a desenvolver com os alunos, em comunidade
de ensino e de educacgo.d

Essas situacdes, relacionando teoria e pritica, dizem respeito a um ou mais
dos cinco Focos propostos: Seguranca Fisica, Expressio Criadora, Instrumen-
talizagdo para o Conhecimento, Interacio Social e Afetividade. Esses Focos
apresentam-se necessariamente inter-relacionados, uma vez que cada um deles
contém Propositos ou Objetivos que podem concorrer para o desenvolvimento
dos Objetivos dos demais Focos, para atingi-los sem perda de sua especificidade.

Os cinco Focos listados, como ji foi dito, desdobram-se em Propésstos
que, por sua vez, sio detalhados em Obsetrvos, para os quais sio sugeridas
tarefas especificas. O que se quer € que a formacgio do aluno aconteca em
profundidade e que a culminidncia dessa formagio se expresse no desenvolvi-
mento das habilidades de ouvir, estabelecer relacdes, falar, ler, escrever, par-
ticipar, observar, calcular, experimentar, descobrir, colaborar, criar, discriminar
sensacdes, avaliar, realizar operagdes matemfticas, ou nlo, concluir, autoco-
nhecer-se, a partir do nivel das capacidades que a crianga possa expressar (Ver
Quadros I e II).

Levando em conta que: ‘‘todo o processo natural bem realizado
global’’ (Stocker, 1964, p. 207), estas Diretrizes de Curriculo por Atividades
nlo se propdem a reagir contra as matérias de ensino que constam na legislagao
do Sistema de Ensino Brasileiro, mas se fundamentam na concepgo de que:

“(...) o espirito humano estd constituido de tal maneira que o

processo cognitivo se inicia com a percepcio de totalidades difusas,

nio articuladas, que logo se articulam paulatinamente para chegar

finalmente 2 totalidade bem estruturada e articulada’’ (Stécker,

1964, p 207).

Assim considerando, optou-se nestas Diretrizes por uma dimensio de en-
sino-aprendizagem que expresse as situagdes reais vividas, configuradas nos Focos
anteriormente discriminados.

““A crianca nada sabe de disciplinas, nem de diferentes ramos do

saber. O mundo € para ela um grande todo e trata de orientar-se

precisamente na totalidade do mundo, e nZo lhe importa se o que
chamou seu interesse pertence 2s ciéncias naturais ou qualquer outra
ciéncia’’ (B. Otto, apud Stocker, p. 205 ).

dComunidade — Situagao s6cio-escolar, onde professores e alunos trabalham juntos para o alcance
de propésitos e objetivos comuns.
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Esse € 0 modo de a crianca ver o0 mundo — por percepgdes globais, totais.
Isto € o que fundamenta a proposta de ensino globalizado, nestas Direttizes de
Cutriculo por Atividades, que faz das situa¢des reais de vida do aluno o centro
de suas formulacdes, expressas como unidades vitais.

O conhecimento € inerente 3 unidade vital, mas nZo € suficiente para
caracterizd-la. Antes de set um fim em si mesmo, o conhecimento &€ um ins-
trumento que pode, ou nio ser inferido pelo aluno.

O deseavolvimento integral do aluno seri alcangado, na medida em que
for atingido o que se propoe nos Objetivos e Propésitos em que se expressa cada
um dos cinco grandes Focos. Isto quer dizer que uma unidade vital, em sszwagdo
de experiéncia, deverd visar a um ou a virios objetivos. Da mesma forma, qual-
quer dos Objetivos propostos poderi ser atingido, apds a vivéncia de uma ou de
virias unidades vitais e formativas.

Assim,2 medida que o aluno for atingindo o que se propde nos diferentes
Objetivos e Propésitos, estard progredindo, estarid se desenvolvendo. Efeitos for-
mativos profundos serdo conseguidos por situacdes de experiéncias da vida real,
sem necessidade de particularizd-las, uma vez que, de cada uma delas, resultarao
nogdes cientificas ou outros efeitos como expressdes de relagdes vitais ou de es-
truturas relativas do pensar, sentir e querer da crianca. Em outras palavras, a
matéria ou objeto do conhecimento j4 estd contida nas experiéncias mais simples
da vida do homem. O que faz o professor, no ensino globalizado dindmico, &,
através de procedimentos did4ticos, fazer emergir a matéria como fato ou fe-
ndmeno universal,

Em uma unidade vital o ensino globalizado requer cautela e equilibrio,
para ser levado a efeito. Exige também responsabilidade na tarefa de executar o
seu enfoque dinimico, desencadeador das peculiaridades da outra categoria de
curriculo — a do Curriculo por Area de Estudo.

Entfo, o conhecimento surgiri da experiéncia inteira do aluno, pois, no
momento em que estiver vivendo as situagdes trazidas por ele mesmo e orga-
nizadas pelo professor e unidades did4ticas, vitais e formativas, estari realizando
aprendizagens de nogdes elementares, necessirias 3 compreensio das matérias
previstas no Sistema de Ensino de 1° Grau. Essas aprendizagens se dario, es-
pecifique-se ou nio, para a crianca, o nome de cada matéria. A preocupacio
com a organizagio légica da matéria, contida nas citrcunstincias da vida, cabe ao
professor.

Do mesmo modo, cabe ao professor conscientizat-se de que hd integragio
nesta proposta de Curriculo por Atividades, por ser ele desenvolvido em si-
tuacdes de vida globais, compativeis com a capacidade de pensar, de agir e de
sentir do aluno de 7 a 9 anos, idade considerada regular para o Curriculo por
Atividades.

Pode-se observar que a explicitagio dos Objetivos se faz através de pergun-
tas facilitadoras (exemplos: Em que consiste este Objetivo? O que fazer? Que
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situagdes de experiéncia facilitariam o alcance do que se propoe nesse Obje-
tivo?), para o desenvolvimento dos Propésitos de cada um dos Focos. Isto pos-
sibilitari ao professor uma melhor compreensio do que ele precisa fazer com os
alunos, para explorar ou criar situagdes de experiéncia que se constituam em es-
timulos e pré-requisitos para o desenvolvimento do Curticulo por Atividades e,
mais tarde, do Curriculo por Areas de Estudo.

De acordo com a concepgio de ensino dinimico, globalizado, expresso
neste documento, e, de acordo com a concepgio de que numa avaliacio s6 se
pode medir o que estiver sendo desenvolvido ¢ o modo como estiver sendo
desenvolvido, a avaliagio na unidade vital deve ser organizada de maneira a se
constituir em parte integrante do processo ensino-aprendizagem.

Dizer que a avaliagZio faz parte do processo ensino-aprendizagem significa
que, no desenvolvimento de uma unidade vital, devem ser previstas tarefas de
avaliacZo com as mesmas caracteristicas das tarefas com que se esti processando o
ensino-aprendizagem. Essas tarefas de avaliagio tém a finalidade de indicar, ao
aluno, a seus familiares e ao professor, os progressos que estiverem sendo alcan-
cados, em todos os momentos e 4reas trabalhadas para atingir os Propésitos ou
Objetivos em desenvolvimento, durante o processo de ensino-aprendizagem.,

No caso da utilizagdo de instrumentos de avaliagio para o aluno, deve-se
ter o cuidado de empregar, de cada vez, um finico insttumento que inclua itens
referentes a cada um dos aspectos que estiverem sendo trabalhados.

O aluno, instrumentalizado pela leitura ¢ pela escrita pelo cilculo, pela
participacdo inter ¢ intra-pessoal e pelc conheciimento dos fendbmenos naturais e
sociais, deverd progredir sem preocupagio com os conteidos, enquanto espe-
cificidades de uma determinada matéria, mas como nogdes que o tornarfo
capaz de acompanhar o desenvolvimento das matérias que integram o Curticulo
por Areas de Estudo.

Resumindo, o ensino por unidades vitais e formativas se constitui de:

a) realidades animadas por fenémenos vitais,concretos e totais, a partir de

vida do aluno;

b) tarefas, interrogagdes e problemas vinculados intimamente com a vida,

sem ignorar tdpicos de matérias, que podem ser retirados das sugestdes
apresentadas nos diferentes Focos;

) estudos especializados, enfocados de maneira apropriada, de acordo com
as capacidades operativas da crianca;

d

~

relagdes origindrias, estabelecidas entre a crianca e o objeto, situagOes
reais de vida, fendmenos naturais ou sociais na busca de nogdes elemen-
tares, ou seja, de nogdes que estejam de acordo com o pensamento do
aluno, porém, dadas dentro de certa amplitude (segundo a idade deste
aluno);
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€) conceituacdes elementares contidas em relacdes vitais.

Em conseqiiéncia, o ensino por unidades vitais resulta:

— em efeitos formativos mais profundos;

— em identificacdes com situagdes da vida real;

— em desenvolvimento mental e emocional do aluno, que o auxilie a
viver e conviver melhor com as pessoas do 4mbito escolar, familiar e
comunitirio.

Tudo isto requer muita rcﬂcxﬁo e meios priticos de ensino globahzado
dinimico. Esse ensino exige:

— uma atengio especial as capacidades de operar da crianga (bens for-
mativos),

— um professor e uma escola que se disponham a reagir contra um ensino
estitico, para passar a atender o aluno como um ser humano ativo e in-
teligente que aspira um lugar de valor na sociedade.

METODOLOGIA PARA O CURRICULO POR ATIVIDADES

1. Indicadores bisicos
De acordo com a proposta de Curriculo por Atividades expressa neste
documento, o processo ensino-aprendizagem deveri realizar-se mediante uni-
dades vitais e formativas.
Essas unidades vitais e formativas, para um ensino efetivo, t¢ém por base
principios orientadores como os de:
— intuig3o, objetivagdo e visualizagio;
— atividade;
— realismo (proximidade 2 vida);
— consolidagZo de resultados;
— adequaco a0 nivel;
¢, como conseqiiéncia metodolégica, o ensino deve processar-se como um:
— ensino que torne as idéias vivencidveis ou experiencigveis; que as torne
acessiveis aos sentidos;
— ensino que leve em conta a atividade do aluno;
— ensino realista, de acordo com a propria vida;
— ensino produtivo, ao nivel da vivéncia e do rendimento;
— ensino adequado ao nivel do aluno enquanto ser moral, espiritual, in-
telectual, fisico e emocional (Stocker, 1964, p. 38).

2. Condigdes para o desenvolvimento de capacidades

As unidades vitais e formativas, em seu conjunto, voltam-se para o desen-
volvimento--das capacidades de observagio, reflexdo, criacio, discriminagio de
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valores, julgamento, comunicagio, convivio, cooperagio, decisio e aglo, en-
caradas por Lei como objetivo geral do processo educativo (Ver Quadro I e II).

Essas capacidades se concretizario em habilidades, hdbitos e atitudes, ex-
pressos em comportamentos. £ preciso considerar que uma capacidade tem sua
expressio inicial na aptiddo dos alunos e tem sua expressio final nas habilidades,
hébitos e atitudes,

Para que seja possivel o desenvolvimento da capacidade de observagio, é
necessirio que o aluno tenha oportunidades variadas de realizar observagdes.

Da mesma forma, para que o aluno possa desenvolver a capacidade de
comunicar-se, deve vivenciar, com freqiiéncia, situacoxs em que possa ouvir,
falar, descrever, comparar, ler, escrever, experimentar, calcular,

O desenvolvimento da capacidade de conviver, valorizando a colaboragao
dos colegas, assumindo responsabilidades, reconhecendo direitos e deveres, € al-
cangado através de infimeras e freqiientes situagdes de trabalho com os outros;
em particular, utilizando técnicas de pequeno e de grande grupo.

Para desenvolver a capacidade de discriminar valores, é importante que
sejam dadas, ao aluno, oportunidades, para operar com situagdes que envolvam
valores e escolhas.

Quanto ao desenvolvimento da capacidade de efetuar julgmentos, é neces-
sirio que o aluno vivencie situagdes em que possa examinar seus atos € 05 atos
dos outros; selecionar as maneiras mais adequadas de se comportar, frente a
determinadas situacdes; examinar os fatos ou acontecimentos felacionados 2
situacZo que estd sendo julgada.

Para que se desenvolva a capacidade de decidir e agir, € preciso que sejam
proporcionadas, ao aluno, situagdes de experiéncias em que ele venha a delinear,
selecionar formas de aclio e decidir sobre elas, de maneira que possam ser res-
peitadas pelos seus companheiros.

3. Procedimentos para a organizagdo da unidade vital e formativa
A idéia nuclear dessa organizagio, levando em conta amplitude e a exten-
s3o dos principios e conseqiiéncias diddticas apontadas anteriormente, é deter-
minada por uma concepgio pedagdgica comprometida, de um lado, por uma
interpretacio humanistica e, de outro lado, por uma concepgao de necessidades
para a formagio cultural.
Entio, o professor, para o trabalho cotidiano na organizacio de uma
unidade vital, deveri ter presente que essa unidade deve:
— surgir de necessidades, interesses e disponibiiidades reais dos alunos e
de influéncia do ambiente que os cerca;
— ter origem em um tema, idéia, situagio-problema, agdes, fatos ou
acontecimentos significativos para os alunos;
— ser pertinente a2 um ou mais Focos, discriminados para o ‘‘Curriculo
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para as Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau’’, neste documento;

— acontecer por meio de experiéncias tio significativas que despertem,
nos alunos, o grau de motivaco e as agdes necessirias ao desenvolvi-
mento de aprendizagens efetivas;

— apresentar, em seu desenvolvimento, uma ordenaclio psicolégica (ou
seja, segundo os interesses e possibilidades da crianca), tendendo a uma
ordenagio légica (ou seja, segundo uma seqiiéncia de agdes com sig-
nificagio para o aluno), bem como a uma integragio entre as situagdes
de experiéncia que a compdem;

— ser direcionada para o alcance do que se propde nos Objetivos e nos
Propésitos que integram os Focos dessas Diretrizes, fazendo fluir, na
medida em que se for tornando possivel, os conteidos das matérias
previstas por Lei, desde que haja contribuicio para a formagio mental e
emocional do aluno;

— abrir caminho para a descoberta de outras necessidades, interesses e
disponibilidades, a setem atendidas por meio de novas unidades.

Desta forma, o Curticulo por Atividades seri operacionalizado por uni-
dades vitais e formativas. E por conseguinte, a metodologia dessa categoria de
Curriculo se concretizard por uma auténtica e natural convivéncia de alu-
no/ professor, tornando-os capazes de promover o desenvolvimento de um e
outro, bem como o de promover o desenvolvimento da comunidade escolar e
social.

Para a montagem de uma unidade vital e formativa, devem ser utilizadas
informagdes j4 existentes a respeito da comunidade, da escola, do alunado e, de
modo especial, dos alunos da classe, em termos de expectativas, necessidades,in-
teresses e disponibilidades, o que encaminhari o processo ensino-aprendizagem
em direcZo a uma avaliagio que tenha a funglo de diagnéstico.

De posse desse material, o professor selecionard, com os alunos, temas,
idéias, situacdes-problemas, acdes significativas; poderd também aproveitar fatos,
acontecimentos e indagagdes importantes para o desenvolvimento de um proces-
so de ensino-aprendizagem global.

Dessa metodologia global se originario uma ou mais unidades vitais e for-
mativas, cuja execuclo poderi ocorrer de forma sucessiva ou concatenada; ou
poderio funcionar como subunidade de uma unidade maior.

A determinagio dos objetivos para essas unidades vitais e formativas
decotrerd, em parte, do grau de realidade contida nas mesmas, devendo o
professor recorrer, sempre que necessirio, a0 Quadro I, com o inwito de lo-
calizar os objetivos, segundo os Propésitos e respectivos Focos.

A organizagio de situagdes de experiéncia deveri estar de acordo
com os objetivos j4 determinados, tendo como principios orientadores e bésicos:
intuicZo, objetivagio e visualizaclo; atividade; realismo; consolidagio de resul-
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tados e adequacdo ao nivel dos alunos. Esses principios embasam os Focos
propostos e deverdo possibilitar um ciclo significativo de experiéncias adequadas
2s necessidades e interesses dos alunos.

Na organizacio das unidades vitais e formativas, é importante que alunos
e professores escolham aquelas situacdes de experiéncia que melhor se prestem
para o inicio, o desenvolvimento e a culmindncia dessas unidades.

A realizacZo dessas unidades constantemente sugere ao professor e aos
alunos a busca de novos recursos e novos meios a serem utilizados, durante o
trabalho na sala de aula. Esses recursos e meios devem ser selecionados, a partir
da realidade onde a escola esti inserida, tais como: o quadro-verde, cadernos,
livros, lipis pretos e coloridos, areia, argila, caixas pequenas, tampinhas, enfim,
todo material que possa ser manuseado criativamente pela crianca, incluindo-se
até a tecnologia mais sofisticada, como: o video, o audio, etc., se a escola ou
comunidade dispuserem dela.

Na estruturacio da unidade vital e formativa, é necessirio prever e or-
ganizar a avaliacio da mesma ‘‘como um todo’’ e, especialmente, a avalia¢io do
desempenho dos alunos, determinando os procedimentos, recutsos e critérios a
serem utilizados para esse fim.

4. A avaliagao em execugdo (processo)

a) Da unidade vital e formativa

Antes do desenvolvimento da unidade vital e formativa, é indispensdvel
examini-la, com a finalidade de verificar se a mesma atende aos indicadures
basicos, formande um todo significativo.

Durante o seu desenvolvimento, o professor deveri estar atento, verifican-
do se os objetivos da unidade continuam sendo perseguidos e se os alunos man-
tém interesse permanente durafite a execugao da unidade. Caso isso nfo ocorra o
professor necessitard procurar a causa e fazer reajustes imediatos, para garantit
um ensino com sucesso.

Apbs o término da unidade, o professor e gs alunos questionarfo os pon-
tos positivos e os negativos, verificando o atingimento ou nZo dos objetivos
propostos e quais dentre eles ainda necessitam ser trabalhados na unidade se-
guinte, a ser planejada, dando assim continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem.

b) Do desempenho do aluno e do professor

Correm ao mesmo tempo no processo de educacio a aclo de ensinar, a
aclo de aprender e a ac2o de avaliar. N2o hi momentos distintos, pois, como
em qualquer situacio de vida, pressupdem atos de avancar e de recuar, segundo
as condi¢des que professor e alunos tiverem para se por em harmonia com os
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objetivos das unidades vitais em desenvolvimento.

A avaliacio deve ser um processo essencialmente educativo e nio um
processo coercitivo, com a obrigaclo de fixar uma limitagao; deve ser um proces-
so que sugere, ao professor e ao aluno, que reflitam sobre as condicdes, neces-
sidades, possibilidades e limitacdes para a reformulacio e a reorganizacio
imediata do processo ensino-aprendizagem, com vistas 2 fecuperacio preventiva:
(cf. RGS.SE.SUT UPO, 1980, p. 75).

Nesta concepgo, incluindo tanto aquele que aprende como aquele que
ensina, a avaliagio propde-se a aperfeicoar o desempenho do aluno e do profes-
sor. No caso de essa fungio da avaliacio nio ser alcancada pelo reforco do
processo, através da recuperacio preventiva do aluno, cabe ao professor atendé-lo
e orienti-lo numa recuperacio terapéutica. Assim, trabalhando com o aluno nos
objetivos n3o atingidos, podem ser evitadas a reprovaclo e a repeténcia, figuras
que em nosso sistema s10 antiecondmicas e desestimulantes para o aluno e para
a escola e ‘‘aniquilantes’’ para os pais e familiares.

Essas conseqiiéncias s10 antivalorativas da pessoa humana, obstruindo o
cultivo de valores de auto-apreco, de auto-imagem positiva e, enfim, de auto-
realizaclo.

A bagagem acumulada de contactar com o mundo para assimilar experién-
cias ¢ para recordar contetidos de consciéncia e de conhecimentos, bem como de
desenvolver as capacidades virias existentes em cada aluno, sugere que a ava-
liacao se movimente como um meio de diagnosticar e de realimentar o processo
(RGS.SE.SUT.UPO, 1980, p. 77) e de avaliar, ao final de uma tarefa, de uma
unidade vital ou de um curso, de acordo com os critérios pré-estabelecidos pelo
professor e aluno, ao longo de um dia letivo, de um periodo letivo (bimestre,
semestre) ou de um ano letivo.

O nio-uso, na escola, de variado material estimulador e o nao-uso, pelo
professor, de recursos de ensino, especificos para o atendimento s diferencas in-
dividuais, sao problemas que afetam desfavoravelmente todo o processo de en-
sino-aprendizagem e a qualidade do trabalho tecuperativo. Este, entendido
como uma postura pedagbgica, propde-se a presetvar o aluno de fracassos evi-
tdveis e oferecer-lhe condicdes para que se recupere. Assim, ele seri atendido
como pessoa em suas dificuldades de aprendizagem, e seri ajudado a superi-las.

E necessdrio que o professor se instrumentalize ricamente para identificar,
com certo grau de certeza, os alunos que necessitam de recuperagio, diagnos-
ticando dificuldades de aprendizagem e identificando sua natureza, rentando
erradicd-las durante o processo de ensino-aprendizagem, no decorrer do ano
letivo ou no petriodo posterior a este, convencionado para recuperagio tefa-
péutica. 7

O teste de verificacio (prova), ainda utilizado preferencialmente por ex-
rressivo nimero de professotes, nio constitui, em si mesmo, um fecurso nem
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bom nem mau de avaliacio. O importante € que ele seja abrangente, incluindo
uma amostra representativa de itens relacionados aos objetivos efetivamente
propostos e trabalhados nas unidades vitais e formativas. Por outro lado, € im-
portante que este teste de verificacio seja um entre muitos instrumentos € opor-
tunidades de avaliagio dos desempenhos do aluno, como pessoa em crescimento
e desenvolvimento, nio s6 em relagio a tarefas escolares, mas pelo que elas
feptesentam para a vida.

Sendo o aluno o sujeito da propria educagio, adquire especial significado
o auto-avaliar-se, pois lhe fornece pontos de referéncia em relagdo a seus
progressos, permitindo-lhe constatar seus sucessos e encarar suas dificuldades com
realismo (proximidadade 2 vida).

Esse processo de auto-avaliacio do aluno exige a auto-avaliagio do profes-
sof, para que possa examinar seus desempenhos e obter condicdes de decidir se
deve continuar ou reformular seu plano de aglo e seus procedimentos did4ticos.

A estruturacio did4tica proposta neste documento, presume-se, conduz o
professor a ensinar bem, pelo menos o bom e fecundo ensino, acima do uso de
instrumental puro. Em outras palavras: o uso do instrumento pelo insttumento é
infrutifero, pelo simples fato de que a educagio nio se processa em sujeitos pas-
sivos, em material inerte, mas pela formagio de seres humanos, cujo processo de
maturacio psicolégico, social, moral e espiritual tende a utilizar suas energias
vitais e individuais.

Esta concepcio metodoldgica, compativel com a concepgio de Curticulo
por Atividades, nio pode e nio deve prescindir de um posicionamento cientifico
do professor.

Uma das maneiras de o professor assumir um posicionamento cientifico
em relagio aos problemas educacionais, é a que se realiza através da utilizagio
da observacio; registrando fatos, acontecimentos, episédios que se referem ao
aluno e a todas as circunstincias que envolvem a agfio educativa.

A observagdo, para estar de acordo com o fim proposto, deve responder a
alguns itens que tiverem sido previamente estabelecidos, como elementos au-
xiliares para compor um conceito, uma nota ou uma mengio, de acordo com o
que € prescrito no Regimento da escola.

A expressio dos resultados dos desempenhos dos alunos nas diferentes
situacdes de experiéncias desenvolvidas, exige uma a¢io conjunta dos professores
das séries iniciais, de maneira que, por inferéncia, possam atribuir conceitos,
notas ou mengoes, 20 aluno por matérias (Comunicacio e Expressio, Estudos
Sociais, Ciéncias) que apatecem aqui dentro dos Focos, os quais contém a es-
pecificidade de cada uma das matérias propostas na Lei 5692/71 .

A natural conciliagio que pode e deve existir entre a expressio de resul-
tados do aproveitamento do aluno, em conceitos, notas ou mengdes — emer-
gentes de um parecer descritivo se coadunam com o desejo de preservagio da
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imagem humana que o Sistema de Ensino Brasileiro reserva ao aluno e que

valoriza a a¢2o do magistério, enquanto profissio voltada para a educagdo e nio
somentc para a instruglo. ’
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REFLEXOES SOBRE O ENSINO POR ATIVIDADES

Margot Bertoluci Ott
Faculdade de Educaczo da UFRGS

Qualquer consideragio que se queira fazer sobre o ensino por atividade,
deve ser precedido por duas consideracoes:

— a primeira é sobre o significado da escola

—a segunda é sobre a tarefa ou papel do ensino por atividade no cur-

riculo
A escola tem no momento atual uma real importdncia para conscientizar
os alunos a respeito dos problemas da época em que vivemos e a obrigagio de
ensinar os conhecimentos disponiveis para resolver tais problemas, sejam os
conhecimentos j4 existentes ou sejam os conhecimentos metodolégicos titeis para
alcangar novos conhecimentos.

Note-se que de modo geral, a escola vem se furtando dessa obrigacio,
baseada numa falsa idéia de que se pode desenvolver eriticidade e criatividade
independente de uma revisao do saber j4 acumulado.

O conhecimento é tIo importante quanto o desenvolvimento das capa-
cidades mentais. Alis ele € o objetivo e a razgo da importincia das capacidades
mentais — isto é, o que importa & revisar, analisar, reconstruir e conquistar
novos conhecimentos, n4o por eles mesmos, mas para solucionar e compreender
os problemas concretos em que estamos inseridos.

Em diferentes épocas o conhecimento foi considerado pela escola com ob-
jetivos diversos.

Houve periodos que era visto como forma de facilitar a integracio numa
sociedade supostamente harménica — como uma maneira para estruturar um
modelo de pensamento e ag7o.

Houve outras épocas em que foi visto como busca de significado da exis-
téncia e nessa perspectiva sempre reconstruido e analisado. Isso coincidiu com o
periodo de liberalismo nacionalista em que se apregoava que a educacio deveria
reproduzir uma sociedade em miniatura, pois assim as criancas aprenderiam a
desenvolver na escola as atitudes democriticas necessirias a vida em sociedade.
Certamente j4 nessa época, os pensadores percebiam as ameacas e perigos de
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uma sociedade em desenvolvimento. Reconheciam que uns poderiam usar o
conhecimento e a experiéncia como forma de dominio sobre os demais.

Assim e por isso Dewey propunha a organizagio das escolas dentro de um
espirito democritico, de anilise e experimentacfo com vistas a continuada res-
truturaciio da sociedade.

O que importava € que os alunos tivessem a experiéncia, isto € agissem
sobre as coisas, descobrindo-lhes novas utilidades e significacbes, n2Zo como um
fim em si mesma, mas para dar direcfio 2s decisdes futuras.

Certamente é na perspectiva de um ensino dessa natureza que muitas es-
colas reproduzem no seu interior a realidade da sociedade, como tentando
preparar o aluno para viver nessa sociedade.

Hoje, a escola tem contudo de assumir outras responsabilidades, algumas
propostas por Dewey, apenas propostas, porque em sua profundidade nunca
foram realmente. implementadas, como a tarefa de ser critica da propria so-
ciedade.

O que se espera que a escola faga € escolher como objeto de seu ensino, as
questdes pungentes ¢ urgentes de nossa época para as quais a crianga tem grande
sensibilidade, pois o cariter de interesse do estudante depende da natureza do
objeto que estuda. Se o objeto for baixo ou indigno ou puramente egoista, as-
sim seri o interesse da crianca e se nobre, alto, generoso, social, alto, nobre,
generoso e social serd o seu interesse.

Por isso toda a experiéncia da crianca com a cocretude é fundamental,
porque a coloca a crianca junto aos problemas da realidade que requer solucbes
sociais.

Essas experiéncias concretas sempre interessantes tem a riqueza de apresen-
tar ao aluno a realidade como ela €, e é no contato com a realidade que se
comega a exercer a inteligéncia. Contudo, isto nfo basta, nfo cabe mais a escola,
o simples papel de reprodutora da realidade simplesmente. Ela tem de ser uma
instituicio que ajude o aluno a questionar a realidade, a conhecer a sua es-
trutura a criticar as idéias e praticas utilizadas para manutencio de tais estru-
turas. Isto €, o aluno tem de aprender a discernir as causas mais proximas e mais
remotas que fazem com que as coisas sejam o que s30.

A escola tem de deixar de ser simplesmente um espelho da sociedade atual
e, embora nio possa se opor inteiramente a esta sociedade, tem de por em
evidéncia suas faldcias e injusticas e tornar claro o que se tende ignorar — a dis-
criminaglo social como base de toda a estrutura.

A escola tem pois um importante papel a desempenhar que consiste em
fornecer informacdes e proporcionar experiéncias que favorecam 2 mudanca das
estruturas pessoais e indiquem a necessidade da transformagio da estrutura
social. '

As criancas tém de aprender que o desenvolvimento do homem nio pode
ser barrado pelo interesse de uma fragZo da sociedade e que o individualismo

:
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em que vivemos é incompativel com a consicéncia social apropriada para trans-
formacdes mais profundas.

Elas ttm de aprender a superar as idéias de individualismo e a reconhecer
que as bases econdmicas em que vivemos se assentam nessa premissa.

Dai por exemplo a grande importincia de se estudar uma situagdo con-
creta como a do supermercado. Nele se realizam a maioria dos processos do
mundo econbmico v'zente € o estudante pode entfo discriming-los e discuti-los.
Porque nisso reside a maior importdncia do super-mercado, quando se trabalha’
com vistas a compreensfo do mundo em que vivemos. claro que também nele o
estudante tem chances para aprender nogdes de matemitica, de portugués, de
comunicagio, mas provavelmente o mais rico é fazer o aluno compreender a
realidade, é estudar seus principios de economia, suas aplicacoes priticas e seus
efeitos, bem como os principios de organiza¢go e discriminagfo do trabalho.

— Um outro aspecto que se tem de ressaltar diz respeito especificamente
a0 ensino por atividade e seu papel no curriculo.

" No ensino por atividades predomina, na crianca, o pensamento intuitivo,
a capacidade de aprender principios gerais que regem os fendmenos que se
apresentam na realidade — os proprios fundamentos do real.

E nessa fase que o global &€ percebido em toda sua complexidade como
uma unidade indissolivel. Os fatos s20 compreendidos em fungto dos principios
gerais mais do que principios especificos, que s6 serfo aprendidos mais tarde,
quando alcancar niveis de pensamento mais formal.

Contudo é nessa fase que se estabelecem os alicerces das aprendizagens
tanto no que se refere a contedido como processos de pensamento. A mente
precisa ser exercitada com contetidos relevantes dentro de sua cultura, mas nfo
s6, pois o ambiente da crianca € quase sempre restrito a um meio social e ela
necessita ampliar sua visdo, abranger uma totalidade maior da realidade, para
compreender a sua propria. Precisa sair do 4mbito de seu prbprio contexto
social, ver como as outras pessoas vivem e acima de tudo compreender porque as
outras pessoas vivem de forma diferente.

E s6 examinandc o mundo do trabalho do ser humano, o esforco que faz
para ser mais, a degradagiao das populacoes a cada nova geracio é que as criangas
poderio saber que — também — h4 problemas que superam os de seu reduto
pessoal e requerem uma decisao e um esfor¢o conjunto.

Dai mesmo emerge a necessidade de fazer a crianga viver situagoes fora do
4mbito de seu cotidiano que exijam um esforco comum e conjunto para com-
preende-los.

Trabalhar em conjunto, no com vistas a uma avaliagfo, mas com vistas a
compreensio da questfo e o estudo das solugdes possiveis é fundamental para
pensar uma sociedade diferente.

Dai porque se questiona o excessivo individualismo que reina em nossas
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escolas: Os esforcos permanentes para a individualizagZo, para tarefas alternativas
individuais nfo tém outra grande fun¢fo que a de preparar o estudante para o
isolacionismo que tanto interessa s estruturas que nfo querem ser alteradas,
pois um individuo é um ser sem forca de transformagio.

Dai porque, se a educagao visa o desenvolvimento nao pode apenas pensar
no desenvolvimento para mais desenvolvimento individual.

A categoria do individuo € uma categoria sem agZo na estrutura geral da
sociedade e € esse tipo de engano que os professores necessitam perceber para
poderem reagir as tentacdes ¢ modismos da época da individualizacZo e das in-
find4veis alternativas de estudos em que o estudante progride, alienando-se da
realidade e dos outros.

Os problemas atuais, em linha geral requerem hoje nfo apenas trabalho
conjunto, mas reflexao e decisZo conjunta.

Ficam aqui pois duas interrogacdes 2 professora do colégio de Aplicacto:

Como no curriculo o aluno é estimulado a ultrapassar os muros do seu
meio social para estudar e compreender a vida de milhdes de brasileiros e as
razdes que a perpetuam?

E como o desenvolvimento ultrapassa as barreiras do individualismo para
alcancar a dimensao das questdes sociais?

Antes de concluir queria chamar ainda atencfo sobre uma questfo fun-
damental do ensino em todos os niveis, mas em especial no ensino por ativi-
dade.

Foucault diz que em nossa cultura as criancas e os loucos s20 os mais
vigiados, os mais acompanhados, os mais avaliados, pois s20 eles justamente que
mais devem ser submetidos ao poder a fim de nio se afastarem de suas regras.

Numa pesquisa que estou atualmente concluindo sobre avaliago, foram os
professores do ensino por atividade que afirmaram mais proceder por meio do
controle de atitudes e controle de aprendizagem de contedidos, mais atribuiram
a0s pais a responsabilidade de resolver as dificuldades dos estudantes e mais dis-
seram usar a premiaco como recurso para favorecer os alunos mais adiantados.

Vejam ai a incoeréncia da escola que em vez de todos auxiliar e estimular,
promove a discriminagiio e privilegfa os j4 privilegiados.

Nesse sentido quero chamar atengfo sobre a avaliagZo que se realiza na in-
teracfo direta aluno-professor relatada na experiéncia do colégio Americano, nfo
assumindo o professor o papel de juiz nem introduzindo avaliagdes formais que
s6 prejudicam a aprendizagem pois além de a interromper coloca o professor
como auroridade que valida ou invalida o conhecimento, como se o processo de
conhecimento de fato o exigisse.

Além disso quero chamar atengfo sobre a complexidade do ensino por
atividades e a necessidade de cada escola organizar uma equipe de trabalho para
planejar o ensino, revisi-lo, critici-lo a fim de que nfo se afaste das exigéncias
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de nossa época que sio exigéncias nao de perpetuagio mas de transformagio
social.

Revisar as experiéncias, a filosofia que estd por trds de cada uma delas.

Ver para o que concorrer, bem como examinar seus fundamentos, é uma
questlo que nenhum professor consciente pode se furtar

(Recebido para publicagao em 20.10.82)
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A RELACAO CRIATIVA NO ATO PEDAGOGICO

Maria Helena Novaes
CENESP /MEC
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Pontificia Universidade Catblica
do Rio de Janeiro

Introdugao

Criatividade €, sem ddvida, dimensao bésica no processo educativo, o qual
sempre se configura na ‘‘relagdo’’, uma vez que pessoas estdo sempre envolvidas.
Favorecer, portanto, uma relaclo criativa nesse campo poderi, em muito,
enriquecer o ato pedagogico.

Compreendendo-se que as situagdes educativas sdo vivenciadas por cada
um, em funcggo dos seus ideais, valores, experiéncias, padroes éticos e morais,
bem como dos sistemas de autoridade e de disciplina, advindos das influéncias
socio-culturais, entender-se-4 melhor como se pode tornar tais relacoes mais
criativas,

Através da adogao de um enfoque epistemolbgico verifica-se que a cons-
truc2o do ‘‘rea/’’ contracena com a relacZo dos ‘‘possiveis’’ e dos ‘‘necessirios’’
em educago.

Assim, para descobrir-se as ‘‘mecessidades’’ do contexto ‘‘real’’ deve-se
comegar por integri-lo num sistema de ‘‘possivess’’, pois, como afirma ’’'Pia-
get’’, ‘‘a fim de que uma transformacio seja concebida como necessiria e €
preciso compé-la com outras e, em conseqiiéncia, situd-la, a titulo de situagao
particularizada, entre as variacOes inttinsecas de uma estrutura, ou seja dos
“‘possiveis’’,

Nessas condicOes, o processo de diferenciagao — fonte dos ‘“‘possiveis’’
contracena com 0 processo de integragdo, fonte dos ‘‘necessirios’’, na realidade
educacional.

E preciso, pois, que os agentes de educacio compreendam urgentemente
que, sd estruturando o ‘‘reg/’’ através dos ‘‘mecessirios’’ e dos ‘‘possiveis’’, a
acZo educativa pode ganhar o seu significado maior. Um dos atuais pontos
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criticos refere-se 2 relagao estabelecida entre os elementos que convivem no ato
pedagbgico, uma vez que seus niveis de funcionamento irdo definir as formas do
conhecer, do perceber, do comunicar e do agir.

O proprio ato pedagdgico — pressupdbe — construir uma relagao, de acor-
do com um vetor orientado, e implica num conjunto coerente de iniciativas,
com vistas 2 uma finalidade ou a um sistema ordenado de meios.

Tal ato responde s exigéncias internas dos educadores e educandos, levan-
do-os a definir sua lei e a organizar sua conduta numa perspectiva de conti-
nuidade temporal e dentro do contexto institucional.

Numa perspectiva interacionista, deve-se analisar nesse ato, tanto forcas
internas do desenvolvimento como condicionadores externos, além dos mecanis-
mos reguladores dos processos de adaptacZo e de transmissao educativa e cul-
tural,

Diferenga entre as relagOes educativas, pedagégicas e de produgao,

As relagOes educativas s20 os elementos da interagdo social entre educa-
dores educandos, possuindo caracteristicas cognitivas simbbélicas, afetivas, tem-
porais e institucionalmente identificdveis.

Os modelos culturais na relagao educativa estio constantemente presentes,
uma vez que uma cultura, seja ela Gnica, multiforme ou mediatizada ird deter-
minar o movimento da relagao do professor e do aluno com a escola, refletindo
seus valores e padroes de conduta.

Prostic define ‘‘cultura’’ como um ‘‘sistema de representagbes que regem
as maneiras de pensar de um determinado meio humano, a rede de significacbes
atribuidas 2s suas atividades e a estrutura simbélica das comunica¢bes que nela
se desenvolvem’’.

Seri pois o contexto psicossociolégico da relacdo educativa que ird deter-
minar o dinamismo e a qualidade das trocas sociais em educacio.

Por coeréncia, os modelos de comunicacZo refletem as modalidades de
transmissao do saber, os tipos de relacionamento vividos por uma classe ou sis-
tema social, e os padroes das relagdes com os seus companheiros em funcio de
determinada situago social, que nesse caso é a educativa.

Como as relagdes sao hierarquizadas, cada um poderi optar por romper
com elas e procurar dentro de si outros tipos de relago, estruturando-as in-
dependentemente.

Por outro lado, a relagao educativa reflete constantemente o jogo das pet-
cepgdes que os alunos e professores tém reciprocamente, a liberdade de expressar
seus sentimentos e as dificuldades em obter informacoes e dinamizar o grupo.

E fundamental para o professor.

o estar sensivel e atento aos fenOmenos do grupo e da vida de classe;

® ser comsciente das proprias motivacOes e limites pessoats;
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® confiar na sua possibilidade de modificar comportamentos e atitudes dos
alunos.

As relacOes pedagogicas estabelecem-se por intermédio das tarefas esco-
lares, definidas pelos programas explicitados, pelas atividades programadas e
pelo procedimentos e metodologias determinados. Suas modalidades variarao de
acordo com os contextos escolares, as disciplinas curriculares, os objetivos ins-
trucionais, tendo um carater mais especifico e menos abrangente do que edu-
cativas.

E importante aqui esclarecer que, métodos pedagogicos nao se reduzem is
técnicas de ensino, mas implicam escolhas de procedimentos que, refletem a
concepcio da vida social e dos sistema politico-econdmico vigentes.

Passeron afirma que as relagbes pedagdgicas supdem, na sua evolugo,
uma tomada de consciéncia racional das modificacoes fundamentais e trazem,
naturalmente, a oportunidade para o professor de fazer a anilise de sistema
social e educacional.

A estrutura social reflete-se na relacio pedagdgica, uma vez que o proprio
poder social recomenda o poder pedagogico, havendo sempre rupturas e con-
flitos entre as pessoas, as normas e as propostas educacionais.

Toda aprendizagem adquire significado através do contexto sécio-cultural
onde estd inserida e se organiza em funcio de finalidades e propésitos; engloba
incotporagio de novos conhecimentos, modificagao funcional dos comportamen-
tos, aquisicio de novas formas de compreensio e organizagdo de atitudes e
valores.

Programas pedagbgicos devem considerar sempre os significados, socio-
culturais e trabalhar com os niveis reais de prontidao do aluno, explorando suas
potencialidades criadoras, através de atividades simbbolicas e operatorias.

Métodos denominados ativos, dinimicos, participativos, naturais espon.
tineos, funcionais, orgidnicos ou interativos enfatizam todos a participacdo da
cfianca No seu universo e o respeito aos seus interesses, habilidades e motivacoes
relacionados 2 caracteristicas s6cio-culturais e pessoais dos alunos.

Toda situagio de ensino que leve ao aluno a ter prazer em descobrir, em
criar espontaneamente e que trabalhe com as equivaléncias funcionais do co-
nhecer e comunicar e do agir dos alunos serd, sem divida, aquela mais eficaz.

Quanto s relagbes de produgdo — dizem respeito 3 reproducio dos
modelos ideolégicos do sistema, da qualificacdo, e da divisio de trabalho. Por
exemplo: se o trabalho intelectual e o ensino académico é mais valorizado social-
mente do que o pritico e o manual, tal divisZo fard com que seja um superior e
o outro inferior.

Sabe-se que a educagao contribui para reproduzir a ordem estabelecida,
dissimulando, na maioria das veses, sua verdadeira fungfo.
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Segundo Bernstein, a estrutura social engendra formas linguisticas diversas,
pois a forma cultural de cada classe determina a forma de relacdo entre os in-
dividuos.

Ao professor caberia o papel de permitir ao aluno apropriar-se dos meios
que favorecessem o seu conhecer, para se comunicar e agir sobre o meio am.
biente,

H4 normas institucionais e funcionais que podem ser aceitas ou rejeitadas,
bem como normas informais e formais estabelecidas pelo préprio grupo. Sabe-se
que a logica da relaciio estard mais por conta de sua adequacgio, do que do em-
penho de ambos os elementos da diade do professor-ali:no, na sua eficicia.

Claro estd que as influéncias externas transferem-se para esta relacdo tais

-como: a invasio dos meios de comunicagio de massa, as pressoes do meio ut-
bano, a fragmentagio da vida moderna acelerada e a ameaca constante da es-
tabilidade econémica e social do homem.

' Mediadores da relagao criativa

A relagao no ato pedagodgico s6 serd criativa quando os mediadores desta
relagao forem trabalhados de forma original flexivel e aberta, como demonstra o
paradigma seguinte.

E através do processo cognitivo, da intuicZo, da percepcdo e da concepgdo
que pode-se criativamente identificar e interpretar a realidade interna e externa.

J4 pela riqueza do dominio da linguagem pode-se chegar 2 expressao
criadora, 2 comunicagZo auténtica, ao significado das mensagens, para configurar
e estruturar tal realidade, manipulando sinais e simbolos, condutas expressivas e
formas impressivas.

Na comunicagio inclue-se sempre reciprocidade e complementariedade,
caracteristicas essenciais de relacio educativa e facilitadoras da incorporagao de
mudancas mais profundas.

J4 na aco criadora, desde as ctapas da intengZo, cpgzo e decisgo, pode o
ato pedagégico ajudar is pessoas a reconstruirem e transformarem a realidade,
ligada ao meio familiar, escolar, social ou cultural.

Toda acfo humana parte dos critérios da generalidade objetividade e per-
manéncia. Assim, a educacfio deveria levar o homem a julgar e assumir o mun-
do presente para se projetar no futuro, sendo a principal missao do professor a
de dar ao aluno condigbes para se desenvolver e assuinir sua consciéncia social.

Coordenadas de referéncia da relagdo

O educador, como todo ser humano, situa-se sempre num tempo € espago
nio s6 educativo, como social e culwral.
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MEDIADORES DE RELACAO

INTUICAO PERCEPGAO CONCEPGAO

TRANSFORMAR
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Justamente, uma das mais importantes tarefas do homeme é dimensionar
sua rela¢ao diante do mundo, no mundo e do mundo dentro dele.

A vivéncia que tem de sua contemporaneidade adviri do equilibrar tais
coordenadas, situando-se na realidade e nos problemas, de modo mais ldcido e
coerente.

Por outro lado, forma e forca (energia) servem também para ampliar suas
experiéncias e adaptar-se aos contextos socio-culturais, histéricos, ecoldgicos, ar-
tisticos, tecnolégicos e demais.

O quadro seguinte demonstra a interligacZo dos eixos de tais coordenadas.

As coordenadas de referéncia da relagio homem mundo estdo ligadas aos.
eixos espaco-tempo forca-forma, o que leva-o a vivenciar o sucessivo, o seqiien-
cial o simultdneo e o coexistente.

Portanto, é importante a aquisicao de representacdes simbblicas, o desen-
volvimento dos processos cognitivos, o dominio das formas de expressio e de
comunicagio, a a¢do livre espontinea, o conhecimento do meio natural e fisico,
do meio social e o aperfeicoamento das estruturas de linguagem criativa que
levario o educando no futuro a optar e a decidir, inclusive, sua vida futura.

Pesquisa foi realizada, por ocasigzo do Ano Internacional da Crianca, com
alunos de 5 a 12 anos, de virios niveis sdcio-culturais, provindos das viria.
regioes geoecondmicas do Brasil promovida pela UNESCO e Escolbinha de Arte
do Brasi/. Com a finalidade de analisar na capacidade antecipatdria da crianca,
os componentes cognitivos e afetivos, Verificou-se que & através do poder criativo
da crianca e de suas experiéncias, que integra suas relacbes com o passado,
presente e futuro, sendo capaz de dimensionar sua vida numa dimensao espAcio-
temporal,

O tema proposto foi ‘‘Como viverei no ano 2.000'’, a fim de verificar,
como a crianga pensa, vive, sente, como soluciona a relagdo tempo espaco e
como percebe a realidade no horizonte temporal. Evidentemente, dependendo
de suas caractetisticas evolutivas e condigdes socio-culturais estrutura diferen-
temente, utiliza novas formas de express2o e, através de sua imaginaggo, encon-
tra solucOes pessoais e criativas. Um dos aspectos interessantes observados foi o
da coeréncia das imagens-conceituais, refletindo suas vivéncias com autencidade
e criatividade. As mensagens de tais criancas, transmitem aos adultos uma con-
cepcao de coeréncia, de responsabilidade e de autencidade na construgio de seu
mundo futuro, que deveria ser conhecida e assumida pelos educadores que com
elas trabalham.

Titulo dado 4 sua composi¢do por uma menina de 11 anos do Rio de
Janeiro — ‘“Ano 2.000 a escolba esti em nossas maos’’

O depoimento de menino de 11 anos, de Recife ‘‘No futuro, outros
homens seguirdo os primeiros viajantes através do espaco, provario foguetes cada
vez maiores, que os cientistas apetfeicoam sempre — mas as 4rvores serdo poucas
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e os passaros olhados com curiosidade’’.

Evidentemente, que no processo educativo o professor estimulard a re-
lagao criativa na medida da criatividade do modo de pensar, da utilizacdo das
estratégias de ensino, da escolha dos materiais e dar atividades escolares, do
planejamento das experiéncias educaionais, do manejo de classes e do processo
relacional. _

Assim, a relacio educativa beneficiard tanto alunos como professores, uma
vez que leva os elementos da diade a adquirir maior independéncia e seguranga,
pessoal, enriquecendo sua sensibilidade e pensamento critico, desenvolvendo sua
capacidade de op¢io, de auto-diregao, de iniciativa, de auto-avaliagio, chegan-
do-se entlo a construir situagdes educativas mais auténticas.
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CURRICULAR PARA 1° SERIE

Doract Pelicioli Ribold:
Cursos de Pés-Graduagio em
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Viania Maria Moretra Rasche
Faculdade de Educagao da UFRGS

Para Piaget, a génese da inteligéncia € a ac2o; e a crianga do Curticulo por
Atividades é a crianga que se encontra no estigio operatdrio-concreto, o que
equivaleria dizer que € a crianga que realiza operacOes (mentais) através da agao
(atuagao) sobre materiais conctetos. Pata este motivo, o Curticulo por Atividades
deve proporcionar o maior nimero possivel de atividades, utilizando material
manipulativo em situacbes concretas. Estas atividades proporcionat-lhe-20 vivén-
cias que irfo estruturando suas cognigbes até que cheguem ao periodo formal
onde j4 ngo mais se faz necessirio da presenca do objeto.

Desta forma, percebemos que cada fase do desenvolvimento proposto por
Piaget apresenta uma estrutura diferente. O modo da crianca perceber é diferen-
te do modo do adulto.

Se obsetvamos, retrospectivamente, petcebemos que a atividade lddica i4
se inicia nos primeiros meses de vida, quando a mde brinca de esconder seu
rosto ou um objeto qualquer do campo petceptual da crianca e fi-lo aparecer a
seguir,

Entdo, o jogo como expressao de simbolismo, estd presente na crianga des-
de os 1°s meses.

Conforme Piaget (1971, p. 116), com a socializaggo da ctianca, o jogo
adota regras ou adapta cada vez mais a imaginacZo simbblica dos dados da
realidade, sob a forma de consttucoes ainda espontineas mas imitando o real. Es-
ta fase j4 seria mais ou menos aos 6 a 7 anos e, segundo os periodos evolutivos
piagetianos, estava na fase das operacOes concretas. Este ‘‘brincar’’, ‘‘jogar’’,
dentro do curriculo por atividades, poderiamos denomini-lo de ‘‘gggo sobre o
objeto’’, ou seja, a crianga atuando sobre material concreto para modifici-lo,
reestruturd-lo. Desta forma temos a nog2o de @/umo ativo, em constante mo-
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vimento no sentido de crescimento, reelaboragio mental, e ndo de aluno pas-
sivo, que espera receber tudo pronto. Alids, este conceito de receber tudo pron-
to, j4 estd superado hi muito.

Assim, temos um aluno que esti estruturando a prépria aprendizagem, ou
seja, sendo sujeito e objeto desta aprendizagem. Como sujeito, sefia a causa da
aprendizagem, agente; e como objeto, setia a conseqiiéncia de sua proptia
aprendizagem, ou seja, a nova estruturagio mental que se operacionalizou.

Concientes de nossa realidade educacional onde os indices de repeténcia e
evasio crescem assustadoramente e diante de trabalhos ji realizados tanto no
pais, conforme Guelman (1976) no R.J.; Mantovani (1978), na UNICAMP e no
exterior, conforme FURTH e WACHS (1979), nos EEUU, decidiu-se propor um
curticulo que desenvolvesse as oito 4reas de desenvolvimento e pensamento para
a acdo que habilitasse a crianga no processo de aprendizagem da leitura e da es-
crita.

Foram selecionados 2 grupos — 2 turmas de 12 série de 1° grau de escolas
diferentes sendo que uma turma setviu para controle (GC) e a outra como ex-
perimental (GE) com a qual foi desenvolvida a proposta.

Foi aplicado um pré-teste no inicio para verificar o comportamento dos
alunos — e ambas as turmas — e o pds-teste no final do ano para verificar seu
desenvolvimento durante o ano, além de um teste de leitura.

Duraute o ano letivo, a turma que serviu para o desenvolvimento da
proposta (GE) desenvolveu as seguintes 4reas:

1° — Movimentos gerais para o pensamento

O controle dos movimentos da crianga ir4 auxilid-la no desenvolvimento das
atividades académicas, capacitando-a a ganhar maior dominio e movimento do
cotpo.

E importante que se propiciem condicOes para que a crianca descubra que
seu corpo pode realizar determinadas tarefas.

O dominio do corpo permitird, 2 crianga, construir um mapa mental do
seu corpo, formado pela relaczo das partes do corpo com o funcionamento do
seu todo.

O desenvolvimento da coordenagio, ajustamento e integracio de todas as
pattes (direita, esquerda, alto, baixo), é que permitird 2 ctianca formar um bom
esquema espacial interno e, ainda, o desenvolvimento da lateralidade e dire-
cionalidade.

Através de atividades como andar sobre os trilhos, do reconhecimento das
partes do corpo (a crianga desenvolve o pensamento para depois responder 2
proposicio feita), faz-se necessirio que a crianga pense, localize e, entdo, respon-
da 2 questo de forma positiva.
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Desta forma, desenvolvendo o mapa mental do cotpo, ela prbpria cria
condigbes a si para passar a outras aprendizagens que exigem um nivel mais alto
de pensamento.

2° — Movimentos discriminativos

Os movimentos discriminativos consistem em habilidades discriminatbrias
particulares (olhos, lingua, libios, maos, dedos-maos-bragos). Essas habilidades
permitirfo, 3 crianca, realizar o movimento de focalizagio préximo-distante
quadro-caderno), a articulaggo correta das palavras sem dificuldades.

A forma correta de segurar o lipis poderi causar cansaco. O controle
inadequado desses movimentos poderid tornar a crianca menos eficiente, Podet-
se-ia, entdo, dizer, que os movimentos discriminativos sdo indicados por sistemas
independentes de um tnico organismo: o ser humano.

De posse de seus movimentos amplos e da cootdenagio destes movimen-
tos, a crianca passa a realizar atividades que envolvem movimentos discrimi-
nados.

Novamente as criangas sentirfo a necessidade de meditar sobre aquilo que
fario para poder executi-lo eficientemente.

— Como puxar para dentro da boca um cord4o que possui um objeto preso

1 outra extremidade? Que associagio de movimentos ldbios-lingua serfo neces-
sdrios serem feitos?
— Como localizar um ponto préximo de um distante alternadamente? (esta
atividade € desenvolvida pela crianca no exercicio de cépia do quadro para o
caderno). O que acontece com os olhos quando procuro transcrever para o
caderno o que vi no quadro?

— O que posso realizar com os dedos das maos? Que dedos s2o mais
utilizados?

30 — Pensamento visual

A visio é um mecanismo exttemamente complexo que permite a iden-
tificaglo, o reconhecimento dos objetos e das pessoas. Uma mensagem € retida
pela retina e enviada ao cérebro, que a reconhece ou nso.

Este processo de ver, exige que haja focalizaczo de ambos os olhos,
movimentos ordenados dos mesmos, para que a mensagem enviada ao cérebro
aconteca de maneira real.

Do bom funcionamento dos olhos é que vai decotrer uma leitura clara e
eficiente.

Os olhos podem discriminar objetos de formas e de cores diferentes; de
materiais diferentes, pode identificar a utilidade dos mesmos, sem no entanto,
haver a necessidade de senti-los tanto através do tato como gustativamente.
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Copiar do quadro exige um processo de sincronia dos olhos, focalizaggo
pata que a mensagem chegue correta ao cérebro e seja reconhecida. Este mo-
vimento de identificaczo do que estd esctito — a mensagem — e a passagem da
mesma para o caderno, exige boa discriminacZo e movimento dos olhos.

A crianca reproduz na prancha o desenho que estd sendo feito pelo
professor no quadro, todavia, se nio tivesse desenvolvido bem o aspecto visual,
seu desempenho ficaria comprometido no que se refere 2 eficiéncia e precisgo
com que deveria ser feito.

A identificacdo na prancha de pinos de horizontal, vertical, transversal,
direita para esquerda, esquerda para direita, linha transversal do canto baixo —
ou alto — esquerdo para direito.

4° — Pensamento auditivo

A mensagem ouvida e enviada ao cérebro, conduz o desenvolvimento do
pensamento para a identificaczo da mensagem ouvida. Apbs é que ocorre a ver-
balizacdo (resposta) do reconhecimento ou nZo da mensagem. Isto exemplifica
bem o pensamento piagetiano de que o ‘‘pensamento precede a linguagem’’.

Existe uma relagZo entre a mensagem ouvida somente (pois os ouvidos s10
estiticos e possuem pouca fetenglo), com a mensagem vista (os olhos s2o di-
nidmicos e praticamente independentes dos movimentos da cabega). Ambos as-
sociados permitem que se proceda a retengdo maior daquilo que estdi sendo
aprendido.

O desenvolvimento da habilidade auditiva, ird auxilid-la a saber oyvir, as-
sociando o som o seu simbolo escrito para reproduzi-lo. Desenvolvem, ainda a
habilidade discriminatéria de virios componentes bisicos como Tom (variagZo
alto — baixo), Intensidade (sonoridade ou brandura de um som), Durapdo
(quanto tempo dura um som), Pausa (extensio do tempo entre os sons), Ele-
mentos (variagio dos sons nas palavras disparatadas).

5° — Pensamento manual

O desenvolvimento de atividades para a habilidade do pensamento
manual, propicia 2s criancas, a possibilidade de exploracio de materiais ma-
nipulativos que lhe s20 apresentados, desenvolvendo a parte sensorial — titil e a
parte sensorial proprioceptiva-cinestésica, o que lhe permitird ‘‘conhecer’’ o ob-
jeto quando este  estiver oculto a seus othos. (A associagio do tato e do mo-
vimento é que € cientificamente denominado de tatil proprioceptivo cinestésico,
O pensamento para as mios ainda reforga o pensamento visual-auditivo (pet-
ceber a forma e textura, vé e ouve o nome do objeto ou fonema),
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6° — Pensamento grifico

Envolve o pensamento para o movimento € o pensamento visual, existindo
uma associacdo entre estes dois componentes pois os olhos conduzem o movi-
mento da mdo e permitem verificar os limites (espesso) e ndo ultrapassi-lo. Aqui
se integram todos os movimentos que envolvem a combinagio brago-mgos-
dedos. Por esta razo é denominada de atividade grifica (escrever, colorir, cor-
tar, enfiar agulha, contas...).

7° — Pensamento logico

As criancas s20 solicitadas a explorar determinadas atividades sendo que
recebem pistas para tal. O desenvolvimento do pensamento légico ndo consiste
em ensinar como se faz determinadas tarefas e exigir que as criancas as facam a
seguir; mas consiste em apresentar situacdes-problemas a seu nivel, deixando que
explorem possiveis formas de solugdes.

Ex: aprender matemitica (ordenacio, seriacio, diferentes atributos).

" 8° — Pensamento social

O desenvolvimento do pensamento inteligente inclui também a capaci-
dade de aceitar a forma do outro pensar, o relacionamento grupal com seus
colegas. Para isso sa0 proporcionadas situacoes grupais e de valorizagao da ex-
periéncia individual de cada crianca e situacoes de discussao.

Acreditamos que € importantissimo proporcionar 2 crianca condicOes para
o desenvolvimento de experiéncias sauddveis de trabalho grupal.

Os resultados obtidos confirmaram a hipétese de que os alunos da 12 série
do 1° grau atingem um estigio de desenvolvimento superior quanto 2s 4reas de
desenvolvimento preconizadas e desenvolvidas, quando submetidas ao programa
de atividades embasadas na teoria de Piaget, acarretando com isso, um melhor
desempenho escolar, quanto 2 leitura e escrita.

Evidenciou-se a superioridade do GE quanto ao desenvolvimento de
habilidades cognitivas t = 8,46 p<0,55 no Pos-teste bem como no que se refere
a0 desempenho na leitura e na escrita t= 2,96 p<005; indicando, com isso, a
viabilidade de aplicabilidade desta proposta curricular, na amenizagio dos
problemas de aprendizagem que geram a repeténcia e evasio escolares.
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A PRESENCA DA EDUCACAO FISICA
NO CURRICULO POR ATIVIDADES

Francisco Camargo Netto
Escola Superior de Educagzo
Fisica da UFRGS

A nossa responsabilidade em falar sobre Educaco Fisica, € bastante gran-
de, principalmente considerando que a Educacio Fisica no que diz respeito ao
Curriculo por Atividade, ndo representa exatamente aquilo que a lei pede, ou
seja, a sua aplicacZo no periodo de 12 2 42 série. As Escolas de Educagio Fisica
n2o d2o uma atengio adequada, bem como o sistema de ensino nfo oferece aos
professores especializados a oportunidade de trabalhar com as 12 séries. Entio
nds temos dois problemas:
1°. Reformulag¢o dos curticulos das escolas de educago fisica incluindo elemen-

tos que instrumentalizem o futuro professor para que possa atuar correta-
mente nestas séries. Que ele possa realmente atender aos interesses da crian-
¢a e suas necessidades bio-psico-sociais.

20, Trabalhar junto as autoridades para que permitam ao professor especialista
em educacio fisica atuar nas 12 séries escolares.

Alguns vio contestar, pois é de responsabilidade da professora de classe,
atualmente, o trabalho com as criancas. Mas sabemos que o curso de formagio
de magistério, oferece uma informacio superficial sobre a educaco fisica infan-
til. Assim, apesar da boa vontade da professora, ela nfo possui condicdes de
vencer simultaneamente o programa normal e as atividades fisicas, pois necessita
completar, nas trés primeiras séries, a alfabetizagfo.

Ela nfo tem tempo para se dedicar 2 educagio fisica, pois n2o basta co-
locar a crianca no p4tio do colégio e pedir que ela corra, que brinque ou sim-
plesmente, dar alguns exercicios fisicos que experienciou no curso de magistério,
pensando que aqueles poucos movimentos, nfo sistem4ticos, levem a crianga a
melhorar a sua condigo fisica.

Noés sabemos muito bem que, infelizmente, os fatos no Brasil acontecem
de forma bem diferente daquilo que nés almejamos. Exemplificando: Foi criado
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um curso de curta duraczo de formagao de Técnicos em Educagao Fisica de 2°
Grau. Este curso deveria funcionar apenas no Estado do Maranhgo, no Piaui e
nas zonas de dificil acesso, entretanto, estio também em Porto Alegre, em
Brasilia e Rio de Janeiro. Os egtressos desse Curso € que trabalhatiam com as
criancas de 12 a 82 séries. Eu penso ser muito pouco tempo para formar um
profissional para atuar com criangas, justamente porque € a fase em que elas
mais precisam de movimento orientado. O mau atendimento neste periodo, vai
provocar dificuldades maiores na sua vida adulta. Entio estd na hora de lutar e é
por isto que eu hoje estou aqui tentando dizer o que estd acontecendo e talvez
com isso nds consigamos sensibilizar as autoridades para uma mudanca.

Outro aspecto importante, é que muitos professores que estdo atuando
com as primeiras séries escolares ou com a educacao fisica em geral, desconhecem
o valor primordial dessa atividade. O que nds realmente quetemos com a
educacio fisica? Nos queremos uma educagio fisica que contribua para a me-
lhoria da saiide, uma educagio fisica que integra o individuo na sociedade, uma
educago fisica que seja adequada 2 diferentes etapas evolutivas da crianca.
Muitas vezes nbés encontramos o professor de educacfo fisica, mesmo licenciado,
por desconhecimento ou por falta de mais estudo, mais aprofundado, dando
uma seqiiéncia de exercicios fisicos, repetindo movimentos sem nenhuma fi-
nalidade, sem nenhuma utilidade. N4o se preocupando com aquele ser que
mais tarde serd um adulto. N2o se preocupando em cuidar dessa crianca para
que seja um individuo integro em todas as suas possibilidades de desenvolvi-
mento. :

Estes professores, descuram de sua obrigagao, de seu dever. Sentimos que
h4 necessidade de trabalhar em primeiro lugar para que as escolas de educacio
fisica modifiquem os seus curriculos e em segundo lugar, que os professores de
educacgo fisica que atuam nas escolas ou orientam professores de classe para o
trabalho, se atualizem, buscando apresentar o melhor para a crianca. quando
se fala em integracio da personalidade, nés nao falamos apenas no aspecto
psiquico, mas integracdo da personalidade para que a crianca perceba o todo, a
beleza da vida os beneficios do exercicio fisico, tais como a integragdo com o
companheiro, a satisfa¢io de poder participar da atividade, a importdncia de ser
o primeiro ou o segundo e, quando for o tltimo, saber reconhecer que o outro
foi o melhor.

Outro item que diz respeito aos objetivos da educagao fisica infantil, é a
melhoria da sadde. N4ao é justo um professor de educagfo fisica, colocar as
criangas, logo apds ao almogo, a fazer teste de Cooper em torno do colégio. N6s
sabemos que as escolas estdo estruturadas de forma a poder receber a crianca que
mora perto e que seu hordrio de almoco € ao meio dia. Desta forma nés nao es-
tamos contribuindo para a satide da crianca. Existem muitos enganos, muito
ainda a ser feito. E isto significa oferecer exercicios que realmente favorecam o
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desenvolvimento da crianga, dando-lhe bem estar, que ela se sinta realizada com
o trabalho fisico, n20 magoada muscularmente como muitas vezes ocorre.

Quantas professoras j4 nio sofreram, algum tempo atris, com aqueles
célebres testes do MEC? Para o sexo feminino eram trés provas para o mas-
culino cinco, os quais eram feitos no inicio e no final do ano e durante todo o
restante do ano letivo, o professor n2o trabalhava mais com aqueles exercicios.
Que melhoria poderi haver ao se aplicar o teste pura e simplesmente, s6 para
se dizer que a lei foi obedecida? A melhoria de satde significa ajudar a crianca a
viver com o seu corpo a se sentir bem com as suas possibilidades motoras, sentir-
se realizada ao superar obsticulos e, quem sabe, até sentir-se mais pré-disposta
3s suas atividades do dia a dia dentro da escola. E por falir nisso, nés j4 per-
cebemos que a crianca é toda movimento, é toda acdo, € vida, ela explode de
emoco, de alegria? E o que nbs fazemos dentro do sistema de ensino? Colo-
carnos a ctianca das 8h 2s 9h30min sentadinha fazendo temas e aepois damos
vinte minutos de recreio onde a professora vai descansar, tomar seu cafezinho e
a crianca fica solta no pitio para depois voltar e ficar mais duas horas sentada
novamente. Serd que ndés no estamos, com este sistema, tolhendo a crianga?
Seri que ai nZo caberia 3 professora de classe despertar para a necessidade do
. movimento? Nio é necessirio retirar a crianca da sala de aula. Na propria,
poderi dar atividades, com baloes, atividades recreativas, atividades :{tmicas,
movimento enfim, Fazer a crianga sair do lugar n2o importando o barulho que
elas estejam fazendo, por ser préprio da crianga ser ativa. Atividade € aco e sem
barulho nzo h4 agao. Nés podemos cercear a necessidade que a crianca tem de
sc expandir e observamos isso quando bate o sinal para o recreio. Se a professora
ngo os segura para sairem em forma as criancas saem gritando da sala de aula,
espontaneamente, por ser esta uma necessidade de colocar para fora o que sen-
tem. E claro que nfo vamos dar total liberdade, pois devemos educar a crianca,
mas seria bom pensarmos se € vilido para a crianca ficar sentada duas horas
numa cadeira, se seria isto produtivo? E uma pergunta que eu faco para aqueles
que trabalham com a crianca.

Outro aspecto importante dos objetivos da educagio fisica é favorecer o
desenvolvimento normal das criancas em todas as idades. E serd que nés real-
mente estamos oportunizando? Serd que nbs n4o as estamos forcando? Serd que a
nossa avaliacgdo diagnéstica no inicio dos trabalhos letivos vio realmente nos
dizer como est2o as criancas. Serd que aprovar da 1* para a 2* série, 70% das
criangas € um 6timo indice? E os outros 30%? N4o tem o mesmo direito? Eu
penso que a educacio fisica pode contriubir para modificar esse indice. O que
estd errado, é que nds estamos sistematizados e sem muita criatividade, nds nos
limitamos a entrar na sala de aula, desenvolver o tema. O professor de educaco
fisica trabalha muitas vezes com a crianga duas ou trés vezes por semana, quan-
do o ideal nesta faixa etdria seria trabalhar diariamente 10 ou 15 minutos dentro

Educ. e Real., Porto Alegre, 7(3):61-4, set./dez. 1982 63



da propria sala de aula. Educaggo fisica é sistematizagao. Fazer educacio fisica
uma vez por semana ou cada 15 dias, nZo tem sentido, s6 prejudica. Na
educagao fisica o exercicio tem que ser repetido, dosado, progressivo, tem que
ter continuidade e ser constante. A professora de classe tem todas as possibi-
lidades de fazer um bom trabalho com seus alunos. N4o precisa muito tempo,
serd necessirio somente um pequeno apetfeicoamento, atualizar o5 conhecimen-
tos que recebeu no Curso de Magistério.

Outro aspecto importante, € satisfazer a necessidade do movimento pois a
crianga € toda movimento. Vamos oferecer 2 crianca a oportunidade de vivenciar
uma série de movimentos tteis a sua vida diaria, desde os seus exercicios na-
turais como, correr, saltar, trepar, lancar e defender. Desde o mais simples até o
mais complexo, através de jogos, dancas, atividades ritmicas, brinquedos can-
tados, dramatizacbes. A crianca deve experimentar, vivenciar, para quando
chegar a 52 série, possa ter um repertbrio motor apto € n4o um corpo que no
sabe se movimentar, que nZo caminha corretamente, ndo cotre, nio consegue
segurat uma bola, n2o se esquiva num pegador. Desta forma, devemos oferecer
i crianca. vivéncia de movimento sistem4tico, como se fosse as suas necessidades
fisiolégicas, de comer, beber ou dormir. Em vista do exposto, percebe-se que
precisamos realmente mudar, mas para que isto ocorra é necessirio que o profes-
sor de educacgao fisica tome uma posicao e em segundo lugar, que os respon-
siveis pelo atual sistema de educacfo, tomem consciéncia da necessidade do
movimento, da necessidade de colocar esta crianca em agfo, e no uma educaglo
presa aos bancos escolares pura e simplesmente. E se os professores de classe, os
alfabetizadores, que atuam com as criancas de 12 séries escolares, nos derem for-
ca, perceberem da necessidade da educacio fisica, as criancas ultrapassarao os
limites dos 70% de aprovagio. E lembrem.se: O corpo que nZo trabalha, re-
gride.

Fazemos aqui uma solicitagdo a todos aqueles que atuam na educaggo,
principalmente nas primeiras séries, que ajudem a nos da EducagZo Fisica a
penetrar neste campo. Ajudem ao professor de educacio fisica a compreender
melhor as criangas. Os professores que possuem mais experiéncias com as classes,
podem colaborar com a educagio fisica e principalmente a crianga.

(Recebido para publicaggo em 15.10.82)
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AS ATIVIDADES FISICAS NO CURRICULO
POR ATIVIDADES — 14 4 4% SERIE

Ding Santiago
Técnico do DED/SE/RS

O Departamento de Educago Fisica e Desportos da Secretaria da Educaco
do Rio Grande do Sul participou da ‘Il Jornada Educacional: Curriculo por
Atividades’’, de iniciativa do Laboratério de Psicologia Educacional da Facul-
dade de Educa¢ao da UFRGS, abordando assunto referente 2s atividades fisicas
no curriculo por Atividades. Salientamos, nesta oportunidade, alguns tépicos
entfo desenvolvidos.

1. OBJETIVOS das atividades fisicas no curriculo por Atividades.
Foram citados como principais objetivos:

a) Estimular o desenvolvimento motor enfatizando:
— a capacidade perceptiva
— percepgao do corpo
— percepgdo do tempo
— percepgao do espaco
— componentes sensoriais: visual, auditivo, titil
— as capacidades fisicas e motoras
b) Favorecer a aquisi¢Zo de habilidades motoras (gerais e especificas)
¢) Estimular a melhoria do padrio de movimento
d) Estimular a capacidade de resoluco de problemas motores (ctiatividade)
e) Estiular o desenvolvimento sb6cio-afetivo (atenglo, memoria, vivéncia
grupal, auto-imagem)

2. Tipos de movimento

a) Locomotores— os que permitem que a crianca saia de um ponto e des-
loque para outro em relacdo ao espago, tais como.
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rolar quadrupedar lipedar

para o lado rastejar marchar

para a frente trepar (4 apoios) saltar

para tris engatinhar saltitar
galopar

desloc. lateral

b) manipulativos — os que envolvem manejo ou manuseio de objetos, tais
como:
langar, receber, conduzir, rebater, pegar, soltar, chutar.

¢) Axiais — os que s10 executados com a finalidade de desenvolver a fle-
xibilidade, elasticidade e postura. Exemplo:
equilibrar, flexionar, oscilar, estender, balancar, torcer, rotar, chacoalhar.

3. Principios

S40 regras e leis bdsicas que norteiam todo o programa. Para as atividades
infantis citaremos os que consideramos bdsicos para haver éxito na tarefa de
educador.

ALEGRIA — a esséncia da crianca é a alegria, a nova educacfo fisica deve
preservd-la dando énfase a iniciativa propria que culminard na autodisciplina e
na autoatividade; o educador deve dar a liberdade de autodeterminagio e a
compreensio do valor na resolucfo das tarefas de movimento num clima de o-
dem a tranqiiilidade e solidariedade grupal.

SAUDE — implica em educar-se para deter a formacgao corporal e bom fun-
cicnamento orgdnico, um correto alinhamento e ajuste postural; significa a ob-
tengdo de um adequado desenvolvimento do esquema cotporal e da estruturaco
espaco-tempo, um harménico desenvolvimento do corpo, desenvolvendo a
capacidade motora ¢ um novo treinamento da capacidade funcional do organis-
mo. Existem fatores bdsicos de saiide tais como o cultural, o econbmico e o
social que se traduzem em hibitos alimentares, de vestir, de higiene ¢ de des-
canso.
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Para que atenda a esse principio € necessitio determinar: freqiiéncia se-
manal das sessoes de educagao do movimento, aumento da sobrecarga, duragao
e tempo de pausas, tempo adequado de recuperagio depois da atividade.

UTILITARISMO — da idéia pragmatista de que a Educacio € a vida e um
preparo para a mesma, a educagio fisica precisa colaborar nos seguintes aspectos:
adequar o esforco para manter resisténcia para o trabalho e o estudo ¢ pam o
préprio brinquedo; apreciacdo das atividades de fim de semana; aprendizagem
de atividades para utilizar no lazer; prevenc¢io de acidentes. Scgundo Jean Le
Boulch ‘‘a aprendizagem de todos essas prixis pode realizar-se na base de ex-
periéncias vividas'’ e é na Educaco Fisica que podemos simular o cotejo.

MOTIVACAO — refere-se ao impulso para realizar algo ou conquistar algo. A
aprendizagem de habilidades motoras chega mais ficil quando o interesse se
acha presente e uma maior motivagdo provém de satisfacoes e recompensas que
sdo encontradas dentro da prépria atividade (intfinseca) do que daquela pro-
veniente de uma situagdo organizada externamente (extrinseca) e ambas favo-
recerdo o 4nimo e o encorajamento. Cada individuo possui um nivel de aspi-
racio que € baseado no seu passado e no que espera do futuro. As vivéncias de
sucesso geralmente conduzem 2 elevacgio do nivel de aspiraciio e o fracasso 2 sua
diminuiggo. O professor de Educagio Fisica deve ajudar o aluno a estabelecer,
metas realisticas e evitar sentimentos de frustragZo ou sentimentos que reflitam
falta de desafio,. estimulando o mais individualmente possivel cada aluno na ob-
tengdo sempre de algo imediatamente superior 2 etapa que conseguiu vencer
com sucesso.

CRIATIVIDADE — incentivar a manifestagio de todos os animais através do
movimento € uma necessidade da Educagio Moderna. Refere-se ao aspecto cog-
nitivista e nfo 2 corrente artistica enfatizando o aspecto pedagbgico. Sob este as-
pecto diz-se criativo o individuo que apresentar um bom repertério de respostas
(fluéncia), uma conotagio inusitada nas mesmas (originalidade) e a possibilidade
de novas relagdes (flexibilidade). Nas aulas de Educaco Fisica, incentivando-se a
espontaneidade e dando-se liberdade, poderi o professor incentivar o aluno a
chegar 2s trés caracteristicas citadas que definem a criatividade.

VARIABILIDADE — a assimilagao de novos esquemas motores funde-se a partir
da variabilidade com que executa seus diversos padroes motores (saltar, andar,
correr, etc.). Segundo Ulmeanu qualquer seja a complexidade das atitudes
motrizcs, elas nascem sobre as bases de hibitos elementares que vio se agrupan-
do em nova forma (esquema).
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Quanto maior e.mais vatiada a vivéncia de um padrio motor, mais fAcil se
tornard a aquisickc de novos esquemas, facilitando a aprendizagem de habili-
dades motoras mais complexas.

Quando se utiliza o movimento no programa, nio se deve esquecer de
variar o tipo de movimento, ou seja, usar o correr, saltar, lancar, rolar nas diver-
sas aulas. Os tipos de movimentos escolhidos para cada aula devem ser explo-
rados, em diversas formas, envolvendo percepcoes diferentes ((para frente, para
trds, para os lados, rdpido, lento, em duplas, individualmente), explorando
cores, formas, tamanhos, posigOes pois isso facilitari na formagdo dos ES-
QUEMAS MOTORES.

4. Movimento — Habilidades

O MOVIMENTO, a estrutura centralizadora que, através do desenvol-
vimento dos diversos PADROES MOTORES (langar, correr, saltar, rolar, etc.)
pode atingir os FATORES DA PERSONALIDADE (fisico, perceptivo e sécio-
afetivo), desenvolvendo as capacidades relativas a cada um deles e que est2o ex-
plicitas no quadro 1 somente para tanto atender os principios citados e prin-
cipalmente ao da VARIABILIDADE que esti exptresso na classificacio de LA-
BAN, parte superior do Quadro 1.

Apbs, analisou-se a importdncia deste processo que tem como ponto cen-
ttal 0 MOVIMENTO como uma alternativa bédsica para a formagao do ES-
QUEMA CORPORAL, enfatizando-se os aspectos afetivos (auto-imagem) cog-
nitivo (formag¢2o de conceitos bidsicos e formagio de esquemas mentais) e psi-
comotor (através da agfo, buscando a integragao).

S. Filme: Esporte no Jardim de inféncia

R:alizamos a projecio do filme acima citado, como uma sugestao de
atividades, sob formas variadas, e principalmente de Circuito, onde s2o enfo-
cados os objetivos gerais da Educa¢do Fisica os quais s1o a criatividade, a ca-
pacidade de contato social o auto-controle consciente e autonomia.

Apatecem também situacdes variadas para cada habilidade sob formas
variadas onde apafrecem sempre as ctiancas em situacbes de experiéncia que
direcionam os objetivos acima citados.
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SEGUNGO LABAN

QUADRO 1

Forga: leve, pesado
grande pequeno

Fluidez: livre limitado

para trds

para frente

para os lados
diagonar

para cima

para baixo

em profundidade

parte A _)

nivel: médio baixo com Relagoes: equipe

dois pés com um pé pequenos grupos grande
livte com obst4culo grupo

mével com obsticulo companheiroOBJETI-
fixo com apoio com vara VOS: pequenos ¢

com corda ao ritmo grandes. .

lento e ripido.

\

VARIACAO NA EXECUCAO

/

3
quadrupedar ____ MOVIMENTO | ___ trepar
lancar HABILIDADES | correr
parte B _ > ¢ o cotre.
equilibrar ) saltar
rolar _— chutar
FATORES DA PERSONALIDADE
FISICO PERSEPTIVOS SOCIO-AFETIVO
COORDENACAO VISAO COOPERACAO
VELOCIDADE AVALIACAO CORAGEM
RESISTENCIA NOCAO DO CORPO SEGURANCA c
EQUILIBRIO NOCAO DE ESPA- AUTO-IMAGEM < e
FLEXIBILIDADE PACO CRIATIVIDADE
AGILIDADE NOCAO DO TEMPO SOCIALIZAGAO
FIGURA-FUNDO INICIATIVA
ANALISE E EXPRESSAO
SINTESE AUTO-CONTROLE
LINGUAGEM

ESQUEMA CORPORAL
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RESUMO

O movimento que € a estrutura das atividades fisicas,
quando colocado em um Programa Escolar, deve obedecer a
principios bisicos que norteiam sua execugio, dos quais citamos
como principais: alegria, sadde, utilitarismo, motivagio,
criatividade. Tipos: locomotores, manipulativos e axiais, os
quais se acham presentes com maior ou menor énfase em cada
tipo de habilidade cuja realizagao s10 a base do desenvolvimen-
to da crianca. Apresentamos, também, os objetivos bdsicos das
atividades fisicas no curriculo por atividades e que so: esti-
mular o desenvolvimento motor; enfatizando as capacidades
perceptivas e fisico-motores; favorecer a aquisi¢do de habilidades
motoras (gerais e especificas); estimular a capacidade de re-
solucio de problemas motores e estimular o desenvolvimento
s6cio-afetivo (alteragZo, meméria, vivéncia grupal, auto-
imagem). Citamos também os tipos de movimento e diversas
habilidades e sua correlagao intima com as capacidades relativas
aos fatores da personalidade: fisico-orginico, sécio-afetivo e
psicomotor.

Enfatizamos, finalmente, que essas atividades: loco-
motoras ou manipulativas, de mecinica corporal ou postura
(axiais), titmicas, de solo e expressivas, surgem mescladas no
trabalho didrio da crianga e s20 operacionalizadas em formagao
livce (com ou sem material, de circuitos, de jogos brinquedos
ou rodas cantadas.

O material utilizado deve ser de confecco ficil e de baixo
custo descaracterizando-se para esta faixa o material standarti-
zado esportivo.

Enfatizamos na exposigio a importincia de um plane-
jamento integrado dos professores que atuam junto 2 crianga
bem como o cuidado com o aspecto de avaliagao que deverd ser
sob a forma de parecer descritivo e nZo classificatério servindo
como apoio para o processo ¢ um possivel detectar de neces-
sidades especificas as quais deverfo ser encaminhadas para
averiguagio e tratamento especifico.

Salientamos ainda a importdhcia do aspecto afetivo no
prolongamento do curticulo por afeto, nas 12 séries do 1* grau.
Para poder esperar-se éxito na tarefa deveri o professor em
primeiro lugar estabelecer o elo afetivo com as criangas para
apbs tentar atingir suas metas especificas.
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Por fim, o DED/SE agradece a oportunidade de poder
expor suas metas de trabalho nesta importante caminhada de
exploracdes e debates que caracterizou o sucesso da ‘‘II Jornada
Educacional: Curriculo por Atividades’’, da Faculdade de
Educacgo da UFRGS.
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A PRESENCA DA MUSICA NO CURRICULO POR ATIVIDADES

Leda Osério Marsico
Instituto de Artes da UFRGS

E com prazer que estou aqui com vocés. Espero trazer-lhes alguma co-
laboragdo embora meu posicionamento seja muito pessoal. Gostaria de falar para
vocés de modo a suscitar problemas e indagacbes sobre a presenca da mdsica no
Curticulo por Atividades. Pessoalmente estou muito preocupada com a situacfo
da educagao musical no referido Cutriculo. Acho que ela ainda n2o ocupa nele o
lugar que lhe caberia. Vamos refletir juntos sobre as possiveis causas da educagao
musical ser relegada a um segundo plano, sobre o papel e a responsabilidade do
professor ¢ da escola no desenvolvimento musical da crianca. Essessio os pontos
que desejo enfatizar aqui.

Parece-me que a atividade artistica em geral, ¢ a misica em particular,
ainda n20 perdeu a conotago aristocritica — heranca do passado — em que era
vista como um exercicio de lazer e destinava-se a uma elite, sendo privilégio das
classes mais favorecidas social e economicamente. Por outro lado, a prépria con.
cepco de arte musical, que ainda persiste, se ressente do preconceito de que
para fazer mdsica € preciso dom, talento, sensibilidade imediata e espontinea,
ou seja, aptidoes inatas. Esses fatos tém contribuido para que nfo se encare a
atividade musical como as outras atividades do Curticulo, isto é, como uma
atividade que exige trabalho continuo e sistemi4tico.

A Lei 5692, colocando a educagfo artistica como obrigatéria no curticulo
escolar, veio reforcar a idéia de educacio global, em que o desenvolvimento da
sensibilidade € também uma de suas metas. Reconhece, assim, que as artes s2o
essenciais 3 formago, desenvolvimento e equilibrio da personalidade do educan-
do. Assim sendo, cabe 2 escola promover uma verdadeira democratizagao no que
se refere 2 educaclo artistica, possibilitando, pela implantacio e implementacio
de seus curriculos, o pleno exercicio dessas atividades.

E aqui surge um ponto que considero crucial. Para promover essa de-
mocratizacgo da educaclo artistica, a escola precisaria questionar sua nogio de
estética e de educaclo artistica, porque educaclo artistica € educaclo estética no
sentido de que ambas se ocupam com a formagao da sensibilidade. No entanto,
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0 que se vem observando, no caso especifico das atividades musicias, é que esssas
surgem ou como culmindncia de atividades integradas ou como parte de pro-
gramas comemorativos ou sociais da escola, n4o revelando preocupacZo com a
continuidade e com a sistematizaggo.

Ora, a principal finalidade da educagio musical e sua razao de ser no
cutriculo escolar é poder promover o desenvolvimento da sensibilidade do
educando.

Seria oportuno, aqui, lembrar, que a sensibilidade se traduz por um tipo
particular de capacidade para emocionar-se quando o individuo entra em con-
tato com um objeto, uma forma, uma manifestacilo ou experiéncia artistica,
capacidade essa que, desenvolvida, possibilita chegar 2 emocio que se chama
‘‘prazer estético’’.

Quando se fala em ‘‘prazer estético’’, quer se falar de um prazer que
transcende as emocgOes comuns: prazer desinteressado, desengajado, que pode
provocar tensio do corpo, extase, arrebatamento, exaltagZo, entre outras ma-
nifestacoes. No ‘‘prazer estético’”’, o esplendor de alguma coisa, do belo, co-
move e atinge o individuo como um poder implacivel. Nesse sentido, o prazer
estético é um acontecimento também fisico.

O ‘‘prazer estético’’ tem, portanto, caractefisticas fisicas e emocionais, mas
é, também, um produto cultural. O contato do individuo com um meio am-
biente rico em estimulos artisticos contribui indiretamente para desenvolver-lhe
a sensibilidade e possibilitar-lhe o ‘‘prazer estético’’.

Se, como j4 foi dito, a principal finalidade da educaggo musical no cur-
riculo escolar, é poder promover o desenvolvimento da sensibilidade do edu-
cando, como organizar a pritica das atividades musicais de modo a propiciar 2
crianca o desenvolvimento de sua sensibilidade para a mdsica?

A experiéncia nos diz que sem o tempo determinado para a pritica efetiva
de atividades musicais ¢ sem proporcionar o convivio e a familiaridade com a
boa miisica com certa regularidade e continuidade, nao h4 possibilidade de atin-
gir esta meta.

Por outro lado, € preciso considerar que se pode acelerar o processo de for-
magfo em muitos dominios do conhecimento intelectual e técnico, mas no que
concerne 2 formacio da sensibilidade e 2 disponobilidade emocional, nfo se
pode abreviar ou saltar etapas. E preciso tempo para amadurecer, e esse tempo
pode durar toda uma vida. A escola tem, pois, uma esmagadora responsabi-
lidade neste campo, muito mais do que nos outros, se considerarmos que sem
um trabalho de senbilizagao estética desde os primeiros anos de escolatizacZo, o
individuo jamais saird do analfabetismo sensorial e do consumo indiscriminado,
ainda que se reconheca que cada crianga tenha virtualidade sensoriais, aptidoes
emotivas e possibilidades imensas para a fruigio da beleza. O educador deve
conscientizar-se de que, se deixar passar o momento propicio para que o aluno
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desenvolva essas potencialidades, por comodismo, indiferenca e mesmo incom-
peténecia, estard contribuindo, decisivamente, para manter a banalidade do
mundo e a mediocridade do homem comprometendo, conseqiientemente, o
desenvolvimento da cultura musical da sociedade futura.

Outro problema a considerar no que se refere 2 presenca da misica no
Curticulo por Atividades estd ligado 2 fungio do professor. A lei 5692 recomen-
da que o ensino da 1- 2 4* série seja ministrado por professores unidocentes,
para que a crianga nfo se ressinta com a presenca de mais de um professor. Ora,
essa fato tem implicacoes bastante sérias, considerando que é preciso garantir
um minimo de competéncia musical por parte do professor que tomar a si o en-
cargo de sensibilizar a crianca para a musica.

A competéncia musical em sentido amplo € definida como a capacidade
de captar, descobrir, explorar e imprimir forma a sensacOes sonoras ou capa-
cidade de realizar ou atualizar obras musiciais através da execugio. Em sentido
mais restrito, a competéncia musical é definida como o conhecimento prévio de
principios artisticos que permitem situar uma obra muscial pela classificagao das
indicagdes estilisticas que encerra. Perceber a obra de maneira propriamente es-
tética supoe a apreensio adequada das semelhancas e diferencas de acordo com
seu estilo e com sua época.

Como a apreensio da obra musical nunca é imediata, supoe informaczo,
familiaridade e freqiiéncia que possibilitam fornecer ao individuo os esquemas e
sistemas de referéncias que lhe permitem percebé-la e criar nele o amor 2
misica. Sem um relativo dominio das convencdes, segundo as quais as obras
musicais sao codificadas, sem a posse daqueles sistemas de referéncia como pode
o professor realizar um trabalho de educagio musical e responsabilizar-se por
ele?

Sabe-se que as pessoas nio familiarizadas com a miisica manifestam uma
espécie de surdez estética muito caracteristica. Colocadas em contato com a obra
musical, o que ouvem é radicalmente outra coisa que aquilo que ouvem as pes-
soas informadas e cultivadas musicalmente.

Relativamente a outras artes que n2o a musical, a apreensio da obra ards-
tica pelas pessoas nao ‘‘iniciadas’’ costuma ocorrer segundo esquemas sensoriais
e intelectuais realistas, ou utilitdrios e autocéntricos que lhes serviram de re-
feréncia na organizagio de seu proéprio mundo. As pessoas autocéntricas rela-
cionam o que véem consigo mesmas e seu meio. Poder-se-ia dizer que se iden-
tificam com aquilo que percebem e o avaliam de acordo com seus gostos e
preferéncias. As pessoas utilitdrias procuram encontrar alguma utilidade naquilo
que véem. J4 as pessoas realistas buscam ver fidelidade quase fotogrifica na
representacio das coisas ¢ tendem a medir a qualidade da obra por essa optica.
Em suma, as pessoas sem cultura estética mobilizam categorias que tém dis-
poniveis para apreciar as obras de arte.
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No caso da apreensio e apreciacdo da obra musical, a utilizagdo dessas
categorias de percepcio extra-estéticas ndo encontram aplicagZo, porque a
misica, pela sua propria natureza, nfo comporta referéncias realistas ou co-
notacoes €ticas suficientemente nitidas, e, por isso mesmo, deixa mais freqiien-
temente desarmado o piblico ngo cultivado que se manifesta dizendo: nio en-
tendo nada de maisica.

Os apaixonados pela mdsica podem querer persuadir tais pessoas de que
isso n1o tem nenhuma importdncia pois, de qualquer maneira, nZo h4 nada que
seja preciso compreender, ouvir é suficiente. Porém, ouvir ndo € suficiente e, se
nio se tem os instrumentos de percepgdo que permitem O €ncontro com a
musica, esta permanece um mundo hermético, uma pasta informe, um rumor
mondtono.

Dai a necessidade de o professor possuir sistemas de referéncia suficientes
que lhe permitem apreender as obras musicais tais como sdo, € um conhecimen-
to, ainda que nio aprofundado, das convencdes segundo as quais s2o codifi-
cadas.

E preciso deixar claro que o conhecimento dos cédigos a que aludimos nao
se refere a um conhecimento de ordem tebrica. N4o € preciso conhecer a arte do
contraponto para reconhecer e apreciar uma obra de Bach. O conhecimento dos
cédigos € aqui concebido como reconhecimento de modos estilisticos, fami-
liaridade cultural com os diversos tipos de musica. Enfim, cultura musical.

O estar em contato com a miisica com freqiiéncia e regularidade s2o os
meios principais de que disporia o professor para desenvolver sua sensibilidade e
compreender os cédigos. Por outro lado, a informagio poderia contituir um
auxiliar importante, sobretudo quando se trata de preencher as lacunas de uma
pritica insuficiente e tardia. Mas o principal é o tempo consagrado efetivamente
2 familiaridade e convivio com obras musicias, bem como a pritica de atividades
musicais.

Ora, encarando a realidade do ensino atual, poder-se-ia garantir que o
professor do Curriculo por Atividades traz na sua bagagem de vida uma carga
razodvel de conhecimentos e familiaridade com as formas de expressao musical
que lhe possibilite ser o desencadeador do processo de educagdo musical na
crianca?

Concluindo: se, de um lado, a Lei 5692 revela uma melhor compreensao
da educabilidade artistica do educando, pretendendo a sua formagao integral, de
outro lado, a implementa¢ao da Lei vem suscitando interpretac0es diversas, dan-
do lugar a equivocos e omissoes.

Poder-se-ia perguntar:

— A educagio musical estd presente no curriculo por Atividaacs com a
finalidade de promover, de fato, o desenvolvimento musical da crianga? Ou €
encarada como atividade secundiria, esporddica, com fins recreativos, civicos e
socials?
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— Os recursos humanos de que dispoe a escola, ou seja, os professores
unidocentes possuem formagfo musical que lhes permite realizar o trabalho de
educago musical da crianca?

Ou, na sua preparacio, recebem subsidios que lhes possibilitam apenas in-
cluir a mdsica como culmindncia do desenvolvimento de atividades curriculares?

— Como fica o desenvolvimento musical da crianga no contexto atual da
escola, no Curriculo por Atividades?

— Se a crianca durante os 4 anos do Curticulo por Atividades tiver
professores que n2o se interessem por misica ou ndo saibam usar atividades
musicais no seu planejamento, entfo nio passard por nenhuma experiéncia
musical, n2o terdi oportunidades para desenvolver sua musicalidade, justamente
no momento em que seu desenvolvimento musical poderi se processar de forma
espontdnea e natural?

(Recebido para publicagdo em 11.11.82)

Educ e Real., Porto Alegic, 7(3):73-7, set./dez. 1982 77



Educ. e Real,, Porto alegre, 372.87:371.214
7(3):78-9, set./dez. 1982 159.954
37.036.5

A LIBERDADE DA EXPRESSAO PLASTICA

Maria Beatriz Furtado Rahde
PUC/RS

A experiéncia tem demonstrado plenamente a importdcia que as atividades
grificas ou plésticas, como o desenho, a pintura, a modelagem, estimulam e
desenvolvem a sensibilidade, a imaginagdo, a meméria e, fundamentalmente, a
propria expressio.

E nas primeiras séries do 1° grau que a crianca estd desenvolvendo suas
potencialidades criativas, passando pelas diversas etapas de sua percepgao visual,
como também, de sua capacidade psicomotora, Nesta fase é ta0 impossivel en-
sind-la a tracar, a desenhar com a vis2o que o adulto possui, como tentar fazé-la
compreender o que e como este vé, percebe ou distingue. Uma auténtica
educagdo para a crianca serd aquela que respeita os valores da imaginagfo e da
fantasia criadora, cujo desenvolvimento oportuno possibilita a auto-expressdo. A
educaco com vistas ao ser em formacdo, € um processo intimo, pecualiar, in-
dividual de crescimento, de expansio, de seguranca nas proprias forcas ou ca-
pacidades, as quais possibilitarfo 2 crianca o conhecimento do mundo e de si
mesma, dando-lhe confianca naquilo que faz.

Como a expressao possui um fim formativo e ndo meramente instmtivo,
ele n2o busca a aptidao pessoal para o desenho, a pintura, ou seja, a habilidade,
mas o desenvolvimento da crianca. Mesmo sugerindo temas, o professor n2o
pode deixar de fornecer ao seu aluno uma ampla espontaneidade, permitindo-
lhe a exploracgo de materiais que irfo, certamente, levd-lo a uma progressao
gradativa de sua auto-expressio.

Através do desenho, ou da pintura, a crianga diz o que sabe do mundo, o
que imagina dele, o efeito que produzem determinadas situacoes a sua alma,
“‘Quando vemos uma crianca pintar, assistimos ao didlogo entre o Eu e o
quadro que constrdi. Segundo esta observaco, ndo se deve ensinar 2s criancas
uma maneira de representar a natureza, mas sim encoraji-las a exprimir o mais
intensamente possivel o que se esconde nelas ** (Cardoso & Heitor).

A adwde, pois, do professor é fator fundamental no acompanhamento
dos passos do seu aluno em cada circunstdncia, inspirando-lhe confianga e crian-
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do um clima onde ele adquira confianga em si mesmo.

O aluno, quando se sente compreendio e nZo apenas avaliado nem jul-
gado, compreerdido no seu eu e n2o no do professor, aceito nos seus sentimen-
tos, demonstrados ou verbalizados, sentir-se-4 liberto e confiante por expressar
suas experiéncias, suas necessidades, enfim, todo o seu ser.

‘“‘Corrigir sua forma de expressao significaria apenas transformar um sen-
timento verdadeiro e sincero num forma rigida e obrigatoria de medida que,
evidentemente, nio faria sentido para a crianca’’ (Lowenfeld, 1974).

A expressao € inata no ser humano, assim como desenhar ou expressar-se
graficamente € um desejo de comunicagio que a crianga tem normalmente.

Ni1o sacrificando a intengao comunicativa do trabalho plistico infantil com
imposicoes, deixando que a crianga se expresse a seu modo, estaremos cola-
borando para a sua satisfacgio diante de uma necessidade natural que ela con-
frontard com sua propria experiéncia, favorecendo, gradativamente, a formaggo
de sua personalidade. Possibilitam, portanto, ao aluno, seu crescimento livre
para que ele mesmo lute e possa descobrir a sua verdade, dar-lhe-4 condicoes de
ter a sua liberdade individual para que ele mesmo encontre suas proprias res-
postas.

O trabalho infantil, seja qual for o resultado final, objetivamente apre-
cidvel ou nfo, é o fruto de processo muito intimo, no qual forgas interiores se
poem em agdo e se manifestam: a inten¢Zo comunicativa, a concentracdo mental
vivenciada pela crianga para aquilo que deseja expressar, revivida na experiéncia
que realiza; € na alegria de ser autora, na satisfacao de fazer, que a crianca terd
junto de si um valor positivo para a formagao de todo o seu ser.
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O JOGO DRAMATICOE O
CURRICULO POR ATIVIDADES

Olga Reverbel
Faculdade de Educa¢ao da UFRGS

O ensino de Expressao Dramitica, tanto no Pré.escolar ou Escola do 1°
com do 2° Grau € desenvolvido através de atividades, considerando-se que atuar
€ o melhor caminho para aprender.

Trés principios bdsicos norteiam a este tipo de ensino: 1. A aprendizagem
efetiva advem da agao, do fazer e da experiéncia; 2. O resultado positivo da
aprendizazem depende mais do esforco espontineo e livre interesse do que da
compulsio e aplicagio imposta; 3. O recurso natural do estudo para a crianca €
0 jogo.

H4 alguns anos, havia grande oposic2o ao ensino de Expressao Dramitica
na escola por parte dos pais e professores. A oposicio baseava-se numa idéia
erénea, considerando as atividades dramiticas como ‘‘um treinamento para o
palco’’. Em esséncia, a Expressao Dramitica € a crianca jogando dramaticamen-
te.

O Teatro como as demais Artes tem suas raizes na atitude lddica do homem,
Criar uma pega, uma escultura, uma sonata é o modo de jogar do artista no
seu mundo de mistério e distanciamento do real, semelhante ao espaco lddico
que a crianga povoa com seus jogos. )

Hi, entre o jogo lddico infantil e o trabalho adulto, um caminho a per-
correr, € neste camifnho que se desenvolvem os Jogos Dramiticos. Cabe, pois ao
professor a tarefa de orientar a passagem do jogo lidico infantil para o trabalho
escolar.

As atividades de Expressio Dramitica ou os Jogos Dramiticos, desenvol-
vidos na sala de aula, tém dupla finalidade: penetrar no mundo lidico da crian-
ca para que ela sinta prazer em expressar-se e fazer uma utilizacfo pedagogica
do jogo lddico.

TEXTO DO LIVRO Arvidades de Expressao Artistica, da autora, no prelo.
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Clapardde, em seus estudos, virias vezes insistiu na ‘‘utilizaco peda-
gogica’’ do jogo, advertindo sobre o cuidado a tomar nesta utilizagZo, pois sen-
do o jogo uma ponte entre a infincia e a idade adulta, ao usi-lo na escola,
arrisca-se a reduzir o jogo a um simples divertindo, diminuindo assim a edu-
cacfo e a crianca, negligenciando a parte de orgulho e grandeza que d4 seu
cariter préprio ao jogo humano.

Na construgao de um curriculo por Atividades para as séries iniciais da Es-
cola do 1° Grau € necessitio estabelecer, as relacbes entre jogo lddico e jogo
drami4tico, atividade escolar.

O jogo liddico € um meio de conhecimento, é um ensaio para a vida adul-
ta, € o caminho que a crianga percotre, espontaneamente, para chegar ao mun.
do real. O jogo nfo € uma estrutura fechada, € um espago aberto para muitas
direcdes e uma delas pode ser o Jogo Dramitico ou outras atividades escolares,
consideradas as diferencas especificas, o jogo lddico pode ser tomado como pon-
to de partida.

O conjunto de atividades apontadas no curriculo deverd apresentar-se de
modo que haja, entre estas, integracdo e continuidade. Seria absurdo a existén-
cia de fupturas de vez que a agdo educativa € orientada para a crianga em sua
totalidade sua vida afetiva, motora e cognitiva.

No Jogo Dramitico, todas as capacidades e habilidades so estimuladas.
Jogando dramaticamente, a crianga se auto-expressa de forma dinimica, na qual
pensampnto, motivmento e linguagem completam-se naturalmente.

O Jogo Dramitico ao desenvolver-se, gradualmente, da infincia 2 adoles-
céncia estimula a imaginacgo dram4tica.

A imaginacio dramitica estd no centro de toda a criatividade humana, e
assim sendo deve estar no centro de qualquer forma de educagdo que vise o
desenvolvimento das caracteristicas essencialmente humanas. Sendo a imagina¢2o
dramitica parte sfo importante do modo humano de viver, deve, insistimos, ser
cultivado por todos os métodos modernos de educaczo.

O ensino da Expressao Dramitica, através do Jogo Dramitico, € baseado
na moderna filosofia da Expressio Dramitica. Inicia-se o ensino com a crianga
enquarto crianga (e nfo miniatura do adulto como no século XVIII) e se re-
conhece a imaginacio dramftica como qualidade humana esséncial; estimula-se
a crianca a expressar a si propria ¢ ao seu mundo através de um discurso criativo
e espontineo no qual se associam, harmoniosamente, o movimento, a linguagem,
a personificacZo e a identificacdo. Deste modo a crianga aprende e se desenvolve;
relaciona-se com seu meio e percebe as relagdes entre idéias e agdes.

O Jogo Dramitico, atividade fundamental num curticulo por atividades,
oferece 2 crianca a oportunidade de desenvolver as habilidades humanas para
pensar, levantar hipéteses e descobrir a ‘‘verdade’’.

Nada tem realidade para o ser humano ao menos que ele realize com-
pletamente, viva-o na imaginagio, a#ue.

Educ. e Real., Porto Alegre, 7(3):80-82, set./dez. 1982 81



Os psicélogos cldssicos distinguem a ‘‘imaginacio reprodutora’ e a
“‘imaginacio criadora’’. e a funcfo criadora da imaginacdo que estd no centro de
todo o Jogo Dramijtico.

Na adolescéncia, a imaginagio €, muitas vezes, evasio do real. O adoles-
cente sente-se incompreendido pelos adultos e se refugia num mundo ficticio,
onde ele se realiza simbolicamente. Neste caso, a fungio do Jogo Dramitico é
conduzir o aluno 2 criaggo, fundindo o real com o imaginirio.

Fala-se muito em ‘‘crise de imaginagao’’ e atribui-se 2 enorme carga de
informagio de nossa época, sobretudo 2 televisio com seus programas ‘‘enla-
tados’’, cabe pois aos educadores criarem, no espaco escolar com o auxilio dos
Jogos Dramiticos e Atividades de Expressio Artistica, um clima de liberdade
onde o aluno sinta que € capaz de criar, de ser original.

O jogo Dramitico é uma atividade de criacZo a#va, global e, sobretudo
coletiva. E o grupo de alunos que a partir de um estimulo dado volta-se para a
criacio onde a espontaneidade, a percepcio, a observacdo a membria e a
imaginagio de cada um contribuem para um resultado final que gratifica a
todos. O jogo Dramitico é, acima de tudo, um acontecimento social, um
momento no qual o desejo e o prazer de ‘‘criar’’ sensibiliza os alunos para a
compreensio dos valores humanos e sociais, acentuando-lhes, assim, as naturais
tendéncias para a ‘‘liberdade, igualdade e fraternidade’’, sintese de uma ver-
dadeira democracia.

O Jogo Dramitico inspirado nos elementos da natureza da Arte do Teatro,
da Mdsica e das Artes Plisticas pode ser considerado com um alicetce na cons-
trugo de um Cutriculo por Atividades.

(Recebido para publicagZo em 15.8.82)
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DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES COGNITIVAS
PARA A LEITURA E ESCRITA

Maria Helena Degani Veir
Viénia Maria Moretra Rasche
Faculdade de Educaggio da UFRGS

Esta pesquisa teve como objetivo a testagem de uma estratégia curricular
que consiste no desenvolvimeto de habilidades cognitivas diretamente vinculadas
20 processo da leitura e escrita. O programa foi desenvolvido por dez professores
de primeira série que foram submetidos a um treinamento em setvico e foi
aplicado em trés escolas cujo alunado era procedente de camadas menos favo-
recidas da populaggdo (N = 259), sem tetem cursado a pré-escola e no repeten-
tes.

Este programa encontra-se embasado nos principios da teoria do desenvol-
vimento cognitivo de Piaget, tendo em vista que o curticulo por atividades
caractetiza-se pela énfase nas experiéncias de aprendizagem em situacdes con-
cretas e parte do principio de que € através de sua propria aco que a crianga es-
trutura a sua realidade.

As atividades organizadas e opracionalizadas em unidades, constantes do
Manual do Professor, abrangem os seguintes aspectos: habilidade de desem-
penho verbal, percepcio do esquema corporal, percepgio visual, auditiva, titil e
cinestésica, coordenaclo viso e audiomotora, participacdo grupal e convivio har-
moniso, satisfagdo de permanéncia no ambiente escolar.

Para fins de avaliacZo do referido programa foi estabelecido um grupo de
controle constituido por trés escolas e 216 alunos com caractetisticas semelhantes
as do grupo experimental. Os instrumentos utilizados para avaliagdo foram
elaborados a partir de um levantamento do vocabuldrio infantil de criangas de

Esta pesquisa fez parte do Projeto ‘‘Desenvolvimento de novas metodologias apliciveis no
processo ensino e aprendizagem para o ensino de 1° grau’’, desenvolvido pela UPO/SU/SE em con.
vénio com a UFRGS.
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primeira série do primeiro grau em escolas de periferia urbana; e constaram de
um teste de nivel ortogrifico e de um teste de leitura que foram validados em
populacio de primeira série no nono més de alfabetizacao.

O treinamento em servico dos professores participantes do grupo expe-
rimental consistiu inicialmente num petiodo intensivo de trinta horas, antes do
inicio do ano letivo e de sessbes quinzenais de acompanhamento do processo.
Este treinamento envolvia além da discussio de aspectos tebricos, a discussao das
atividades desenvolvidas pelo professor com os alunos e a avaliacZo continua do
que vinha sendo realizado.

Os resultados da pesquisa evidenciaram uma diferenca significativa, fa-
vorecendo o grupo experimental (t= 2,99, p < 0,05) com relagZo ao teste de
leitura, sendo que a diferenca nao foi significativa quanto ao teste de nivel or-
togrifico (t = 0,27, p » 0,05) apesar da média de desempenho alcancada nes-
te teste pelo. grupo experimental ter sido mais alta que a do grupo de controle.
Esta diferenca nfo significativa pode dever-se a fatores externos como falta de
assiduidade dos professores em uma das escolas que compunha o grupo expe-
rimental.

Os resultados do estudo permitem sugerit que o programa de atividades
desta estratégia pode ser utilizado em classes de primeira série visando melhor
rendimento na alfabetizaco, o que é de grande relevincia considerando-se alto
indice de repeténcia na primeira série do primeiro grau no nosso pais.

(Recebido para publicagzo em 29.10.82
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RELATO DE EXPERIENCIAS: PROJETO PERICAMPUS

Universidade Federal do Rio
Grande do Sul

1. CARACTERIZACAO DO PROJETO PERICAMPUS E
DO SUBPROJETO COMUNIDADE ESCOLAR

Neusa Junquetra Armellini
Faculdade de Educacgio da UFRGS

1.1, Projeto Pericampus

O projeto Pericampus constitui-se, desde 1981, em uma proposta de
educagio comunitiria que visa a integrar a UFRGS com as comunidades carentes
situadas na periferia do Campus do Vale, apoiando-as em seu processo de
autodesenvolvimento, mediante atividades de ensino, de educagio nio-formal,
de promocdes culturais e de pesquisa. A primeira comunidade focalizada pelo
Projeto é a Vila Jardim Universitirio, situada no municipio de Viamio.

Além disso, o Projeto busca nio sd criar condicdes de serem experimen-
tadas novas formas de ensino a nivel de 3° grau que favorecam uma formagio
profissional voltada para a problemitica social do Pais e da RegiZo Sul, como
também impulsionar o processo de producio sistematizada de novo conhecimen-
to, mediante a realizagio de pesquisas.

O Projeto é gerenciado pela Pro-Reitoria de Extensio e abrange trés gran-
des 4reas de agao educativa, que originam trés subprojetos especificos:

A — AREA DE EDUCAGAO BASICA — Com énfase na melhoria das
condicdes de vida (fisicas, materiais, profissionais) e do nivel do ensino de es-
colas de 1° e 2° graus das vilas periféricas, sob a coordenagio da Faculdade de
Educacio — Subprojeto Comunidade Escolar,

B — AREA DE EDUCACAQ E PROMOCAO DA SAUDE — Com én.-
fase na melhoria das condicdes de vida (satide, higiene, nutri¢io) da popula¢o
das vilas, sob coordenacio do departamento de medicina preventiva da Facul-
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dade de Medicina e da Escola de Enfermagem — Subprojeto Atengdo Primaria
de Satide na Vila Jardim Universitirio.

C — AREA DE EDUCACAO e ESTRUTURA CONSTRUIDA — Com
énfase na melhoria das condigdes de vida (edificagZo, saneamento, urbanizagio,
etc.) sob a coordenagio do NORIE — Curso de Pés-Graduagao em Engenharia
Civil — Subprojeto Me/horia das Instalacoes da Escola Anita Gartbaldl,

Caracterizado como um projeto interdisciplinar, o PERICAMPUS desen-
volve sua acfo mediante a participacio efetiva de professores e alunos das re-
feridas 4reas e cursos da Universidade e dos grupos da comunidade da Vila Jar-
dim Universitirio. E um projeto que se constroi e se aperfeicoa a partir da acdo
de seus participantes na realidade, integrando as funcdes de ensino, pesquisa e
extensZo. Apbia sua acio em dois pressupostos orientadores:

A) A Educago comunitiria é o processo participativo por meio do qual as
pessoas se reinem e descobrem suas necessidades e possibilidades;

B) A Educagio comunitiria é fonte de conhecimento sobre a realidade das
comunidades periféricas, auxiliando a redefinir as finalidades e as estratégias de
participacio da Universidade na Comunidade e contribuindo para estabeleci-
mento de novas formas de ensino académico.

Tendo como referéncia tais pressupostos, a Estratégia Bédsica do Projeto
PERICAMPUS envolve quatro movimentos intimamente relacionados:

1. Descoberta dos problemas da realidade e organizagio do conhecimento
sobre a mesma;

2. Aglo participativa na comunidade;

3. Reflex1o critica sobre a acio desenvolvida e seu redimensionamento para
atender as novas etapas de trabalho;

4. Divulgacaodasatividades e dos resultados alcancados.

1.2. Subprofeto comunidade escolar

O Subprojeto Comunidade Escolar integra a 4rea de Educacio bisica e visa

— Promover o desenvolvimento autodirigido da Escola Municipal de 1°
Grau Incompleto ‘‘Anita Garibaldi’’, de Viamio, instalada na Vila Jar-
dim Universitirio em maio de 1981, por meio de uma acZo de assessoria
de alunos e professores da Faculdade de Educacio da UFRGS 3 equipe
administrativa e docente da escola, as mies, do desenvolvimento de
atividades pedagbgicas com alunos.

— Promover situagdes de aprendizagem a alunos e professores da Facul-
dade, por meio de planejamento, desenvolvimento e avaliagio de ati-
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vidades curriculares, através de projetos criados em determinadas dis-
ciplinas e estigios de Pritica de Ensino, de Administracdo Escolar,
Supervisio Escolar e Orientacio Educacional.

A execugao do Subprojeto iniciou em marco de 1981, mesmo antes de a
escola haver sido construida pela Prefeitura de Viamio, e tem sua duragio
prevista, na referida escola, até dezembro de 1983.

As atividades de professores e alunos da Faculdade de Educacfo em 1981
foram desenvolvidas atendendo aos pressupostos orientadores do Projeto PE-
RICAMPUS e 1 estratégia bésica, envolvendo:

—— Conhecimento da realidade escolar — através de reunides com a di-
retoria da escola e da a¢do dos alunos ao desenvolverem seus estigios e
atividades curriculares na escola, na perspectiva de uma observacio par-
ticipante;

— Assessoria experimental 4 escola — concomitante 1 etapa anterior e en-
volvendo a execucio de atividades de ensino nas classes de Jardim a 42
série, de apoio aos professores e diregio na soluco de problemas gerais;
de participagio nas atividades técnicas, administrativas e comunitirias
desenvolvidas;

— Auvaliagio — acompanhou todo o periodo de execugfo do Subprojeio na
Faculdade, através de reunides sistemiticas de professores e alunos por
meio do relato e anilise da experiéncia realizada, em reunides de
avaliacio e ‘‘Feedback’’ desenvolvidas na escola com as professoras, com
a diregdo e com a Secretaria Municipal de Educagio ¢ em reunifo
realizada na Secretaria da Educagio de Viamio.

— Divulgagio — de modo informal, através dos contatos de prefessores e
alunos no 4mbito da faculdade e, de modo formal, através de comu-
nicagdes orais em reunides de 6rgios da Faculdade, da Universidade e da
Comunidade, de relatérios escritos e da participagio na ‘‘Mostra de Pes-
quisa’’, realizada no Encontro Regional de Educacio, em outubro de
1981.

Em 1982, o trabalho assumiu uma caracteristica de maior sistematizacgio,
elaborando-se um plano de acZo mais cooperativo Faculdade-Escola. Este
plano emergiu a partir da avaliagio do trabalho desenvolvido em 1981,
tendo como referéncia fundamental: as necessidades identificadas pela
direcao da escola, expressas em sua ‘‘Proposta de Trabalho para 1982°¢,
as necessidades identificadds pelas professoras das classes de 1* a 42
séries, as possibilidades de recursos humanos da Faculdade, os objetivos
do Subprojeto Comunidade Escolar e a necessiria continuidade ao
processo até entdo desenvolvido.

Dentro da 4rea de Curriculo Por Atividade destacam-se os seguintes focos
de agio:
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A — Alfabetizacio em classes de 12 série (metodologia inovadora);

B — Ampliagio da competéncia lingiiistica em classes de 2%, 32 e 42 séries;

C --- Melhoria do desempenho docente no curriculo por atividades;

D — Problemas gerais da escola;

E — Sistematizac¢o e divulgacio da experiéncia do Subprojeto Comunidade Es-
colar,

Os recursos humanos envolvidos no Subprojeto em 1982 integram a
equipe administrativa, docente e discente da escola e as mies dos alunos,
professores dos trés departamentos da Faculdade de Educagio — Estudos B4-
sicos, Ensino e curriculo e Estudos especializados — e alunos das disciplinas de
pritica de Orientacio Educacional, de Supervisao Escolar e de Administragio Es-
colar, de Pritica de Ensino de Portugués, de Psicopedagogia Terapéutica, de
Psicologia da Educacgio, Metodologia do ensino de 1° Grau II. A participagio da
Faculdade de Biblioteconomia realiza-se através do trabalho de alunos e da
professora da disciplina de referéncia.

2. CARACTERIZAGCAO DA VILA JARDIM UNIVERSITARIO —
MUNICIPIO DE VIAMAO

Jeferson José da Arruda Calvette:
Integrante do Grupo da 4rea de
Educacio e Promogio da Sadde

1. Descrigao da vila

A vila Jardim Universitdrio situa-se no 4° Distrito de Viam2o, tendo como
limites o Campus da UFRGS, vila Aparecida e vila Sanw Isabel, a 30 minutos
de Porto Alegre e 40 minutos de Viamio, através de 6nibus.

Segundo o IBGE, a vila pertence ao municipio de Porto Alegre, sendo seu
ICM 2rrecadado por esta cidade. No entanto, os servigos piblicos, como cartério,
registros, Onibus, 4gua, luz, esgoto, escola, etc., sio de resporsabilidade de
Viamio.

Situada em uma 4rea pequena, 14 se encontram muitas das chamadas 4reas
verdes e 4reas de ocupacio ilegal, havendo moradores h4 mais de 15 anos nesta
situagio. Apresenta-se.o terreno bastante acidentado com morros, corregos e até
pequenas cachoeiras.

A Escola Municipal ‘‘Anita Garibaldi’’ se situa na divisa da Vila Jardim
Universitdrio com a Vila Luciana,

2. Descrigao da Populagao

Segundo alguns moradores mais antigos, houve grande aumento popu-
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lacional na vila, principalmente nos dltimos 5 anos. De um modo geral, os
atuais habitantes provém do meio rural (até mesmo de Santa Catarina) e da ex-
pulszo de outras vilas periféricas de Porto Alegre.

Embora n2o dispondo de dados precisos, calcula-se que o ndmero de
habitantes gira em torno de 2.000 pessoas, sendo que deve-se ressaltar o grande
ndmero de criancas que 14 se encontram.

A atividade profissional principal no que concerne aos homens € a da cons-
trugio civil e, 3s mulheres, ade domésticas.

Atualmente nZo existe na vila nenhuma entidade comunitiria represen-
tativa. A antiga Associaco dos Moradores se encontra desativada hd 1 ano.
Através desta associacfo, hi 3 anos a populagio reivindicou a escola municipal
que hoje se encontra parcialmente construida.

Também o Clube de MiZes, que tem uma tradicZo de participagio das
mulheres mais ativas da vila, se encontra esvaziado. L4 funciona uma escolinha
do MOBRAL com uma professora contratada, ¢ também & servido o almogo pa-
fa as criangas carentes.

Embora nfo se disponha de dados de um levantamento sécio-econdmico, a
Vila Jardim Universitdrio se caracteriza como uma vila ‘‘pobre’’, situacdo esta
que se acentua principalmente nas 4reas verdes.

As informacoes aqui utilizadas para descrico da vila e de sua populaco,
nio resultam de uma pesquisa formal, mas de um trabalho de obsetva¢ao pat-
ticipativa do grupo da 4rea de Educagfo e Promogfo de Sadde, na Vila Jardim
Univessitdtio. Esse grupo, constituido por 12 estudantes de Enfermagem e de
Medicina da UFRGS, vem realizando visitas domiciliares, reunides comunitirias,
campanhas de vacinacZo de forma regulat, o que lhe possibilita um conheci-
mento mais estreito sobre a realidade daquela comunidade.

3. CARACTERIZAGAO DA ESCOT A MUNICIPAL DE 1° GRAU
INCOMPLETO ‘‘ANITA GARIBALDI"

Marilaine Bergue
E. M. de 1° Grau
Incompleto ‘‘Anita Garibaldi’’

A Escola Municipal de 1° Grau Incompleto ‘‘Anita Garibaldi’’ estd lo-
calizada na rua Graciliano Ramos s/n°, na Vila Jardim Universitirio, 4° Distrito
de Viamao. E a mais nova escola do municipio de Viamfo. Nasceu das muitas
reivindicacdes promovidas pela comunidade de Jardim Universitdrio, lideradas
pela AssociacZo Comunitiria Santa Isabel (ACOSI).

Em 22 de marco de 1981, inicia-se a construco do prédio pela prefeitura
de Viamao Em 2 de maio do mesmo ano, a unidade inicia suas atividades

Educ. e Real., Porto Alegre, 7(3):85-98, set./dez. 1982 89



letivas como Escola Municipal no Jardim Universititio. Em 15 de julho, o
prefeito de Viamio assina o Decreto 015/81, criando e dando patronato 2 escola
que passou a se chamar Escola Municipal de 1° Grau Incompleto ‘‘Anita
Garibaldi’’.

E oficialmente reconhecida pelo Conselho Estadual de Educacto pelo
Parecer 2820, publicado no Didrio Oficial de 09/03/82. Na data de seu 1°
aniversirio, é criado o simbolo da escola com o lema ‘‘Sensatez, Amor e Sa-
bedoria’’. Em setembro do mesmo ano, inaugura a sua banda, atendendo is as-
piracdes da comunidade escolar.

A escola possui um prédio de alvenaria com 5 salas de aula, uma secretaria
€ uma cozinha. O prédio ainda esti em fase de acabamento.

Atualmente possui 497 alunos distribuidos pelas 14 classes de Jardim 4 42
série (uma classe de Jardim, 7 classes de 1% série, 2 de 3* série e uma de 4?).
Do total de alunos, 243 freqiientam as classes de 12 série. Sua matticula geral j4
atingiu 525 alunos, dos quais alguns se transferiram para outras escolas, por
razdes diversas, e outtos se evaditam.

O corpo docente da escola é formado por 17 professoras; a escola também
possui 5 funcionirios.

A escola funciona em 3 turnos — manhi, intermediirio e tarde. uma vez
que possui 14 turmas e s6 dispde de 5 salas de aula.

Devido is dificuldades financeiras e materiais que a escola enfrentu,
realizam-se com freqiiéncia promogdes comunitirias com a finalidade de angariar
fundos para sua manutencio e promover a integracio da escola com a comu-
nidade.

A escola também realiza outras promogdes que visam a apoiar e enriquecer
o processo de aprendizagem de seus alunos, como visita a0 Jardim Zoologico,
pariicipagio nos desfiles civicos da comunidade de Viam2o, entre outras.

Desde a sua fundagfo, a escola tornou-se nicleo itradiador do Projeto
PERICAMPUS da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, recebendo asses-
soramento direto do Subprojeto Comunidade Escolar, desenvolvido por alunos e
professores da Faculdade de Educacgio e, em 1982, da Faculdade de Bibliote-
conomia.

Cabe salientar que, neste segundo ano de assessoramento s atividades es-
colzres, dentro do Curricalo por Atividades, o trabalho estd sendo intensificado
nas classes de 12 série, decis2o esta tomada a partir da constatacZo do alto indice
de reprovagio e evasio nesta série em 1981. Alunos e professores da UFRGS tém
se dedicado a um amplo trabalho envolvendo os alunos de 12 série, as profes-
soras de classe e as miaes das criancas, na busca de melhores resultados. Também
estd sendo desenvolvido um trabalho nas classes de 32 e 4* séries, na 4rea de
ampliagio da competéncia lingiiistica.

A participagio de alunos e professores do Subprojeto Comunidade Escolar
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nio se restringe s atividades de sala de aula, pois também realizam um tra-
balho de apoio 4s promocgdes da escola, sejam de natureza administrativa ou
coraunitiria.

Buscando maior integragio com a Faculdade de Educacgio, a escola se fez
representar, através de sua banc'a, nas festividades de seu 12° aniversirio, sendo
entio recepcionada pela Direcio e alunos do Colégio de Aplicagio e pela Di-
recio, professores e alunos da Faculdade.

4. ALGUNS FOCOS DE TRABALHO DESENVOLVIDOS NO CURRICULO
POR ATIVIDADES DA ESCOLA

4.1. Alfabetizagdo em classes de 14 série
4.1.1. Alfabetizagio em classes regulares de 12 série

Dinori Fraga da Stlva
Faculdade de Educagio da UFRGS

Em fins de dezembro de 1981, realizou-se uma das reunioes de plane-
jamento para o ano de 1982, na Escola Anita Garibaldi, com a participa¢io da
Prof* Marilaine Bergue, Diretora da Escola, da prof* Neusa J. Armellini, Coor-
der.adora do Subprojeto Comunidade Escolar e da Prof* Dinord Fraga da Silva,
Coordenadora do trabalho na 4rea de alfabetizacio do referido Subprojeto. Na
oportunidade, a Diretora da Escola expressou sua preocupagio em diminuir o’
indice de evasio e repeténcia na 12 série; para isso sugeria a necessidade de uma
metodologia inovadora na 1* série.

A partir dessa reunifo, o grupo de professores envolvido com o trabalho
na 12 série passou a discutir o que poderia ser entendido por uma metodologis
inovadora. Para buscar respostas, considerou-se essencial o aproveitamento das
experiéncias anteriores do grupo da Faculdade, como o trabalho desenvoivido ra
Escola Alberto Bins e no Colégio de Aplicacdo. Tentou-se, também,a partir da
proposta da Escola, recuperar os textos legais sobre Curriculo por Atividades e os
estudos tedricos de base psicolingiiistica que elementos do grupo vinham rea-
lizando.

Foram, entio, delineadas idéias norteadoras de aprendizagem e de or-
ganizagio do ensino no Curriculo por Atividades:

2 Projeto de extenszo, desenvolvido no periodo de 1978 a 1981, objetivando a testagem de
metodologia do Curriculo por Atividades, em Convénio SEC/UFRGS.
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A CRIANCA

® A crianga é sempre capaz de agir;
sua atividade deve ser respeitada.

e Quando uma crianga toma uma
decisao e escolhe o que fazer, nio
estdi perdendo tempo.

o A reflexao sobre a agio propicia o
desenvolvimento afetivo, social e
cognitivo da crianga.

® A acfio de agora da crianca repousa
em agdes e conquistas anteriores.

O ENSINO

® As experiéncias fisicas variadas terao
vital importincia para o desenvol-
vimento da crianga.

e As experiéncias sociais devem ser
também selecioradas para que a
crianca tenha contato adulto/crian-
¢a; crianga/crianca.

o A reflexdio da crianga se manifesta
através de problemas que sio co-
locados, partindo de sua acio sobre
0 meio.

e A solugio de problemas parece ser
fator bésico para o desenvolvimento
do pensamento.

O desenvolvimento da crianca dé4-se através do componente bioldgico em

contato com o meio.
Metodologia inovadora significa:

e organizar e utilizar o ambiente fisico e social, através da atividade da crianga.

Como fungo do professor, isto implica:

e diversificaco de atividades;

e estruturagio da liberdade;

® uso do erro construtivo da crianca;
e colocagio de problemas.

Tais idéias, complementadas por outras relacionadas mais especificamente

ao processo de alfabetizagdo, passaram a orientar o trabalho de escrita e leitura
nas classes de 12 série, nas quais as professoras consideraram como vilida a ex-
periéncia integrada com estagiirios e professores das disciplinas de Pritica de
Ensino de 1° Grau, de Pritica de Supervisio Escolar e de Pritica de Orientagfo
da Faculdade de Educa¢ao/UFRGS.

Quanto 1 alfabetizagio, as idéias s2o as seguintes:

A CRIANCA

® A crianga, ao chegar 1 escola, j4 usa
um sistema alramente complexo e

O ENSINO

e O principal responsivel pela al-
fabetizacio parece ser a atividade
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abstrato, que € a sua lingua; &, pois, fisica e reflexiva sobre a palavra es-

falante competente nesta lingua. crita e falada.

e Estar exposto a um ambiente lin- ¢ O contetido ngo € o ponto de par-
giifstico (mesmo entre pais anal- tida. O ponto de partida é a
fabetos) € o suficiente para que a propria crianga.

crianca se torne falante de sua lin-

gua materna e A sala deve ser um lugar onde a

crianga possa agir sobre as palavras,
assim como sobre os objetos.

OS PRINCIP'OS RELACIONADOS COM A CRIANCA E COM O ENSINO
IMPLICAM AUXILIAR A CRIANCA A

e sentir-se segura nas relacoes adulto/crianga; crianca/crianca;

e tornar-se gradativamente autébnoma, frente a adultos e criangas;

e tornar-se independente, curiosa, perseguindo suas curiosidades;

o ter confianca em sua capacidade de construir a sua propria idéia das coisas e
exprimir seu pensamento com convicgo.

Alguns fatores tém sido essenciais no desenvolvimento do trabalho de es-
crita e leitura durante este ano de 1982. Poder-se-ia destacar os semindrios com
as professoras de 12 série; a integracdo entre os estagidrios e as professoras de
classe; a disponibilidade das professoras em relagio 1 crianca e a sua aprendi-
zagem; a integracZo entre trabalho na 4rea de Ensino, de Supervisao Escolar e de
Oriensagao Educacional e a anilise minuciosa dos ‘‘erros’’ das criangas numa
abordagem construtivista.

Em relaco a este Gltimo fator, apresentar-se-4 um exemplo de ‘‘erro’’ da
crianca, a tentativa de sua anilise e as decisoes de ensino decorrentes.

Em uma das classes de 1* série foi pedido s criancas que dissessem pa-
lavras que comecassem com &. As criancas disseram: 4gua, terra, pitio...

Tentando pensar esta resposta, ‘‘aparentemente’’ errada, foi possivel
propor 0 seguinte: as criancas agruparam as palavras por associagio de signifi-
cado. O pedido da professora exige uma abstracio de fonema e sua relagZo com
a marca grifica, como se tal relacio nao fosse arbitriria, convencional e social.
Esta tarefa parece ser demasiadamente complexa para as criancas. Com base nes-
tas proviveis causas de ‘‘erro’’, foram tomadas algumas decisdes para o ensino
— a) considerar que, inicialmente, a crianca nio realiza a relagZo som/grafia.
Tal consideracio implica que a palavra escrita seja entendida como um objeto de
natureza grifica, cujo conhecimento estd sendo construido pela criaiiga, inde-
pendente da relagZo som e grafia; b) elaborar atividades para desenvolver o pen-
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samento simbblico; isto &, atividades em que as criancas passam por diferentes
niveis de substituicdo da realidade percebida ou pensada, até chegar 2 palavra.
Esta, a palavra escrita, representa e substitui a realidade, incluindo, em tal
cadeia de transposigio, a lingua falada.

Simultaneamente ao trabalho com as criangas, sfo realizados seminirios
com alunos e professores da Faculdade e com professores da 1* série. O objetivo
€ que, em equipe, se pense a crianca, o contexto escolar e social ¢ o0 método de
alfabetizaco.

Também,a titulo de ilustracio, transcrever-se-4 o depoimento de uma das
professoras de 1* série, em junho do corrente ano.

“Eu obsetvo que, antes eles manuseavam as fichas, montavam a palavra
para depois pensar; agora eu observo que eles, primeiro, pensam para depois
montar a palavra com as fichas’’.

Tentando pensar este depoimento em termos de desenvolvimento profis-
sional do professor, é possivel entender que a professora ‘‘descobriu’’ -jue a
atividade fisica sobre a palavra precede e tem predomindncia sobre o puro pen-
sar a escrita; na medida em que predomina o agir fisicamente sobte a palavra, a
crianca vai desenvolvendo a possibilidade de antecipar a formagio da palavra,
apresentando, nesta Gltima etapa, condicOes para ler e escrever qualquer outra
palavra.

Os fatos aqui relatados s20 apenas uma amostra da sucesszo de fatos que,
no Projeto PERICAMPUS, Subprojeto Comunidade Escolar, estdo determinando
o modo de auxiliar a crianga e a professora de classe em seu desenvolvimento e
que, também, estlo ensinando as professoras da Faculdade de Educagio a re-
pensar a teoria através da pritica, como no caso das propostas de modifica;2o do
método de alfabetizagdo em uso na Escola.

4.1.2. Alfabetiza¢2o em classe repetente — ‘‘classe de apoio’’

Liliana Maria Rosa Fagundes
Faculdade de Educacio da UFRGS

Quem s2o as criancas da classe repetente, chamada ‘‘Classe de Apoio’'?

S40 criangas de 8 a 15 anos — a maioria entre 9 € 13 anos — quase todos
repetirdo a 12 série por 2, 3, 4 ou mais anos.

O fracasso escolar é a caracteristica bdsica da turma. Sabe-se que muitos
alunos tém tido freqiiéncia irregular 2 escola, ou seja, excesso de faltas, evasio
por mudanca de residéncia, por necessidade de trabalhar, por falta de roupa e
alimento, e por outras causas.

Esse tipo de classe, chamada de ‘‘Classe de Apoio’’, foi instituida pela
Secretaria de Educagio de Viamiao, a partir de 1982, na rede escolar do Mu-
nicipio.
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O primeiro problema que se coloca é: Como tratar essas criangas? Como se
nada soubessem? Recomecando um trabalho para o qual a expectativa é de
fracasso? Se nosso pressuposto é de que mesmo as criangas das classes regulares i4
lidam com um ambiente grifico, isso seria mais real no que diz respeito a =ssas
que foram expostas a variados métodos de alfabetizagfo.

A decisio foi a de usar o método de palavragio, porque auxilia quanto 2
utilizacZlo de uma unidade significativa para a crianga. A palavra € uma re-
presentacio de objetos, pessoas,acdes do seu mundo; como ocorre com as crian.
¢as mais novas, encontramos nesta turma criancas para as quais a palavra escrita
continua se confundindo com os objetos ou sendo apenas seu nome, sem que
elas se importem com suas caracteristicas grificas. Ao mesmo tempo, muitos
alunos j4 atribuem importdncia 2 letra, ou melhor, eles sabem que as palavras
s0 escritas com letras.

Entio, como trabalhar?

Resolveu-se acelerar o processo no sentido de nio obrigar as criangas a
repetirem coisas j4 trabalhadas, dando oportunidade aos que pudessem para
irem mais ripido e conseqiientemente sentitem que o fracasso nio é inevitdve!,

Como fazer isto?

1. Trabalhando com palavras da realidade do aluno, auxiliando-o a explorar o

objeto a que se refere em todos os possiveis significados, substituindo-o logo
apbs por representagio como fotografias, desenhos e, finalmenie, a palavra es-
crita. Portanto, explora-se com a crianga a idéia de que uma coisa representa
outra, que se pode representar algo por um simbolo convencionado e, neste
caso, uma palavra escrita com letras.

2. Logo apbs, apresentando aos alunos as letras com que é formada a palavta,

para que eles a reconstituam e modifiquem 2 vontade. Esta é a diferenca
maior em relagio a estratégia usada nas classes de iniciantes, porque se supoe
que, para a maioria dos alunos, a letra € uma unidade significativa.

3. Apresentando um ndmero maior de palavras em menor tempo, incluindo os
verbos, de modo que logo seja possivel formar frases significativas com o
material.

4. Na medida em que se apresentam novas palavras e suas letras constituintes,
deixa-se que os alunos lidem com elas, formando palavras conhecidas, novas
palavras e frases.

4.1.3. A Orientagao Educacional e o apoio ao processo de alfabetizagao

Cacilda Zor-o
Faculdade de Educagio da UFRGS
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Com o intuito de oportunizar alternativas de experiéncias de estigio em
Orientacfio Educacional, verificou-se que o projeto PERICAMPUS, por meio do
Subprojeto ‘‘Comunidade Escolar’’, oferecia um campo rico para experiéncias de
estigio em nivel de 1° Grau.

A Orientagao Educacional no Curriculo por Atividades se caracteriza por
uma assessoria € apoio ao professor de classe e 4 familia, pelo fato de consideri-
los fontes de influéncia direta sobre a crianga com os quais mantém contatos
significativos.

Deste modo, todo o esforgo do Orientador Educacional deve ser canalizado
2 diregdo destas duas forcas: professora e familia, ajudando-as no desempenho
de seus papéis de educadores por exceléncia, tanto em relaclo aos aspectos cog-
nitivos e psicomotores, quanto aos aspectos afetivos.

Articulando-se com o processo de alfabetizacfo, o estagidrio em Orienta¢o
Educacional desenvolve tanto atividades em conjunto com a professora em sala
de aula, quanto fora dela, realizando ao mesmo tempo observacoes de forma
participativa. '

Considerando-se que o clima da sala de aula depende, em grande parte,
do professor e de um adequado manejo de classe, o estagiirio de OrientagZo
Educacional assessora a professora de 12 série na busca de alternativas par. a
soluciio das dificuldades encontradas, de modo que, por meio do estudo de caso
e da aplicagio de modelo decisério, oportunize o desenvolvimento de habili-
dades que a tornam independente e capaz de resolver por si os problemas mais
comuns de sala de aula,

De acordo com o caso ou quando a circunstincia exigir maiores infor-
magdes, ambas — professora e estagidria — se dirigem 3 casa da crianca, para
que em contato com seu ‘‘modo de vida'’ e com sua familia possam conhecé-la
e compreendé-la melhor na escola.

Além do contato com a familia, conforme o exposto, é€ dado grande sig-
nificado 1 participagio da mesma junto i escola.

Uma das formas utilizadas para trazer a familia para a Escola consiste em
reunir as miaes das criancas das 12 séries, para juntas debaterem assuntos de seu
interesse.

Por meio de técnicas de grupo, as mies discutem e refletem sobre os
temas que elas mesmas escolhem, apresentando suas conclusdes em plenidrio e
realizando-se, em conjunto, uma avaliagZo dos trabalhos.

Esta forma de atividade tem sido de grande efeito, porque todos podem
expressar liviemente o que sentem e pensam.

Tendo em vista o fendmeno da evasio escolar, que se acentua a medida
que o ano escolar vai avangando, um aluno estagiirio vem desenvolvendo um
projeto, que visa nio s6 a detectar as causas do problema, mas, acima de tudo,
preveni-lo com a ajuda da prépria familia.
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Em suma, podemos afirmar que a Escola, embora desprovida de todo e
qualquer servico especializado, possibilita o desenvolvimento de uma experiéncia
de estigio em OE. com resultados positivos. Realizado de modo a alcancar a
comunidade escolar de forma efetiva, promove uma troca de experiéncias entte a
escola e a familia que s6 tem a enriquecer o processo educacional da crianca.
Leva, ainda, ambas a refletitem criticamente sobte seu verdadeiro papel em face
da formagio de um homem-pessoa, capaz de agir e modificar o meio social do
qual faz parte.

4.2. Ampliagao da competéncia lingiiistica em
classes de 3° e 4% séries

Rosa Maria Hessel Sthvetra
Faculdade de Educacao da UFRGS

O trabalho atualmente desenvolvido nos grupos de 32 e 42 séries da Escola
Anita Garibaldi teve como fonte inicial o objetivo de testar um postulado
tebrico bdsico da Lingiiistica Gerativa. Transformacional, qual seja, o de que
todo falante de uma lingua é capaz de operar intuitivamente com palavras e
regras de estruturacio frasal dessa mesma lingua. Tal falante seria competente,
também para pensar sobre sua propria lingua, podendo julgar, por exemplo, se
uma determinada frase é ‘‘boa’’ou nfo.

A partir desse principio lingiiistico, poderia se propor que, na pritica
pedagbgica, se buscasse o aperfeicoamento da linguagem do aluno a partir de
sua propria competéncia lingiiistica, desprezando-se a medi¢o de um ensino
gramatical explicito e sua respectiva nomenclatura (ex: substantivo, género,...)

Com o objetivo de pér em pritica esse principio pedagdgico e vivencii-lo
numa escola receptiva a novas propostas e representativa da realidade socio-
educacional brasileira, constituiu-se um grupo bdsico interessado no trabalho,
formado por professora e trés alunas da disciplina de Pritica de ensino em Pot-
tugués.

No plano pritico, o trabalho se estruturou sob a forma de sessdes se-
manais ou quinzenais com os grupos de alunos da escola nas quais se realizam as
atividades planejadas pelo grupo aplicador. N4o hi uma elabora¢do prévia de
exercicios para virias sessdes, mas sim uma avaliagio, um planejamento e uma
aplicacio concomitantes. Tal procedimento vem acarretando adaptacdes dos
exercicios que se enriqueceram com atividades correlatas de interpretagio de tex-
tos, jogos de pensamento, expressio oral etc.; em busca de um ajustamento
maior 4 clientela e ao programa desenvolvido pelas professoras das classes de 32
e 42 séries.

Como outros principios norteadores do trabalho desenvolvido, sZo igual-
mente importantes as decisdes de desenvolver os exercicios sob a forma escrita,
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que permite mais facilmente a concretizagdo das frases sobre as quais o aluno
trabalha, de revestir as atividades de um cariter lidico, de favorecer a auto-
corregdo do aluno, de respeitar o ritmo e o nivel de desempenho de cada um e
incentivar, assim, a autoconfianca.

As atividades centrais das sessoes — inspiradas em mecanismos existentes
na propria estruturagio lingiiistica, como supressio, inclusio, substitui¢do e per-
muta de termos, etc. — tém alcancado receptividade junto ds criangas que se
sentem aptas para resolver independentemente as tarefas, desde que as enten-
dam.

Evidentemente, convengdes especificas da lingua escrita — como orto-
grafia, emprego de maidsculas, pontuagio, distribuicdo grifica no espaco —
representam dificuldades bastante acentuadas para alguns alunos que nio tém
oporiunidade de contatos freqiientes com a lingua escrita, no meio familiar. Tais
dificuldades nio chegam, porém, a impossibilitar o alcance do objetivo primor-
dial do trabalho que € o de criar situacdes para que as criangas manipulem a lin-
gua, de adiversas formas, contando com o seu conhecimento e sua intuigio lin-
giifstica.

(Recebido para publicaggo em 16.11.82)
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Educ. e Real., Porto Alegre, 371.671.1
7(3):99-102, set./dez. 1982

PROJETO: 'O LIVRO NA SALA DE AULA"".

12 Delegacia de Educacio
Obyetivos:

— Atualizagio de bibliotecas escolares;

— Valorizagao da Literatura Infanto-juvenil Brasileira;

— Conscientizaczo dos professores quanto 2 necessidade da did4tica do livro;
— Formagao do h4bito de leitura;

Justificativa:

““A crianca nZo lé porque o adulto, na maioria despreparado sobre o as-
sunto, nio lhe d4 condicdes. Ela € e sempre foi receptiva 2 leitura de uma boa
histéria, desde que esta lhe seja proporcionada através de estimulos positivos e,
especialmente, apresentada de forma afetiva.

A Literatura Infantil tem sido tratada como ‘‘literatura menor’’ por ser
“‘coisas de crianca’’. S6 recentemente estd surgindo por ela um maior interesse,
de parte de especialistas e organizagdes voltadas para a cultura. E na verdade ela
€ o pilar de todo o processo cultural. Se é no texto literdrio que o ‘‘pensar, sen-
tir e criar’’ tem seu desenvolvimento mé4ximo, e se é na infincia que se forma ¢
hibito de ler, bem se pode imaginar as imensas possibilidades e a fundamental
importincia da Literatura Infantil no desencadeamento desse processo.

Dindmica do Profeto

A 12 Delegacia de Educagio, preocupada com o baixo rendimento escolar
que vem se acentuando nos Gltimos anos, e sentindo a necessidade de formar
h4bitos de leitura nos alunos de 1° grau, como suporte de uma aprendizagem
significativa, deu pleno apoio 2 implantagio do projeto ‘O livto na sala de
aula’’b, a ser desenvolvido inicialmente em 20 escolas de Porto Alegre, per-

2 Foram expositores deste trabalho na II Jornada Educacional os seguintes professores: Maria
Dinorabh Luz do Prado — 1* DE, Elzira Maria Tonin Oppermann — EE de 1° Grau Coelho Neto,
Marta Cristina Massonnave — EE de 1° ¢ 2° Grau Portinari, ¢ Denie Costa e Lourane Lange — EE
de 1° Grau Itamarati.

b 13 DE/GFAC/Promogoes. Educativas/CD/ com apoio da Bitiioteca Infantil Lucilia Minssen
/SE/PA/1982.

99



fazendo um total aproximado de 900 alunos de 4* séries, com idade média de 9
e 10 anos.

A escolha da série (4* série) teve como razdo o fato desses alunos j4 pos-

suitem dominio de leitura.

O periodo de execugio abrangeu os meses de abril a novembro de 1982,
As escolas foram selecionadas a partir das seguintes caractetisticas:
— Apresentarem baixo nivel socio-econdmico:
— Nio desenvolverem trabalho sistem4tico com leituras extra-classe;
— Nio possuirem biblioteca atualizada com Literatura Infanto-Juvenil Brasi-

leira.

Aplicagao do Projeto.

Para a viabilidade do projeto, fez-se necessirio atualizar o acervo das es-
colas, obedecendo a uma listagem selecionada pela Biblioteca Infantil Lucilia
Minssen, constante de 280 titulos de autores de Literatura Infanto-Juvenil
Brasileira indicados para 42 séries devendo a escola obter o nimero de livros
suficiente para o rodizio entte os alunos.

Estes tiveram livre acesso 2s bibliotecas, onde o acervo ficou 2 sua dis-
posi¢do, com orienta¢o da professora biblioteciria.

Os livros eram levados para casa, onde os alunos, com uma cadernetinha,
iam anotando o que mais lhes chamava a atencio, tanto do ponto de vista dos
personagens e desenvolvimento das historias, quanto do vocabul4rio e formas de
escrita.

Ao professor de ciasse coube a tarefa de estimulo e acompanhamento,
propiciando aos lunos a livre manifestac2o sobre as leitucas.

Durante cinco meses aconteceram didlogos, mesas redondas e debates em
sala de aula, onde as obras preferenciais foram discutidas pelos alunos com a
a mais ampla liberdade.

Ao término das leituras, onde foi constatado que em algumas escolas
alunos chegaram a ler 24 livros durante este periodo, em uma média de 8 livros
por aluno, estes elaboraram um comentirio escrito com o tema ‘‘O livto que eu
mais gostei’’, onde puderam expressar seu ponto de vista a respeito das obras
lidas. Coube ainda ao professor, ao supetvisor e aos bibliotecirios de cada escola,
preencher uma ‘‘Ficha de Coleta de dados sobre o Projeto’’, fornecida pela 12
DE, e através da qual foi possivel fazer completo levantamento do desenvol-
vimento do trabalho. A culminincia do projeto constou da exposi¢Zo, na XX-
VIII Feira do Livro, stand da Biblioteca L. Minssen/SE, de livios montados e
ilustrados pelos alunos a partir se seus comentirios.
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Foi realizada ainda uma enttevista com os alunos para a TV Educativa,
Canal 7 e TV Bandeirantes, Canal 5, onde puderam contar para o pablico teles-
pectador as experiéncias vivenciadas.

Resultados obtidos com o Projeto

Apbs a aplicagdo do Projeto, as professoras observaram que as criancas que
nio tinham o h4bito de ler, passaram a se interessar pelos livros, enquanto as
que j4 liam aumentaram grandemente seu interesse e procura pelos livros.

As criangas se identificaram tanto com os autores, que tiveram vontade de
imitd-los em suas maneiras de escrever,

Um dos resultados positivos foi o desenvolvimento da escrita, observado ao
decori=r do trabalho desenvolvido. Alunos que tinham bloqueio em expressar
idéias e manifestar sentimentos, conseguiram reduzi-lo com maior facilidade,
pois as leituras, além de liberadoras de tensoes, ampliaram muito seu vo-
cabul4rio. Um aspecto interessante obsetvado foi o despertar nos alunos do gosto
pela poesia passando eles de leitores a criadores.

Com a liberdade de expressio oral usada durante o desenvolver das ati-
vidades, os alunos adquiriram mais seguranga e apresentaram oralmente e sem
inibi¢des seus pareceres para os colegas e professores. O contato com alguns es-
critores, proporcionado aos lunos durante a XXVIII Feira do Livro e mesmo em
visitas destes 2s escolas e a conseqiiente desmistificagio do autor como ser sa-
cralizado, trouxe-lhes uma grande motiva¢io e novos estimulos para a apreciacio
de obra ctiadora.

Conclusoes:

Os resultados obtidos com este projeto foram altamente gratificantes.
Levaram-nos a confirmar que ‘‘S6 a escola criativa fard o ser integral e que
“‘criatividade sem livro, leva a muito pouco’’. E através da leitura de boas obras
literdria para a crianca que ela vai desenvolver suas aptidoes mais plenas.
Imaginagao criadora. Sensibilidade. Sociabilidade. Senso critico, E ainda algo
fundamental, aprender portugués’’. ‘‘A Literatura Infantil é libertadora, e sua
riqueza e grandeza consiste no ilimitado das respostas que poderi proporcionar,
e nunca numa resposta tinica e dirigida, fun¢o que cabe 4 imagem e aos audio-
visuais, cujo uso inadequado tanto vem contribuindo para o esvaziamento cul-
tural do nosso povo’’.

Numa época em que tanto se necessita melhorar o nivel cultural, dando
aos alunos uma visio mais ampla de mundo e um maior alargamento de
horizontes vivenciais através do desenvolvimento do pensamento reflexivo e da
explosio de novas idéias, é conveniente que este projeto nio sb6 continue sendo
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implantado, mas que um nimero sempte ctescente de escolas e alunos seja nele
incluido.

(Recebido para publicag2o em 23,11.82)
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O CURRICULO POR ATIVIDADES NO COLEGIO ANCHIETA

Equipe do Colégio Anchieta
Servigo de Orientaczo Pedagogica

No Colégio Anchieta, o ensino por atividades se faz por meio do Ensino
por Niicleo. O Ensino por Nticleo consiste, fundamentalmente, na escolha de
uma questio que, para ser desenvolvida, necessita de ensino interdisciplinar.
Para a compreensio da questdo concorrem pois, principios de diferentes 4reas de
conhecimento que sio redescobertas de acordo com a experiéncia concreta que o
aluno vivencia.

Esse tipo de ensino garante a aprendizagem de principios unificadores o
que é muito importante, porque uma das principais tatefas da educagao consiste
em ajudar o aluno a compreender 0 mundo em que habita, de maneira a captar
o sentido da existéncia das coisas sem se perder na multiplicidade de estimulos
que a realidade oferece.

Isto significa que o aluno necessita aprender a unidade que existe no
universo aparentemente fragmentado pela diversidade de formas, como se
manifesta, pata situat-se nele de forma integrada.

O Ensino por Niicleo auxilia o aluno a perceber as interacoes que mantém
a realidade como um todo coerente. E conduzido de tal maneira que a aquisi¢ao
de cada nova relagao n2o apenas se acumula na mente do estudante, mas se in-
tegra em seu esquema mental, facilitando uma integragdo de conhecimentos e
valores.

Conduz 1 aprendizagem de principios que encerram um grande niimero
de relacoes e que, portanto, explicam uma variedade de fatos e processos em si
mesmo diferenciados.

No curticulo por atividades, o Ensino por Nicleq é fundamental, pois
nesse periodo de aprendizagem, o aluno esti mais voltado para o aspecto global
dos fendbmenos do que para seus detalhes, devendo-se orginizar o ensino com
base em principios bastante amplos que possam ser estudados na realidade con-
creta, cuja linguagem é compreendida pelo aluno.

Ao planejar este ensino, discriminam-se principios especificos de diferentes
matérias que orientardo a explorac2o da realidade, considerando os recursos que
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a realidade escolhida oferece. Tais recursos indicardo ao professor os temas que
deve revisar em direcao aos principios especificos e unificadores.

Na organizacio de um nidcleo de ensino por atividades, deve-se ter o
cuidado de prever biésica e inicialmente dois aspectos., O primeiro diz respeito 2
escolha de um principio unificador que seja de real importdncia para aqueles
alunos com que ird trabalhar, O segundo refere-se 2 selecio de uma parte da
realidade concreta que permite a captagao do referido principio.

Nzo importa por onde se comeca. As vezes, primeito, seleciona-se o prin-
cipio e depois procura-se circunsctever o aspecto fisico a ser examinado. Outras
vezes, € a propria riqueza de uma realidade especifica que sugere um estudo
importante. Os caminhos criativos da mente n2o sao uniformes. O indispen-
sdvel € que se possa, num certo momento do processo de planejamento, con-
figurar a correspondéncia entre um principio que se julgue adequado para o en-
sino e a realidade a ser examinada.

A Escola pretende, com o ensino por Nicleo, que as vivéncias nas si-
tuagdes concretas sejam significativas para o aluno, possibilitando o desenvol-
vimento de habilidades mentais, respeitando o ritmo individual, a expressao na
linguagem pessoal através das formas oral, escrita, pl4stica e corporal. Visando o
crescimento socio-emocional do aluno, sZo proporcionadas estratégias que pet-
mitem a expressio de sentimentos, valores e atitudes diante dos fatos apresen-
tados da realidade que estd sendo estudada.

Atwalmente o Colégio conta com vinte ¢ um Ntcleos de Ensino ji or-
ganizados e experimentados que sempre recebem reformulacoes e acrescenta-
mentos, quando submetidos a nova experimentacfo:

Curiosidades do Homem sobre o Mundo que o rodeia.

Descobrindo os Mistérios da Natureza

Culturas Indigenas.

Imigracio Alema.

Os Grandes Ciclos da Natureza.

Construir com Amor,

Caminhar Juntos.

O Homem e suas Fantisticas M4quinas.

Sou tnico e parte de um todo.

Trabalho e Justica para todos.

Migracoes: Em busca de uma vida melhor.

O mundo e suas diferentes culturas.

Satdde para todos.

Trabalho e Lazer.

No6s e o Mundo em construgio.

O Homem lé o Universo.

Natal: Amor-Liberdade.
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Natal: Luz-Estrutura.

Natal em diferentes Contextos.
Em cada gesto uma mensagem a descobrir,

O Folclore no Brasil.

Na figura a seguir, apresenta-se um esquema das etapas do planejamento
de um ndcleo que tem duas referéncias fundamentais, como se pode observar: a
realidade global ¢ a estrutura da matéria em primeiro nivel. Em segundo, a
seleczo de contextos especificos e principios gerais das matérias. Em qualquer
forma de organizacio, que se inicie selecionando os principios, quer selecionan-
do situagbes concretas, a esttutura da matéria serve para orientar a organizagao

do ensino, a0 mesmo tempo em que € testada na experiéncia concreta.

O desenvolvimento do ensino se faz por meio de estratégias que visam o
desenvolvimento das habilidades mentais, a redescoberta ¢ ou testagem de prin-
cipios ¢ o crescimento scio-emocional.

PLANEJAMENTO DO NUCLEO

1° nivel de discriminaggo
(Plano Tebrico)

2¢° nivel de discriminag2o
(Plano Tebrico de Ag20)

3° nivel de discriminagzo
(Plano de Aczo)

l

)

!

Ralidade Global
Eserutura da Matéria

\/‘ Nicleo \

Situacoes
Principios Concretas

Amostra
de
Conteddos

!

Estratégias de
Ensino

|

Desenvolvimento de
habilidades mentais
¢ desenvolvimento
sbcio-emocional
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A especificaggo do contetido desempenha um papel importante. Retiram-
se da Quimica, da Fisica, da Geografia, da Biologia, da Hist6ria, da Sociologia
aqueles aspectos que podem auxiliar na compreensao do fendmeno, sem que se
tenha a preocupagio de abranger todas as 4reas de conhecimento em cada
Niicleo.

H4 Nicleos, por exemplo, que s2Zo mais carregados de Fisica e Quimica
outros de Geografia ou Ciéncias Sociais e assim por diante. O que importa € a
relevdncia do principio para compreender o fato ou fendmeno e n2o a origem ou
campo de saber a que pertence.

Geralmente, existem alguns principios mais fundamentais que orientam a
organizagdo do ensino, como se pode verificar no exemplo apresentado, a seguir:

Principios do nidcleo
‘O FOLCLORE NO BRASIL"”

A Igreja € uma
sociedade espiritual.

A utilizagao da
energia provoca
modificagoes.

A Igreja é uma
sociedade visivel.

A Igreja,
uniso dos homens
entte si, a Cristo
¢ a Deus, € uma
comunidade de fé,
de espetanca e de

A energia nfo
pode ser criada
nem destruida.

As culturas mudam
em diferentes graus quando
entram ¢m contato com ou-
tra cultura pela decer-
minagio de novos valores.

Os recursos huma-
nos ¢ materiais ¢
as feicbes geogra-
ficas de uma 4rea
determinam modi-
ficagoes.

O homem percebe o
mundo, manipulando
¢ transformando
seus clementos.

As condigOes
geogrificas de-
terminam o apro-
veitamento do uso
da tetra ¢ de suas
potencialidades.

O homem empirica

¢ cientificamente

lé ¢ expressa os
sinais da natureza.
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Estes principios foram destacados das estruturas de diferentes materiais.
Como amostra de contetidos foram selecionadas, entre outras, algumas lendas do
Rio Grande do Sul e do Amazonas, tendo em vista os principios de Estudos
Sociais que destacam as idéias: condicOes geogrificas e recursos humanos. Uma
das lendas trabalhadas foi o Uiraputu:

“‘Duas indias amavam o Cacique e ele se casaria com aquela que acertasse
a flecha no alvo. A india que errou ficou triste e pediu para ser transformada
num belo péssaro. Vendo que seu amado era feliz, voou para bem longe, para o
Amazonas’’.

As criangas ouviram a gravagio da lenda, captaram os fatos e fizeram
muitas interpretacOes, expressando-se airavés do desenho, pintura, montagem,
dramatizagdes, composigdes.

Outra atividade proposta foi um trabalho com mapas. No campo da escola
foi delineado, com serragem, um mapa do Brasil, em grandes proporcoes, des-
tacando os estados referidos na lenda. Os alunos, ouvindo o canto do Uirapuru,
imaginaram como deveria ter sido o seu v6o. Logo apbs, expressaram no mapa o
v6o do pissaro, deslocandc-se do Rio Grande do Sul até 0 Amazonas. Uns es-
colheram o percurso do litoral, alguns foram pelo centro do pais e outros pelos
caminhos da fronteira oeste.

Estas experiéncias despertaram a curiosidade, levando os alunos a inves-
tigarem outros aspectos relacionados com o Amazonas e o Rio Grande do Sul.
Organizaram-se salas ambientes, audio-visuais com informacOes relevantes sobre
as caractetisticas geogrificas e humanas dos locais focalizados.

Os alunos, estabeleceram semelhancas e diferencas, buscaram explicacoes,
expressaram o que sentiam, saiam numa linguagem pessoal. A medida que ob-
setvavam muitos fatos, experienciavam situacOes e vivenciavam as estratégias de
ensino, os alunos verbalizavam os principios do nicleo.

Para trabalharmos o principio de Ciéncias, onde o conceito-chave € Enert-
gia, foram selecionadas diversas experiéncias, enfocando virias fontes de energia
e os seus pecualiares processos de transformaggo.

Exemplo de uma atividade:

Os alunos observaram a pulsagio, a respiragio, a cor do rosto e a tem-
peratura de seus corpos. Em seguida, correram pelo patio da escola, imitando o
v6o do Uirapuru. Apds a corrida repetiram as mesmas obsetvagOes, constatando
as mudancas e formulando o principio: ‘O cansaco € uma das formas para
demonstrar que houve consumo de energia’’.

Paralelamente, apresentou-se a lenda ‘‘Origem do Fogo’’, que conta a
descoberta que dois indios fizeram, durante uma pescaria, enquanto iam guar-
dando os peixes sobre uma pedra. O calor da pedra cozia os peixes tornando-os
um delicios manjar. Os indios resolveram ficar quietinhos, escondidos para ver
quem € que estava aquecendo a pedra. Surpresos descobriram ‘‘a M2e do Quen-

te
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Com atividades semelhantes a estas, os alunos foram aprendendo conceitos
fundamentais. Partindo dos significados atribuidos por virios grupos culturais
brasileiros, e relacionando-os com experiéncias concretas, vividas na propria es-
cola, foram descobrindo muitos aspectos do mundo que até entfo lhes eram
desconhecidos. Foram enriquecendo seus esquemas mentais por meio do aumen-
to do repertério experimental. Foram entremeando experiéncias reais com aspec-
tos imaginativos e, de forma intuitiva, foram percebendo aspectos essenciais e
comuns 2 ciéncia ¢ 2 imaginaco.

(Recebido para publicagdo em 25.11.82)
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IMEC — COLEGIO AMERICANO:
CURRICULO POR ATIVIDADES

Marlene Carvalho Leite
Coordenadora do Curticulo por Atividades

Atendendo a um convite da Faculdade de Educagfo para participar desta
jornada, o Colégio Americano se propoe a divulgar um trabalho que é desenvol-
vido nas 2* séries do 1° Grau, o qual favorece as experiéncias de aprendizagem
da crianga em fun¢io de suas necessidades imediatas em situacZo concreta, como
propoe o curticulo por atividade, ou seja, ‘‘as experiéncias de aprendizagem se
referem ao processo de interacdo entre o que aprende e s condigOes externas
que lhe s10 propiciadas, segundo Bruner — ‘O aluno aprende através do que
faz'’,

Para melhor entender este trabalho, é importante que se faca algumas
consideragdes sobre a escola e sua filosofia.

O colégio Americano atende predominantemente criangas de nivel sécio-
econdbmico médio e médio alto, Tem como principios norteadores de seu sistema
de ensino a filosofia das escolas metodistas que enfocam:

— a crenga na educago cristd que propde um ambiente e vivéncia crista 4
sua comunidade escolar que possibilitem uma interpreta¢o crista da vida;

— a crenca na escola democritica, através da criagdo de um ambiente
democritico onde direitos e deveres s2o respeitados;

— a crenca na educagio para a vida, na qual a aprendizagem ngo se
realiza apenas no estreito recinto de uma sala de aula.

No Bloco I, local onde funciona o escolar, foco de nosso encontro, existe
uma equipe multidisciplinar composta por uma psicbloga, uma Orientadora
Educacional, uma psicopedagoga, uma coordenadora pedagbgica, uma assistente
de dire¢o e uma médica psiquiatra que faz a consultoria para as equipes.

O aluno distingue-se como sujeito e fim dltimo da educaglo, parte in-
tegrante e participante da vida da escola, tendo como valores destacados o
direito 2 liberdade e 2 critica, amplamente trabalhados a partir do foco geral da
escola ‘‘senso critico em busca do aperfeicoamento’’,
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Escolhemos uma para expor entre as diversas atividades desenvolvidas nos
diferentes niveis do curriculo, por ter-nos parecido representativa do trabalho
em geral, sendo esta ‘‘O Supermercado, uma vivéncia na escola’’.

Esta atividade tem como idéia fundamental a realidade de que o homem
para se ofrganizar e organizar o seu ambiente, necessita relacionar as proprie-
dades dos elementos segundo critérios convenientes, sendo destacados aqui,
principios das diferentes disciplinas como:

— as relacoes sociais entre os homens envolvem diferentes modos de or-
ganizagio;

— o0 homem para se organizar necessita usar simbolos:

— o homem para se comunicar utiliza cédigos verbais e ndo verbais

— o homem cria condigdes que favorecem sua manutenco.

Podemos dizer que esta vivéncia tem seu ponto de partida na 1% série,
quando os alunos tm oportunidade de participar do Supermercado ao reali-
zarem suas COmpras.

Ao ingressarem na 2% série, é grande a motivagdo e expectativa com re-
lacdo a esta atividade, sendo reforcadas pelo desencadeamento de experiéncias
que favorecerio a consecucio dos objetivos, no sentido de ser oferecido aos lunos
atividades que impliquem em relacionamento, ordenacio e seqiiéncia de ex-
periéncias num todo globalizado, considerando sempre as etapas de desenvol-
vimento cognitivo, afetivo e psicomotor da crianga.

A atividade desenvolve-se em uma unidade de trabalho, a partir de trés
etapas bem definidas:

1* etapa: ‘‘Apresentacdo da unidade’’ — contato com o assunto de forma
sincrética — global.

Nesta etapa professora e alunos levantam as necessidades bésicas para que
o ‘“‘Super’’ possa funcionar, através de um planejamento cooperativo.

Este planejamento envolve a participagio individual e de grupo dos
alunos, pais e comunidade, no sentido de alcancar os objetivos propostos.

2% etapa: ‘‘Desenvolvimento’”’ — etapa da anilise execugZo das atividades,
progressivamente, chegando a uma maior complexidade e interesse. A realizagao
da atividade envolve situacdes propostas em sala de aula e na comunidade a
partit de idéias particulares em que sZo utilizadas palavras, frases, sinais, de-
senhos, localizagfo no espaco; direcZo e sentido; simbolos numéricos; pregos,
quantidades, secgDes, atributos e valores, procedéncia dos produtos; seu uso,
grau de necessidade, naturais e industrializados, classificagio e ordenagoes,
relacoes, diversificacdes de funcoes, compra e venda como contato social, meios
de comunicacfo.

32 etapa: ‘‘Integracdo’’ — revisio dos contelddos aprendidos e a relagdo
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existente entre eles; sintese dos aspectos relevantes — atividades de culmin4ncia,
através da montagem do Supermercado no auditério da escola.

Avaliagao:

Ao encerrar a atividade, parte do lucro é enviado a uma instituicdo de
caridade e a outra parte € utilizada pelos préptios alunos que tém oportunidade
de participar de um passeio a um sitio, como culmindncia da nova unidade
‘‘zona rural e zona urbana’’,

A situagio da avaliaglo € sistemitica e cumulativa; através da anilise
cooperativa de fatores, situagdes e respostas dos alunos em fungo dos objetivos
estabelecidos.

A avaliacZo do processo € feita de forma qualificativa na qual o professor
observa o desenvolvimento de hibitos, atitudes e habilidades e de forma quan-
titativa na qual o professor d4 atengao ao conhecimento estabelecido para o grau
de ensino através de coleta de material, determinando conceitos.

(Recebido para publicagao em 04.11.82)
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UMA EXPERIENCIA DO COLEGIO ISRAELITA BRASILEIRO

Malvina Tampolski Dorfman
Colégio Israelita Brasileiro

0 JOGO — CONCEITOS E DEFINICOES

‘‘A palavra ‘jogo’ significa um daqueles incrivelmente ricos conceitos de
atividade humana que tem muitas raizes e inferéncias’’ (abt., 1974, p.4).
Combina divertimento com distragdo, brincadeira com esporte, atitude mental
com atitude recreativa. Pode ser uma aclo para alcancar um fim, uma com-
peticio sujeita a regras, com participantes em oposigio direta, uma proposicio
qu< envolva interesses diversos em que participantes tém livre escolha de mo-
vimentc com o objetivo de maximizar ganhos e minimizar perdas.

‘A caractefistica comum a todos os jogos seria, entio, a oposi¢o ao real,
culminando na linguagem e preparando-lhe o advento. O brinquedo € o objeto
que simboliza essa oposi¢Zo, e o objeto de uso permanente talvez seja apenas
um brinquedo transformado. Transformagio imaginiria do passivo ao ativo, do
sofrido em decidido, o jogo nio é a conta mégica por exceléncia? A menos que
ele seja sua par6dia salvadora’ (Leif e Brunelle).

‘O jogo € o mundo préprio da crianca. Constitui seu maior interesse e faz
parte de sua vida tanto quanto pode fazé-lo o ar que respira. Embora os adultos
costumem falar levianamente do jogo é, para elas, o que hi de mais sério; € sua
verdadeira realidade. ‘‘E acrescenta a seguir: ‘O jogo €, antes de mais nada, a
forma que a crianga possui de expressat-se espontaneamente. Desde os primeiros
momentos de sua vida, a crianca brinca com seus membros, com seus sons, ou
com os objetos que tem ao alcance. Mas, o jogo nZo acaba com a crianga e dura
tanto quanto a vida do homem’’ (Luzuriaga, p. 134).

O diagnbstico pelo brinquedo € técnica assaz conhecida. Baseada no fato
de que a crianca brinca seus conflitos e seus anseios’’.

‘‘A terapia pelo jogo e pela arte tem por finalidade reorientar a crianca.
Por meio de certas vivéncias s1o estabelecidas novas relagoes interpessoais’’
(Schmidt).

‘O jogo atendendo a uma das necessidades mais profundas da crianca €,
por exceléncia, o meio de captar-lhe o interesse’’ (Clapargde, 1954, p. 233).
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“Reduzido 2 sua esséncia formal, o jogo é uma atividade entre dois ou
mais tomadores de decisdes que procuram alcancar seus objetivos em algum con-
texto limitador’’ (Abt., 1974, p. 6). envolve, pois, independentes tomadores de
decisdes que procuram alcancar objetivos, limitados por um contexto. Formas
semelhantes a jogos aparecem, entdo, em todas as interagdes humanas e ‘‘nesse
sentido toda a histéria humana pode ser considerada como de natureza seme-
lhante 2 do jogo'’ (Abt. 1974, — P.7).

“'Os jogos sio eficientes instrumentos de ensino e treinamento para todos
alunos de todas as idades e em muitas situagdes, porque sio altamente moti-
vadores e porque comunicam muito eficazmente os conceitos e fatos de muitos
assuntos’’ (Abt., 1974, p. 12).

“O jogo é uma atividade de coordenagio profunda, forma de auto-
educacio por exceléncia. E essencialmente ativo, e a introducfo natural aos
hibitos de trabalho, que a crianga nio pode imediatamente obter, desde logo,
por condigdes naturais de seu desenvolvimento’’ (Lourenco Filho).

“O jogo se opde tanto ao trabalho quanto as outras condutas que se
opdem ao trabalho, mostrando ao mesmo tempo que ele é o complemento in-
dispensdvel do trabalho para cobrir todo o campo de atividade — psiquica’’
(Leif e Brunelle, p. 75).

Podem-se destacar com respeito ao jogo as seguintes idéias:

— & meio de expressio da crianca, possibilitando-lhe liberdade de a¢Zo e desen-
volvimento do seu potencial criativo;

— oportuniza a vivéncia do mundo dos adultos, a experimentacio de diferentes
situacdes de vida e a realiza¢Zo do proprio eu;

H

"— auxiliar na vivéncia de ansiedades e conflitos, servindo também como —
recurso para diagn6stico e terapia;

— & o proprio mundo na crianga e contribui para sua saide mental;
— influi, com seu aspecto ativo, no desenvolvimento intelectual;
— transmite sensacdo de prazer pela atividade em si;

— & comportamento voluntirio, e se desenvolve num clima de liberdade — que
oportuniza relagdes interpessoais sadias;

— & precursor do trabalho adulto;
— possui seu fim em si mesmo;
— € uma atividade entte dois ou mais tomadores de decisdes;

— interessa, naturalmente, ao individuo, tornando-se, assim, instrumento al-
tamente motivador e forma eficientemente aliciadora para a tarefa.
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Conceituar jogo, portanto, € uma tarefa dificil, tal a gama de implicagbes
envolvidas no significado do termo.

O JOGO NAS PRIMEIRAS SERIES DO 1° GRAU

Quando educadores refletem sobre a infincia e sua fung¢o na formagio do
homem, sempre evocam o jogo e o importante papel que esse desempenha no
desenvolvimento do individuo.

Muitos estudos tém sido realizados sobre o jogo e sua evolugio no tempo e
no espaco. Virias teorias surgiram, enfocando diferentes aspectos e buscando
melhor explicagio a respeito do significado e do valor do jogo.

Para caracterizar melhor esta varidvel, pode-se dizer que o jogo é uma
atividade de distracZo, que consiste em disputa entre dois ou mais ‘‘tomadores
de decisoes’’, que procuram alcancar a vitbria a partir das regras vigentes, ten-
do liberdade para escolher o jogo que lhes proporciona maior prazer. Isto sig-
nifica que qualquer jogo, mesmo os mais comuns como: Dama, Moinho, Se-
nha... estdo incluidos na caracterizacZo acima.

Ocorre que a diversidade dos estudos existentes sobre o jogo esw aliada a

diferentes concepgdes ¢ enfoques. Encontra-se muito material bibliogrifico a res-
peito do jogo como forma de expressio do ‘‘eu’’ individual, como recursos para
diagn6stico e tratamento de problemas psicol6gicos, como meio de vivenciar
simuladamente situacdes reais de vida, como atividade fisica por exceléncia,
como fator de desenvolvimento de diferentes capacidades, habilidades e ati-
tudes, etc. Entretanto, muito pouco material se encontra, nos diferentes autores,
referente ao jogo recteativo como tal.
_ Pode-se observar que a situagio de jogo desperta realmente motivago do
individuo, pois oportuniza o empenho de ganhar, que ocasiona o despender de
muito esforco, mas com natural prazer. O fato é que, na situagZo de jogo, o in-
dividuo se esforca a0 méximo em busca da vitbria, mas, a0 mesmo tempo, sente
satisfacio e alegria com o esforco, pois esti naturalmente motivado para a
pritica da atividade.

Foi por tudo isso que se instalou, em 1977, uma sala de jogos recreativos
no Colégio Israelita Brasileiro. Uma sala de aula foi melhorada e adaptada para
constituir a Sala de Jogos. E uma sala comum, com mesas, cadeiras ¢ um quadro
de giz. S6 que, para dar ao ambiente maior encanto, as mesas foram forradas
com férmica de cor laranja e agrupadas de forma assimétrica. O quadro de giz,
forrado com feltro laranja, foi transformado em painel. A um canto da sala,
foram dispostas virias almofadas sobre um tapete, para que os alunos pudessem,
quando desejassem, jogar no chio. No outto canto da sala, um armério guarda
os jogos que nio estio sendo usados. As janelas foram enfeitadas com cortinas e
todo o ambiente se encontra envolvido por musica ambiente.

Educ. e Real., Porto Alegte, 7(3):113-8, sct./dez. 1982 115



‘

Imagine-se um grupo de criancas numa situaco de ‘‘aula-jogo’’. Feita a
proposta em sala de aula, o grupo demonstra sua satisfacZo através de palmas e
exclamagdes alegres. Durante o planejamento, o aluno faz suas escolhas com
relacZo ao jogo e aos companheiros. quando chegam na sala, ao som de msica
suave, os alunos se distribuem pelas mesas em busca do jogo escolhido. Pet-
manecem cerca de 30 minutos nesta atividade ou fazem trocas quando desejam,
Voltam, depois, para a sala de aula, comentam o trabalho realizado e fazem
referéncias 3 proxima sessio.

S10 momentos muito gratificantes. S40 momentos em que os alunos téin
oportunidade de vivenciar uma séric de experiéncias de maneira agradivel e
satisfatoria, através de uma atividade produtiva e interessante:

O trabalho desenvolvido nesta sala foi alvo de uma pesquisa que culminou
com uma dissertagio de mestrado.

Ao analisar o material coletado através das fichas de avaliacZo descritiva,
preenchidas pelos alunos, com relagdo 1s suas rcagbcs na sala de jogos, encon-
tramos respostas do seguinte género:

— atividade muito interessante, fabulosa, divcrti:i'a', énsina a pensar novas
jogadas para ganhar;

— transmite sentimentos de satisfacZo, alegria, interesse, vontade de jogar mais
vezes:

— origina interesse por jogar em casa também inclusive com a compra de
jogos;

— a sugestio de mais sessdes semanais ¢ de continuar com esta atividade no
proximo ano.

O clima é de liberdade — cada aluno faz suas escolhas e agora se mo-
vimenta 1 sua propria maneira. E claro que hi momentos em que o professor
precisa chegar perto de um ou outro para incentivi-lo a continuar ou modificar
o que esti fazendo, buscando atrair o0 aluno para melhor desempenho.

Outro principio importante que se tem oportunidade de examinar é o do
‘‘homem ativo’’, pois na situaco de jogo, o aluno estd sempre agindo, atuando
abertamente, o que lhe oportuniza aprendizagens mais ricas e efetivas, uma vez
que o fazer € mais eficiente do que o ver ou ouvir,

A situacio de jogo permite que os alunos vivenciem uma série de situagbes
de vida, como: a opgio entre virios jogos dirigindo a préxima aglo; a constante
tomada de decisdes face a cada jogada, e suas conseqiiéncias; a vivéncia da
atividade em grupo, com todas as decorréncias, em termos de aprender a con-
viver; a experiéncia de competigio, presente nas situacOes de jogo propostas; a
atuacfo a partir de regras prontas e accmﬁ pelo grupo. S40 situagbes muito ricas,
presentes no dia-a-dia da vida do homem, que podem ser experienciadas e
trabalhadas de forma positiva.
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Também se teve oportunidade de analisar a situagZo do jogo com relagZo
ao trabalho, no duplo enfoque em que tem sido estudada por diferentes au-
tores. )

A verdade € que, considerando o jogo como ptreparacdo para o trabalho,
observou-se, durante o desenrolar da experiéncia, que as criangas tomavam a
sério a atividade e davam o melhor de si para alcancar um bom resultado,
atuando com satisfacZo e interesse. Se tal atitude for transferida, no momento
adequado, para a situacao de trabalho, seri altamente positiva.

Por outro lado, considerando-se o jogo como momento de lazer, de des-
canso do trabalho, sua atuagio seri benéfica, como atividade de recreagio
produtiva inserida entre as demais atividades do cutriculo.

O uso do jogo como recurso para desenvolver a capacidade de resolver
problemas também pode ser observado e explorado, principalmente na apren-
dizagem de jogos novos, desconhecidos para o grupo.

O fato é que se propds aos alunos a aprendizagem de jogos desconhecidos.
Houve um momento da experiéncia em que os grupos de alunos escolhiam cons-
tantemente os mesmos jogos. Fez-se entZo um trabalho especifico no sentido de
desafiar e incentivar os alunos para a aprendizagem de jogos novos. O trabalho
foi muito bem sucedido. Em cada sesso, alguns alunos se ofereciam para as
novas aprendizagens, escolhendo o jogo preferido.

Foi muito interessante verificar a reagdo do grupo a esta situacZo o que
foi pbssnvcl constatar também através dos dados colhidos com as fichas de
avaliagio, que propunham questdes referentes 3 aprendizagem de jogos novos.
Apareceram respostas envolvendo a idéia de ‘‘muito bom’’, ‘‘muito importan-
te’’, ‘‘oportunizando sair da rotina’’, ‘‘desenvolvendo raciocinio’’, ‘‘ensinando
a pensar’’, ‘‘usando outros caminhos’’, ‘‘outras idéias’’, ‘‘ensinando a resolver
problemas’’, etc. Foram também expressos sentimentos de satisfacao e de alegria
que acompanharam as aprendizagens de jogos desconhecidos.

Uma forma de ser vivenciada adequadamente a habilidade em solucionar
problemas se concretizou mediante atitudes desenvolvidas nos seguintes sen-
tidos: — buscar a informagio através de colegas, da professora, da coordenadora
ou das regras escritas do jogo: — analisar esta informacdo através de questio-
namentos, alternativas variadas, tentativas de jogadas, verificagdo de resultados;
— concluir, com base nestes dados, sobre proximas acdes.

Isto no significa que, em ocasioes comuns de jogo, tal habilidade nfo es-
tivesse sendo trabalhada, pois a situacZo de jogo, por si sb, pode ser encarada
como uma situagio problema. Isso, porque o aluno realiza uma série de jogadas;
mas, antes de cada uma delas, estuda a situacZo geral e escolhe uma deter-
minada soluglo, que representa sua jogada; depoic, analisa o que fez, verifica os
resultados de sua agdo e tem condicdes de optar por seguir na mesma direcZo ou
tentar tnodificacdes, se julgar necessirio.

Educ. e Real., Porto Alegre, 7(3):113.8, set./dez. 1982 117



Observando o aluno em situagio de jogo, pode-se constatar que usava as
regras existentes, mas de uma forma pessoal, descobrindo estratégias especiais
— que lhe propotcionavam vantagens sobre o adversirio — ou modificando e
criando novas regras, aceitas pelo grupo de colegas.

Durante todo este processo, o aluno estava constantemente produzindo
idéias, muitas vezes novas para si mesmo ou para seu grupo, excepcionalmente,
uma idéia rara.

Esta pesquisa permitiu que muitos estudos tebricos sobre o jogo fossem feitos
= muitos aspectos relevantes fossem observados durante o acompanhamento do
trabalho de cardter experimental desenvolvido nesta ‘‘sala de jogos''.

Este trabalho continua sendo desenvolvido semanalmente como atividade
inserida no curriculo das seis primeiras séries do 1° Grau do CIB. O acompa-
nhamento e avaliaco dos resultados desta atividade, permite concluir que tem
sido importante instturnento no processo ensino-aprendizagem desta escola, o
que nos permite sugerir sua inclusdo no curriculo de outras escolas de 1° Grau.
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