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A década de oitenta assinalou um momento importante no direcionamento
dos estudos no campo da Educagdo, expresso no reconhecimento de que a “fe-
minizagdo” da docéncia, fendmeno detectado em quase todos os paises, repre-
sentava transformagdes profundas neste campo, com implicagdes ndo apenas
para os estudos sobre o trabalho docente, mas também para aqueles relativos ao
curriculo e a organizacdo da escola.

Em nosso meio, uma entrevista de Michael Apple a Educagdo & Realidade,
em 1986' — em que este declarava ter passado a reconhecer a impossibilidade
de se compreender a educag@o sem levar em conta as categorias sexo e raga —
tornou-se um marco nas discussoes de cunho sociolégico sobre questdes educa-
cionais em nosso pais. Em 1990, outro artigo publicado em Educagdo & Reali-
dade, desta vez uma tradugio? da versio francesa do texto da norte-americana
Joan Scott — Gender: a useful category of historical analysis, teve grande
repercussao entre pesquisadoras e pesquisadores brasileiros por ter tornado aces-
sivel, em lingua portuguesa, o debate iniciado anos antes, nos paises de lingua
inglesa e francesa®, sobre a importancia da categoria género para o campo das
ciéncias sociais em geral, e em particular para os estudos sobre Histéria e Edu-
cagao.

A alusdo a esses trabalhos publicados em Educagdo & Realidade visa res-
saltar a preocupagdo da revista em contribuir para a introdugdo e o aprofunda-
mento de temdticas que tém representadotransformagdes e até mesmo mudangas
radicais no encaminhamento de discussdes em algumas dreas com implica¢des
para o campo educacional. Seguindo esta tradi¢do, no ano em que a revista
completa vinte anos de publicagao ininterrupta, colocamos em destaque o tema
Género e Educacao.

Dois motivos nos mobilizam nestadire¢do. Um deles € o de homenagear o
grande contingente de mulheres que labutam na seara da Educag@o, possibili-



tando-lhes participar de uma discussdo atualizada que focaliza as miiltiplas faces
das implicagdes do género na Educagdo. Muitos/as poderiam perguntar por que
uma discussdo sobre género homenagearia as mulheres. E eu diria, inspirada
em Scott, que, se género é o dominio primdrio do social onde o poder se exerce
e a partir do qual se articula a organizagdo concreta e simbdlica da vida social,
as mulheres, sempre tratadas desigualmente, serdo beneficiadas ao tomar contato
com andlises que contribuem para identificar e compreender as relagdes assi-
métricas de poder em que estdo envolvidas e capturadas. O outro motivo estd
relacionado com o fato de que vivemos um momento em que as reflcxdes sobre
género, inicialmente impulsionadas pela preocupagdo com o feminino, passam
a privilegiar a dimensio relacional contida no conceito, bem como colocam
€nfase na perspectiva sociocultural que tende a tomar o género como uma cons-
trugdo social. Essas andlises, ndo apenas centradas no masculino e no feminino,
mas nas imbricagdes de género com outras categorias como raga, classe, etnia,
etc., expressam a grande vitalidade deste enfoque que tem se constituido em
manancial para novas investigagdes.

O primeiro artigo que apresentamos na se¢io Tema em Destaque é a versdo
revisada da tradug@o do jd mencionado trabalho de Joan Scott publicado em
Educagdo & Realidade em 1990. A republicagdodeve-se a estar esgotado aquele
nimero, fato que impossibilitaria a muitos leitores e leitoras retomar a leitura
do antolégico texto de Scott, no qual a autora argumenta em favor da utilizagdo
da categoria género e introduz uma discussao pioneira do conceito, examinando,
minuciosamente, suas implicagdes para os estudos histéricos. Cinco anos ap6s
a publicagdo, entre nds, do trabalho de Scott, no segundo artigo dessa secio,
Guacira L. Louro apresenta uma anélise daquele texto-chave, destacando sua
ampla repercussio entre as estudiosas e estudiosos brasileiros e questionando,
de certa forma, a qualidade das produgdes tedricas resultantes de sua utilizagao.
Louro preocupa-se em desenvolver uma reflexdo que permita examinar as con-
seqiiéncias da teorizagdo de Scott sobre género. Leva em frente seu projeto
perscrutando os suportes tedricos que embasam a autora, apontando para as
evidéncias de aproximacgdo das reflexdes pds-estruturalistas e discutindo as
implicagdes politicas e pedagdgicas desse posicionamento. A “constru¢do” e
“desconstrugdo”, de que fala o titulo escolhido por Louro, talvez tenham um
sentido muito forte, referido as tramas em que se envolve (mas ndo se enreda)
alguém que se disp0s a tal empreendimento.

A inclusdo do texto de Pierre Bourdieu —A Dominagcdao Masculina (terceiro
artigo da se¢do Tema em Destaque deste niimero) — representa o final feliz de
uma conversagdo com o autor, iniciada hd alguns anos por Tomaz Tadeu da
Silva, e retomada, agora, por Educacdo & Realidade, objetivando obter autori-
zagdo para a publicagdo da versdo em lingua portuguesa do artigo apresentado
originalmente em francés, em 1990, em Actes de la recherche en sciences
sociales. Na carta enviada a Educa¢do & Realidade, concordando com a



publicag@o em nossa lingua, o autor conta-nos que relutava em autorizar a publi-
cagdo por j4 ter trabalhado bastante o texto, apds sua primeira publicagdo. De-
clara, contudo, render-se a evidéncia de que a versdo definitiva ainda ndo estd
concluida e que ndo saberia fazer previsdes sobre isso. Sentimo-nos distinguidos
com sua anuéncia ao nosso pedido e satisfeitos por poder fazer circular entre os
leitores e leitoras brasileiros o estudo que tem sido um marco nas andlises socio-
l16gicas da relagdo masculino-feminino.

Os dois trabalhos que completam a coletdnea sobre Género e Educagdo
voltam-se para diversificadas dimensdes da construcio histdrica e social dos
géneros. A contribui¢do de Valerie Walkerdine € especialmente importante no
que se refere as professoras, na medida em que procura crivar os elementos
discursivos e l6gicos que possibilitaram atribuir um cardter essencialista a
vinculagdo entre magistério e género feminino. Argumentando numa perspectiva
ndo iluminista a autora coloca sob suspeigdo o projeto que naturalizou este vin-
culo e examina como estas idéias foram incorporadas ndo apenas a forma como
pensamos sobre a capacidade de usar a razao mas, também, a forma como este
conhecimento constitui um componente central de aspectos de governo (num
sentido foucaultiano). Ela chama a atengdo para como a incorporagao das idéias
que impregnam as prdticas regulativas sociais vai tornando naturais certas
“verdades” que, como tal, passam a regular os discursos sobre as préticas.

Por sua vez, Robert W. Connel, em Politics of the changing men — ensaio
originado de apresentagdo do autor em Conferéncia sobre Reprodugio e Mudanga
na Masculinidade, em 1994, na Alemanha — desenvolve uma discussido sobre a
transformagdo da masculinidade, enfoque ainda pouco comum entre nés. De
inquestiondvel relevancia para os debates sobre género, certamente um dos gran-
des méritos desse trabalho € o de destacar a urgéncia de politicas e agdes que
encaminhem para uma possibilidade, ndo apenas remota, de umacivilizagdo em
que igualdade de género e tolerancia sexual sejam rotina.

Para enriquecer o cendrio de tdo significativas discussdes em torno das
relagdes de género, duas obras importantes sdo analisadas na secdo Resenhas
Criticas. Mauro Griin percorre inquiridoramente as paginas de A transformagao
da intimidade, de Anthony Giddens, formulando um instigante convite a leitura
do livro que parece estar causando inquietude e desconforto em boa parte da
intelectualidade ocidental contemporinea. Sandra Corazza, por sua vez, apre-
senta-nos uma original resenha em trés atos e oito quadros, relatando sua apro-
ximagdo a obra de Alicia Fernandez — A mulher escondida na professora —,
interessante trabalho que vem despertando a curiosidade de professoras e de
estudantes de Pedagogia.

Os demais artigos que compdem este nimero de Educacdo & Realidade
tratam de variadas temdticas. Ana Mae T. B. Barbosa brinda-nos com uma su-
gestivareflexdo sobre Educagdo e desenvolvimento cultural e artfstico, na qual
examina conceitos importantes comodiversidade cultural, multiculturalidade,



interculturalidade e ecologia cultural. Rosa Maria B. Fischer, langando mao
dereferencial tedrico foucaultiano, apresentae discute o caminho metodolégico
que vem adotando para estudar como se constituem e funcionam, nas diferentes
préticas sociais, os discursos circulantes dirigidos aos/as adolescentes. Sandra
M. Corazza, também recorrendo a Foucault e, de certa forma apontando para a
mesma perspectiva analisada por Walkerdine, examina o cardter produtivo dos
Pareceres Descritivos utilizados nas préticas avaliativas escolares. Segundo a
autora, ao des-singularizar todas as criangas, esse mecanismo contribui para
instituir uma crianga-escolar modelo, tomada como “normal”, “natural”, “verda-
deira”, e perfeitamente afinada com a idéia de infancia fabricada pela moderni-
dade.

Os risos do palhago (ou do xama? Quem sabe?) ressoam nas pdginas da
revista ao longo do estudo em que John Cowert Dawsey percorre dois livros —
Rituais na escola, de Peter McLaren (1992) e Xamanismo, Colonialismo e o
Homem Selvagem, de Michael Taussig (1980) — numa tentativa de examinar
as tensoes criadas por algumas aproximagdes do xama concebidas por McLaren.

O artigo de Luciola L. de C. P. Santos completa este nimero de Educagdo
& Realidade com o trabalho em que identifica, na literatura internacional, no-
vas orientagdes analiticas e metodoldgicas de pesquisa sobre as disciplinas
escolares. Tais tendéncias tém ressaltado, cada vez mais, a importancia de se
considerar as peculiaridades conjunturais da inser¢ao curricular dos saberes es-
colares no estudo da histéria social do curriculo e das disciplinas.

Muitas pessoas foram importantes para a composic¢do deste nimero da re-
vista. Registro, contudo, umagradecimento a Guacira Louro e Tomaz Tadeu da
Silva pelacolaboragao nas tarefas de tradugao erevisao, a Maria Alice Nogueira,
pela participagdo nas negociagdes com Pierre Bourdieu e na revisdo final da
tradugéo de seu texto; e a Aldo Jung, pelo esmero na “concretizagdo grafica”
dos esquemas que integram o trabalho de Bourdieu.

Espero que o esforgo coletivo que realizamos resulte em agradéveis e fruti-
feras leituras para nossas leitoras e leitores.

Marisa C. Vorraber Costa

Notas

1. APPLE, Michael W. E impossivel entender a escola sem uma teoria da divisdo sexual
do trabalho... Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v.11, n.2, jul./dez., 1986.
Entrevista.

2. Trata-se do artigo Género: uma categoria util de andlise historica, publicado com
tradugdo de Guacira Louro, em Educacdo & Realidade, v.16, n.2, jul./dez. 1990.

3. A versdo norte-americana é de 1986, e a francesa, de 1988.
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E DESENVOLVIMENTO
GULTURAL E ARTISTIGO

Ana Mae Tavares Bastos Barbosa

RESUMO - Educagdo e desenvolvimento cultural e artistico. O texto aborda o papel
da Educagdo no desenvolvimento cultural, possibilitando o exercicio da capacidade de
perceber, conviver e valorizar diferentes codigos culturais. Procura-se distinguir os
conceitos de Diversidade Cultural, Multiculturalidade, Interculturalidade e Ecologia
Cultural. O papel das Artes para o desenvolvimento cultural € analisado, considerando-
se seus efeitos para o desenvolvimento da consciéncia de cidadania, para a alfabetizagdo
visual, para a potencializagdo da criatividade e para a preparagdo de um publico apreciador
de arte. Questdes de métodos de ensino da Arte sdo discutidas distinguindo-se os métodos
modernistas e pds-modernistas.

Palavras Chave: Educacgao e cultura, Multiculturalidade, Interculturalidade, Arte na
Educagao como cultura e expressao

ABSTRACT - Education and cultural and artistic development. The text afirms the
importance of education for cultural development and discusses problems of Cultural
Literacy, Cultural identity and Cultural ecology in the context of the Third World and of
the european and white north american codes.The text is concerned with conceptual
distintions among Cultural Diversity, Multiculturality, Pluriculturality and Interculturality.
The role of the arts for cultural development of citzenship’s consciousness, of creativity
and of visual literacy are pointed out. Finaly questions of methods of Art Teaching are
discussed, specially the Modernist and Post Modernist methods.

Key words: Education and Culture, Multiculturality, Interculturality, Art for conscious-
ness of citizenship, Art in Education as culture and expression



Educaciao para o desenvolvimento de diferentes codigos
culturais

A Educagdo poderia ser o mais eficiente caminho para estimular a consci-
€ncia cultural do individuo, comegando pelo reconhecimento e apreciagio da
cultura local. Contudo a educago formal no Terceiro Mundo Ocidental foi com-
pletamente dominada pelos cédigos culturais europeus e, mais recentemente,
pelo cédigo cultural norte-americano branco.

A cultura indigena sé é tolerada na escola sob a forma de folclore, de curio-
sidade e exoterismo; sempre como uma cultura de segunda categoria.

Em contraste, foi a prépria Europa que, na constru¢io do ideal modernista
das artes, chamou a atengdo para o alto valor das outras culturas, do leste e do
oeste, através da apreciacdo das gravuras japonesas e das esculturas africanas.

Desta forma, os artistas modernos europeus foram os primeiros a criar uma
justificagdo em favor do multiculturalismo, apesar de analisar a “cultura” dos
outros sob seus propios canones de valores. Somente no século vinte, 0s movi-
mentos de descolonizagio, e de liberagdo criaram a possibilidade politica para
que os povos que tinham sido dominados reconhecessem sua prépria cultura e
seus proprios valores.

Leitura cultural, identidade cultural, ecologia cultural

A busca de identidade cultural passou a ser um dos objetivos dos paises
recém “independentes”, cuja cultura tinha sido, até entdo, institucionalmente
definida pelos poderes centrais metropolitanos e cuja histéria foi escrita pelos
colonizadores. Contudo, a identidade cultural ndo é uma forma fixa ou congelada
mas um processo dindmico, enriquecido através do didlogo e trocas com outras
culturas. Neste sentido, a identidade cultural também é um problema para o
mundo desenvolvido.

Apesar disso, a preocupagdo com o estimulo cultural através da educagdo
tem sofrido uma diferente abordagem nos mundos industrializados e em vias de
desenvolvimento, revelando diversos significados através de diferengas seman-
ticas. Enquanto, no terceiro mundo, falamos sobre necessidade de busca pela
identidade cultural, os paises industrializados falam sobre a leitura cultural e
ecoldgica cultural. Assim, no mundo industrializado a questéo cultural € centrada
no fornecimento de informagdes globais e superficiais sobre diferentes campos
de conhecimento (cultural literacy) e na ateng@o equilibrada as diversas culturas
de cada pais (ecologia cultural). No terceiro mundo, no entanto, a identidade
cultural € o interesse central e significa a necessidade de ser capaz de reconhecer
a si prépio, ou, finalmente, uma necessidade bdsica de sobrevivéncia e de
construgdo de sua prépia realidade.
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Os trés termos aos quais nos referimos acima convergem em um ponto co-
mum: a nogio de diversidade cultural. Sem a flexibilidade de encarar a diversi-
dade cultural existente em qualquer pais, é possivel tanto uma identificagdo
cultural, como uma leitura cultural global ou ainda uma cultura ecoldgica.

Diversidade Cultural: Multiculturalismo, Pluriculturalidade
e Interculturalidade

Aqui, para definir diversidade cultural, nés temos que navegar novamente
através de uma complexarede de termos. Alguns falam sobre multiculturalismo,
outros sobre pluriculturalidade, e temos ainda o termo mais apropriado — Inter-
culturalidade. Enquanto os termos “Multicultural” e “Pluricultural” significam
a coexisténcia e mutuo entendimento de diferentes culturas na mesma sociedade,
o termo “Intercultural” significa a interacdo entre as diferentes culturas.

Isto deveria ser o objetivo da educag@o interessada no desenvolvimento
cultural.

Para alcangar tal objetivo, € necessdrio que a educagio fornega um conhe-
cimento sobre a cultura local, a cultura de vdrios grupos que caracterizam a
nacdo e a cultura de outras nagdes.

Interculturalidade: alta e baixa cultura

No que diz respeito a cultura local, pode-se constatar que apenas o nivel
erudito desta cultura € admitido na escola. As culturas das classes sociais baixas
continuam a ser ignoradas pelas institui¢des educacionais, mesmo pelos que
estdo envolvidos na educagio destas classes. Nos aprendemos com Paulo Freire
arejeitar a segregac@o cultural na educag@o. As décadas de luta para salvar os
oprimidos da ignoréncia sobre eles prépios nos ensinaram que uma educagio
libertdria terd sucesso s6 quando os participantes no processoeducacional forem
capazes de identificar seu ego cultural e se orgulharem dele. Isto ndo significa a
defesa de guetos culturais, nem excluir a cultura erudita das classes baixas.
Todas as classes sociais tém o direito de acesso aos c6digos da cultura erudita
porque esses sdo os cédigos dominantes — os cédigos do poder. E necessario
conhecé-los, ser versados neles, mas tais c6digos continuardo a ser um
conhecimento exterior a ndo ser que o individuo tenha dominado as referéncias
culturais da sua propia classe social, a porta de entrada para a assimilagdo do
“outro”. A mobilidade social depende da inter-relagdo entre os cédigos culturais
das diferentes classes sociais.



Interculturalidade: a cultura do colonizador e do oprimido

A diversidade cultural presume o reconhecimento dos diferentes cédigos,
classes sociais, grupos étnicos, crengas e sexos na nagdo, assim como o didlogo
com os diversos codigos culturais das varias na¢des ou paises que incluem até
mesmo a cultura dos primeiros colonizadores. Os movimentos nacionalistas
radicais que pretenderam o fortalecimento da identidade cultural de um pais em
isolamento, ignoram o fato de que o seu passado jd haviasido contaminado pelo
contato com outras culturas e que sua histdria jd estava interpenetrada pela histéria
dos colonizadores. Por outro lado colonizadores ndo podem esquecer que, his-
toricamente eles foram obrigados a incorporar os conceitos culturais que o
oprimido produziu sobre eles.

Interculturalidade e cultura do Outro

A demanda para identificagdo — “isto € ser para um OUTRO” — assegura
a representagdo do sujeito, diferenciado do “outro” em ALTERIDADE! .
“Identidade € ser para si mesmo e para o OUTRO; conseqiientemente, a identi-
dade é encontrada entre nossas diferengas”?.

A fung@o das artes na formagdo da imagem da identidade lhe confere um
papel caracteristico dentre os complexos aspectos da cultura.

Identificagdo é sempre a producédo de “uma imagem de identidade e a trans-
formagdo do sujeito ao assumir ou rejeitar aquela imagem reconhecida pelo
outro.

O papel da arte no desenvolvimento cultural

Através das artes temos a representagdo simbdlica dos tragos espirituais,
materiais, intelectuais e emocionais que caracterizam a sociedade ou o grupo
social, seu modo de vida, seu sistema de valores, suas tradi¢des e crengas. A
arte, como uma linguagem presentacional dos sentidos, transmite significados
que ndo podem ser transmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem,
tais como as linguagens discursiva e cientifica.

Nio podemos entender a cultura de um pais sem conhecer sua arte. Sem
conhecer as artes de uma sociedade, s6 podemos ter conhecimento parcial de
sua cultura.

Aqueles que estdo engajados na tarefa vital de fundar a identificagéo cul-
tural ndo podem alcancar um resultado significativo sem o conhecimento das
artes. Através da poesia, dos gestos, da imagem as artes falam aquilo que a
histéria, a sociologia, a antropologia, etc, ndo podem dizer porque elas usam
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um outro tipo de linguagem, a discursiva e a cientifica, que sozinhas ndo séo
capazes de decodificar nuances culturais.

Dentre as artes, a arte visual, tendo a imagem como matéria prima, torna
possivel a visualizagdo de quem somos, onde estamos e como sentimos.

A arte na educagdo como expressao pessoal e como cultura € um importante
instrumento para a identificag@o cultural e o desenvolvimento. Atavés das arte €
possivel desenvolver a percepgao e aimaginagio, apreender a realidade do meio
ambiente, desenvolver a capacidade critica permitindo analisar a realidade
percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade que foi
analisada. “Relembrando Fanon”, eu diria que a arte capacita um homem ou
uma mulher a ndo ser um estranho em seu meio ambiente nem estrangeiro no
seu proprio pais. Ela supera o estado de despersonalizagéo, inserindo o individuo
no lugar ao qual pertence.

Arte-Educacio e a consciéncia de cidadania

Contudo, ndo € s6 incluindo arte no curriculum que a magica de favorecer
o crescimento individual e o comportamento de cidaddo como construtor de sua
prépia nagdo acontece.

Além de reservar um lugar para a arte no curriculum, o que estd longe de
ser realizado pelos estados membros da UNESCO, € também necessario se pre-
ocupar como a arte € concebida e ensinada.

Em minha experiéncia, tenho visto as artes visuais sendo ensinadas princi-
palmente como desenho geométrico, ainda seguindo a tradi¢@o positivista, ou a
arte nas escolas sendo utilizada na comemoracdo de festas, na produgio de
presentes estereotipados para os dias das miaes ou dos pais e na melhor das
hipéteses, apenas como livre expressao.

A falta de treinamento de pessoal para ensinar as artes € um problema cru-
cial nos levando a confundir improvisagido com criatividade. A anemia teérica
domina a arte-educagdo que estd fracassando na sua missdo de favorecer o
conhecimentona e sobre artes visuais organizado de forma arelacionar produgio
artistica com apreciagao estéticae informacao histdrica. Esta integragao corres-
ponde a epistemologia da arte.

O conhecimento das artes tem lugar na intersec¢do da experimentagio,
decodificagdo e informagdo. Nas artes visuais, estar apto a produzir uma imagem
e ser capaz de ler uma imagem sdo duas habilidades interrelacionadas.

Leitura Visual

Em nossa vida didria, estamos rodeados por imagens impostas pela midia,
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vendendo prddutos, idéias, conceitos, comportamentos, slogans politicos, etc.
Como resultado de nossa incapacidade de ler essas imagens, nés aprendemos
por meio delas inconscientemente. A educacdo deveria prestar atenc¢do ao dis-
curso visual.

Ensinar a gramatica visual e sua sintaxe através da arte e tornar as criangas
conscientes da produgdo humana de alta qualidade é¢ uma forma de prepara-las
para compreender e avaliar todo o tipo de imagem, conscientizando-as do que
estdo aprendendo com estas imagens.

Umcurriculum queintegrava atividades artisticas, histérias da arte e analise
dos trabalhos artisticos levaria a satisfagdo das necessidades, interesses e ao
crescimento das criangas, respeitando ao mesmo tempo os conceitos da disciplina
aser aprendida, seus valores, suaestruturas e suaespecificacontribui¢ioa cultura.
Dessa forma, realizariamos um equilibrio entre duas teorias curriculares domi-
nantes: aquela centrada na crianga e a centrada na disciplina (matéria).

Este equilibrio curricular comegou a ser defendida no Reino Unido pelo
“Basic Design Movement” durante os anos 50, quando Harry Thubron, Victor
Pasmore, Richard Hamilton, Richard Smith, Joe Tilson e Eduardo Paolzzi de-
senvolveram sua arte de ensinar a arte. Eles associaram atividades artisticas
com o ensino dos principios do design e informagao cientifica sobre o ver, tudo
isso com ajuda da tecnologia.

Seus alunos estudaram gramatica visual, sua sintaxe e seu vocabuldrio,
dominando elementos formais tais como: ponto, linha, espago positivo e negati-
vo, divisdo de dreas, cor, percepcio e ilusdo, signos e simulagao, transformagao
e projegdo nas imagens produzidas pelos artistas e também pelos meios de co-
municagdo e publicidade. Eles foram acusados de racionalismo mas hoje, apds
quase setenta anos de arte-educag@o expressionista nas escolas do mundo indus-
trializado, chegamos a conclusdo que a livre expressdo ndo € uma preparagéo
suficiente para o entendimento da arte.

Apreciacio da arte e desenvolvimento da criatividade

Apreciar, educar os sentidos e avaliar a qualidade das imagens produzidas
pelos artistas € um complexo necessdrio a livre expressio, de maneira a possibi-
litar o desenvolvimento continuo daqueles que, depois de deixar a escola, ndo
se tornardo produtores de arte. Através da apreciagdoe decodificagio de trabalhos
artisticos, desenvolvemos fluéncia, flexibilidade, elaboragéo e originalidade —
os processos basicos da criatividade. Além disso, a educagéo da apreciagio é
fundamental para o desenvolvimento cultural de um pais. Este desenvolvimento
s6 acontece quando uma produgéo artistica de alta qualidade € associada a um
alto grau de entendimento desta produgio pelo publico.
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Arte-Educacio preparando o piiblico para a Arte

Uma das fungdes da arte-educagio é fazer amediagdoentre a arte e o publico.

Museu e centros culturais deveriam ser os lideres na preparagdo do publico
para o entendimento do trabalho artistico.

Entretanto, poucos museus e centros culturais fazem esforgo para facilitar a
apreciagdo da arte. As visitas guiadas so tdo entediantes que a viagem de ida e
volta ao museu é de longe mais significativa para a crianca. Mas é importante
enfatizar que os museus e centros culturais sdo uma contribuigao insubstituivel
para amenizar o sentimento de inacessibilidade do trabalho artistico e de
ignordncia do visitante.

Aqueles que ndo tém educagdo escolar t¢m medo de entrar no museu. Eles
ndo se sentem suficientes conhecedores para penetrar nos “templos da cultura”.

E hora dos museus abandonarem seu comportamento sacralizado e assumi-
rem sua parceria com escolas porque somente as escolas podem dar aos alunos
de classes baixas a ocasidio e auto-seguranga para entrar em um museu.

Os museus sdo lugares para a educag@o concreta sobre a heranga cultural
que deveria pertencer a todos, ndo somente a uma classe econdmica e social
privilegiada. Os museus sdo lugares ideais para o contato com padrdes de avalia-
¢do da arte através da sua historia, que prepara um consumidor de arte critico
ndo sé para a arte de ontem e de hoje, mas também para as manifestag¢des artisticas
do futuro.

O conhecimento darelatividade dos padrdes da avaliagéo através dos tem-
pos torna o individuo flexivel para criar padrdes apropriados para o julgamento
daquilo que ele ainda nio conhece.

Tal educagio, capaz de desenvolver a auto-expressao, apreciagdo, decodifi-
cagdo e avaliagdo dos trabalhos artisticos produzidos por outros, associados a
contextualizacdo histérica, € necessdria ndo s6 para o crescimento individual e
enriquecimento da nagdo, mas também € um instrumento importante para a profis-
sionalizacdo.

Arte para o desenvolvimento profissional

Um grande niimero de trabalhos e profissdes estdo direta ou indiretamente
relacionados a arte comercial e propaganda, out-doors, cinema, video, a publi-
cacdo de livros e revistas, a produgio de discos, fitas e Cds, som e cendrios para
a televisdo, e todos esses campos do design para a moda e industria téxtil, de-
sign grifico, decoragio, etc. Nao posso conceber um bom designer grafico que
ndo possua algumas informagoes de Histéria da Arte, como, por exemplo, o
conhecimento sobre a Bauhaus.

Nao s6 os designer graficos mas muitos outros profissionais similares po-
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deriam ser mais-gficientes se conhecessem, fizessem arte e tivessem desenvolvido
habilidades analiticas através dainterpenetragdo dos trabalhos artisticos em seu
contexto:histérico. Tomei conhecimento.de uma pesquisa que constatou-que os
camargmen.da televisdo sdo. mais. eficientes quando, t€m.algum. contato
sistemdtico com apreciag@o da arte. A interpenetragdo de obras.de arte.e a
informacao histdrica sao insepardveis; sendo uma a abordagem diacronica hori-
zontal.'do;objeto-e 0 outro a sua projegdo. sincronica vertical. A intersecgdo
dessas duas linhas de-investigagédo produzird um entendimento critico-de como
0s.congeitos - formals; visuais. e-sociais-aparecem: na arte, como eles tém sido
percebidos, redefinidos, redesignados, distorcidos, descartados, reapropriados,
reformulados, justificados e criticados em seus processos. construtivos. Essa
abordagem: de-ensino ilumina a prética da arte, mesmo quando esta pratica ¢
meramente catartlca :

EET L SRR BT AR R S

Arte para 0 desenvolvnmento emocnonal e reﬂexwo

Aqueles quc defendem a arte na escola meramente para llbertar a emogao
dﬁvem, lembrar. que-podemos aprender muito pouco sobre nossas emogoes se
ndo; formos capazes de refletir: sobre elas. Na educagio, o subjetivo, a vida
intetior.e a.vida emocional: devem progredir; mas ndo ao acaso. Se a arte nao é
tratada como um conhecimento, mas somente como um “grito da alma’, .nao.
estamosoferecendo nem educagio cognitiva, nem educagéo emocional. Words-
worth disse: “A arte tem que ver com emogdo, mas tdo-profundamente para nos
reduurmos alagrlmas T

E 1mposswel conduznr educagao emomonal e mtelectual forma] ou: mfor-
mal, para a elite ou para o povo, sem arte, porque € impossivel desenvolver a
mente sem desenvolver os modos divergentes do pensamento visual e o conhe-
cimento presentacional. Somente o ensino-aprendizagem das Artes. mobiliza 6
pensamento visual e presentacional (expressao de Suzanne Langer) garantmdo
all:a quahdade aexpenencna s Tl e e e
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RESUMO - Andlise do Discurso: para além de palavras e coisas. Apresento 0 ponto
de vistatedrico e metodolégico da Andlise do Discurso (AD), a partir de seus fundamentos,
que estdo no modo de investiga¢do imaginado e realizado por Michel Foucault. Discuto
formas de operacionaliza¢do de alguns conceitos da AD, como o de interdiscursividade,
mostrando um modo de captar as diversidades e conflitos do social a partir do discurso
mesmo. A discussdo tedrica € permanentemente relacionada com meu objeto de pesquisa:
a constru¢do de um discurso sobre a adolescéncia na midia dos anos 90, no Brasil.
Palavras-chave: Andlise do Discurso, discurso, adolescéncia, midia, sujeito, poder,
enunciado, interdiscursividade, saber.

ABSTRACT - Discourse Analysis: beyond words and things. 1 present Discourse
Analysis (AD) theoretical and methodological view, from its foundations, that are in
investigation way imagined and realised by Michel Foucault. I discuss operational
forms of some AD concepts, such as interdiscoursivity, exposing a way of grasping
social diversities and conflicts, from discourse interior. Theoretical discussion is per-
manently related to my research object: the construction of adolescence discourse, from
Brazilian media in the 90’.

Key-words: Discourse Analysis, discourse, adolescence, media, subject, power; state-
ment, interdiscoursivity, knowledge.



INTRODUCAO

Parto dasuposicaode que, em nossos dias, o jovem, sobretudo o adolescente,
adquire centralidade em discursos cujos enunciados se produzem e circulam
nas mais diferentes praticas sociais e em inlimerasinstitui¢des: nos consultérios
médicos, nas universidades, nas clinicaspsiquidtricas, nas escolas, nas familias,
nas institui¢des juridicas, assistencialistas e politicas, nas agéncias de publicidade,
nos institutos de pesquisa e, sobretudo, nos érgios de comunicagdo de massa.
Quero saber como se constréi essa discursividade e que formas de poder a
constituem, dentro de um campo especifico: a midia. Para tanto, busco o
referencial teérico da Andlise do Discurso nas bases tedricas e filoséficas dessa
disciplina, que se encontram em Michel Foucault — de modo particular em A
arqueologia do saber.

Desde o final da década de 80, os meios de comunicagao social, no Brasil.
elegeram o jovem como personagem importante de suas produgdes, criando
assim uma espécie de tribuna para ele, que entdo pdde aparecer e falar, falar
muito, de simesmo. O ano de 1992 representou a explosio, a invasao de meninos
e meninas nas telas da televisao, nas paginas de jornais e revistas: a eles atribuiu-
se a faganha de terem contribuido decisivamente para o impeachment do entao
presidente Collor. “Caras-pintadas” multiplicaram-se pelo pais: seu corpo
carregava as tintas de uma suposta revolta e, em pouco tempo, eles passaram a
ser ouvidos, procurados, usados como simbolo de um pais de cara alegre, alegre
e disposto a lutar pela honestidade, contra a corrupgdo. Esse fato mereceu, in-
clusive, anélises sociolégicas e até filoso6ficas, nos cadernos culturais da grande
imprensa.

Se na literatura o boom adolescente ja estava solidificado (publicaram-se
centenas de titulos para essa faixa, de 1985 a 1990), o mesmo sucedendo com o
radio e a industria fonografica, chegou a vez da televisao: em 1993 criaram-se
programas em todas as emissoras, dedicados especialmente para esse ptblico
(“Radical Chic”, na Globo; “Fanzine”, na TV Cultura, substituindo o “Programa
Livre”, do Serginho Groisman, que foi levado para o SBT; “Radar”’, da TVE do
Rio Grande do Sul, entre outros). As novelas e as grandes reportagens nao
esquecem de mostrar e de fazer falar meninos e meninas de 12, 16 ou 20 anos.
Comerciais de todos os produtos buscam a alegria, a agressividade e a agilidade
de corpos esguios e juvenis. A midia impressa também acompanha a tendéncia:
os grandes jornais langam encartes para os teens (“Folhateen”, da Folha de
S.Paulo; “Zine”, do Jornal do Brasil). As editoras de revistas investem em
producdes como “Capricho”, “Caricia”, destinadas ao publico feminino
adolescente. O certo € que as produgdes dos meios de comunicagao, no Brasil
dos anos 90, fazem uma opg¢do bem definida: parte sinificativa de seus
investimentos € destinada a mostrar, usar, fazer falar o jovem. O exemplo mais
expressivo dessa proliferacao de textos sobre e para os jovens foi a publicacdo
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do didrio da atriz carioca Maria Mariana — Confissdes de adolescente —,
transformado em peca de teatro (depois em video), aplaudida nos grandes centros
do Pais, por milhares de adolescentes.

Tais evidéncias mobilizam-me, no sentido de mergulhar nessa multiplicidade
de textos sobre adolescéncia e juventude e, de dentro deles, fazer emergirem os
enunciados constitutivos de um discurso sobre a adolescéncia e juventude
brasileira. As perguntas imediatas sdo: primeiro — quando a midia se dirige tao
ostensivamente ao jovem ou o expde tdo despudoradamente, ou quando o traz
para dentro dela mesmo, de quem esté falando? Homogeneiza jovens de grupos
sociaisdistintos, ou ndo? Se homogeneiza, em que consiste tal pasteurizagido da
imagem juvenil? Em segundo lugar, € pertinente também indagar: amidia apenas
faz circular discursos de campos bem localizados, expressdo de um determinado
“regime de verdade”, ou cria seu préprio discurso, no caso, sobre juventude e
adolescéncia? Mais explicitamente: o que € especifico da midia na construgdo
de um discurso jovem, hoje, no Brasil? Finalmente: qual o estatuto do discurso
pedagdgico na construgdo de um saber sobre o adolescente brasileiro, hoje,
nessa rede discursiva?

Os objetos de um discurso podem prestar-se a intimeras andlises, pois que
os jogos de relagdes, dentro e fora dos discursos, sdo também inimeros. Ao
circunscrever sua regido de trabalho, o analista tem condi¢des de investigar as
regras de aparecimento de um objeto, as quais permitirdo conferir um tipo de
unidade ao discurso. Assim, a adolescéncia, objeto sobre o qual invisto um
trabalho, ndo possui uma identidade que atravessa os tempos nem € referido da
mesma forma e sob o mesmo ponto de vista, pelas diferentes instincias que o
nomeiam — a familia, a escola, a medicina, a psicandlise, a publicidade, os
meios de comunicagao.

Este trabalho tem apretensao de discutir um caminhometodolégico coerente
com o foco tedrico principal de minha pesquisa — a teoria da constitui¢do de
subjetividades, no mundo contemporineo, tal como foi pensada por Foucault, a
partir das inter-relagdes dos conceitos de saber, poder e sujeito, sintetizadas no
conceito especifico das tecniques de soi. O caminho escolhido € o arcabougo
tedrico da Andlise do Discurso, de modo fundamental o que Michel Foucault,
seu inspirador principal, nos legou.

O DISCURSO E A FRAGILIDADE DA RELACAO
ENTRE O VISTO E O FALADO

Tudo € prética, em Foucault. Enunciados e visibilidades, textos e institui¢des,
falar e ver constituem praticas sociais por definicdo permanentemente presas,
amarradas as relacdes de poder que as supdem e que as atualizam. Dito de outra
forma, ndo h4 relagdo de poder que ndo implique uma relacdo de saber, nem
relacdo de saber que ndo esteja referida a uma dinamica de poder.
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Esses pressupostos sdo basicos para o entendimento dos conceitos que dis-
cutiremos nesta se¢do: discurso, enunciado, formagdo discursiva e todos os
demais, dai derivados, tais como foram tratados por Foucaulte, posteriormente,
pelos tedricos franceses da disciplina chamada Andlise do Discurso. O objetivo
€ apresentar esse arcabougo, imaginado e operacionalizado pelo autor em sua
obra, discutindo-o em relagdo ao problema que me coloco: como a midia constréi
um discurso sobre adolescéncia, nestes anos 90, no Brasil?

Partindo de que discurso ndo pode ser definido como um conjunto de signos
mas, antes, como uma pratica que sistematicamente forma os objetos de que
fala, Foucault (1980, p. 50 e ss.) mostra a fragilidade dos lagos, na aparéncia tdo
so6lidos, entre palavras e coisas. Ou seja, mais do que referir-se a “coisas”, mais
do que usar letras, palavras, frases, o discurso apresentaria regularidades intrin-
secas a ele mesmo, através das quais seria possivel definir uma rede conceitual
que lhe € prépria.

Essa centralidade do discurso, em Foucault, ¢ fundamental, para compre-
endermos a ruptura que ele faz com uma ciéncia histérica pela qual, por exemplo,
as regras de formac@o dos conceitos residiriam na mentalidade e na consciéncia
dos individuos: pelo contrario, elas estdao no préprio discurso, e se impdem a
todos aqueles que falam ou tentam falar dentro de um campo discursivo
determinado.

O tedrico Ernesto Laclau explicita muito bem esse conceito de discurso,
pelo qual os atos de linguagem constituem uma tramaque ultrapassa o meramente
lingiifstico. Para ele odiscurso seria uma instancia limitrofe com o social. “Porque
cada ato social tem um significado, e € constituido na forma de seqiiéncias
discursivas que articulam elementos lingiifsticos e extralingiiisticos” (Laclau,
1991, p. 137). Segue dai uma nova conceituac@o de objetividade (as praticas
sociais se constituiriam discursivamente), bem como um modo novo de conceber
as identidades sociais ou subjetivas, mergulhadas num relativismo bastante radi-
cal, dado por esse jogo permanente dos sentidos. Para Laclau, a sociedade seria
assim entendida “como um vasto tecido argumentativo no qual a humanidade
constrdi sua prépria realidade”(idem, p. 146).

O objetivo, portanto, € aqui expor por que meu foco tedrico e metodolégico
€ a Andlise do Discurso, nos termos acima referidos, tendo sempre como ponto
de referéncia a construgdo foucaultiana baseada na triade poder-saber-sujeito.
E importante salientar que, tratando-se de tal autor, a dificuldade maior talvez
seja apresentar um texto em que as defini¢des possam fechar-se em si mesmas,
em blocos claros e distintos, de modo que, por exemplo,conceitos comodiscurso,

formagao discursiva e enunciado possam ser compreendidos na sua individua-
lidade, sem haver necessidade de serem tratados em suas diferentes e mutuas
interseccgdes.

Tarefa impossivel essa, basicamente porque discurso e poder sdo insepara-
veis. O discurso, esse “bem positivo”, tem suas regras de aparecimento, tem
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suas condig¢des de apropriagdo e coloca, desde o inicio, a questdo do poder. Ele
€, por natureza, e sempre, objeto de uma luta politica (Foucault, 1980, p. 139).
Assim € que os conceitos principais, ja referidos, e todos aqueles desenvolvidos
pela Analise do Discurso — como interdiscurso, intradiscurso, condigdes de
emergéncia, condigbes de produgdo, universo, campo e espago discursivos , 0s
quais se constituem a ferramenta principal deste trabalho, serdo aqui discutidos
tendo sempre como orientagdo o bindmio poder-saber e toda a sua dindmica, tal
como foi pensada pelo filésofo de A arqueologia do saber.

O objeto da Analise do Discurso

Porque pressupde que palavras e coisas ndo mantém uma relag@o univoca,
de correspondéncia, a Andlise do Discurso (AD) estuda a linguagem somente
quando esta “faz sentido para sujeitos inscritos em estratégias de interlocucao,
em posic¢des sociais ou em conjunturas histéricas” (Maingueneau, 1993, p. 11-
12). A AD, evidentemente, considera o aspecto formal da linguagem, mas sempre
o vé e o trata na sua radical e inseparavel relagdao com os conflitos subjetivos e
sociais que envolvem os atos de fala. Importara analisar os discursos enquanto
efeitos de sentido, produzidos no momento mesmo da interlocugdo. Estamos,
portanto, longe daquela definigdo, bastante difundida, pela qual a lingua teria
como fun¢do a transmissao de informagdo. O conceito de interlocugao vai referir-
se exatamente a um processo interacional, vivido entre individuos, através da
linguagem, verbal ou ndo-verbal (Brandao, 1993, p. 89-90).

Embora se apdie nos conceitos da lingiiistica, o interesse da AD recai
principalmente sobre os textos cujos enunciados seriam restringidos por um
forte esquema institucional; também sobre aqueles materiais lingiiisticos em
que se inscrevem e se cristalizam embates sociais significativos; finalmente,
sobre os textos que se afirmam por constituir um espago proprio, no exterior de
um interdiscurso limitado.

Considerando que meu objeto sdo discursos produzidos e veiculados pela
midia, sobre o adolescente, suponho que, a partir da anélise desses textos, €
possivel expor uma rede de conflitos relacionados com uma nova configuragiao
da familia brasileira em nossos dias, sobre os papéis sociais do homem e da
mulher, sobre relacionamento amoroso e preservagao da individualidade, sobre
escolhas profissionais, educacido e desemprego, novos tipos de participagdo
politica, violéncia urbana, AIDS, entre outros — que afetam de modo particular
uma camada importante da sociedade brasileira: os jovens.

Assim, € sobretudo a partir de fatos de linguagem, constitutivos de meu
corpus especifico — uma discursividade dirigida ao jovem e/ou que fale dele
—, que farei minha anélise. A idé€ia € estudar as rupturas desse discurso, os
embates e conflitos que nele estdo vivos, e que dizem respeito ndo sé a interdis-
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cursividade (isto €, a constitui¢@o deste discurso em fun¢@o de outros campos
que nele atuam), mas também ao intradiscurso: conflitos, por exemplo, geracio-
nais (as referéncias a “no meu tempo nao era assim...”, por exemplo), lutas
referenciadas a questdes de género ou de condi¢ao social e assim por diante.

Antes de especificarmos a importincia dos conceitos acima citados —
intradiscurso e interdiscurso —, € preciso de imediato explicitar outros,
igualmente fundamentais, através dos quais seréd operacionalizado o trabalho
cientifico. Comecemos pelo conceito de préticas discursivas que, segundo Fou-
cault, diz respeito a “um conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre
determinadas no tempo e no espaco, que definiram em uma época dada, e para
uma 4rea social, econdmica, geogréfica ou lingiiistica dada, as condic¢des de
exercicio da fung¢@o enunciativa” (Foucault, 1980, p. 136). Sdo essas praticas
que, vistas dentro de um determinado campo — da medicina, da psiquiatria, da
educacio, da comunicagio de massa, ou até dentro de um campo de maior alcan-
ce, como seria o do discurso do capitalismo, por exemplo —, constituiriam as
formacdes discursivas.

Esse dltimo conceito, tdo caro a um dos principais tedricos da AD, Michel
Pécheux, € sintetizado por Foucault como “tudo aquilo que pode e deve ser
dito, a partir de uma posi¢cdo dada em uma certa conjuntura”; esse “dito” podera
ser articulado sob a forma de uma alocug¢@o, de um sermao, de um manifesto, de
um prontudrio médico, de um registro policial, de um comercial ou de um
pronunciamento feito em cadeia de televisao. Todas essas formas de articulag@o
de “coisas ditas” trazem consigo as marcas institucionais, enunciativas e de
posi¢des ou situagdes dos sujeitos falantes, de tal forma que, ao fazer-se a andlise,
expde-se um feixe de relagdes que ali estdo em jogo.

De que sujeito falar?

O discurso analisado n@o sera manifestacao de um sujeito, mas um lugar de
sua dispersdo e de sua descontinuidade, ja que o sujeito da linguagem nao é um
sujeito em si, idealizado, essencial, origem inarredavel do sentido: ele € a0 mesmo
tempo falante e falado, porque através dele outros ditos se dizem.

Esse carater contraditério do sujeito rompe com uma tradi¢do, cara ndo
somente ao idealismo de algumas teorias da linguagem, como a desenvolvida
por Benveniste, mas ainda aquelas concepg¢des segundo as quais o eu seria
absolutamente determinado de fora, dominado por um outro que o constitui.
Essa bipolaridade, como sabemos, dominou durante muito tempo as ci€ncias
humanas e permanece até hoje em muitos discursos, como o da Pedagogia, da
Sociologia e especialmente da militdncia politica. O homem “sujeito da prépria
histéria”, capaz de transformar o mundo a partir da tomada de consciéncia,
retine essas duas concepgdes: tudo se passariacomo se, percebendo a dominagao,
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a forca do outro, o sujeito pudesse lutar e chegar, talvez um dia, a condi¢io
paradisfaca (e origindria) de sujeito uno, pleno de poder.

Fundada principalmente na idéia do conflito, da pluralidade de vozes que
se enfrentam nos textos, essa concepgdo pela qual se introduz a presenga do
outro no discurso, mesmo que inicialmente tenha privilegiado um certo
determinismo, de fora para dentro, na verdade postula algo que, depois de Marx,
ndo nosatrevemos aquestionar: ohomem € inconcebivel fora das relagdes sociais
que o constituem. Quando a filosofia da linguagem, de inspiragdo marxista, fez
atraducdo desse postulado, de modo especial com Bakhtin, que outros conceitos
trouxe? Basicamente, uma teoria da polifonia, do didlogo, na qual estd compre-
endido que hd inimeras vozes falando num mesmo discurso, seja porque o
destinatario est4 ali também presente, seja porque aquele discurso esté referido
amuitos outros. Esse duplo cruzamento constituiria, entdo, a polifonia discursiva.

Certamente essa descentragao do sujeito, implicita na teoria marxista, per-
tence a mesma episteme dentro da qual se desenvolveu a psicandlise: o discurso
do sujeito, para Freud, estaria sempre marcado pelo seu avesso, no caso, o in-
consciente. Dividido, quebrado, descentrado, o sujeito se definiria por um ine-
vitdvel embate com o outro que o habita. E, permanentemente, viveria a busca
iluséria de tornar-se um. A linguagem seria a manifestagdo dessa busca, lugar
em que o homem imagina constituir e expor sua prépria unidade.

A AD investiga os discursos por uma terceira via, em que de certa forma as
duas anteriores estdo contempladas. A contraditoriedade do sujeito consistiria,
exatamente, na aspira¢do permanente a unidade, a uma totalidade e completude,
pelo fato mesmo de perceber-se incompleto e miiltiplo. Essa tensdo entre o eu e
0 outro passa a ser considerada ndo nesse espago em que se relacionam sujeitos
individuais, mas no espaco de uma relagdo mais ampla, baseada na nocdo de
dispersdo do sujeito, como a formulou Foucault. Nas belas pdginas de A
arqueologiado saber, quando ele escreve sobre a defini¢do de enunciado, lemos
que o sujeito do enunciado “€ um lugar determinado e vazio que pode ser efeti-
vamente ocupado por individuos diferentes”. E, mais adiante: “Descrever uma
formulag@o enquanto enunciado ndo consiste em analisar as relagdes entre o
autor e o que ele disse (ou quis dizer, ou disse sem querer); mas em determinar
qual € a posi¢do que pode e deve ocupar todo individuo para ser seu objeto”
(Foucault, 1980, p. 109).

A heterogeneidade discursiva esté diretamente ligada a essa dispersdo do
sujeito, jdquenos discursos sempre se falade algum lugar, o qual ndo permanece
idéntico: falo e, a0 mesmo tempo, sou falado; enuncio individualmente, de forma
concreta, constituindo-me provisoriamente um, ambicionando jamais cindir-me,
porém a cada fala minha posiciono-me distintamente, porque estou falando ora
de um lugar, ora de outro, e nesses lugares ha interditos, lutas, modos de existir,
dentro dos quais me situo, deixando-me ser falado e, a0 mesmo tempo, afirmando
de alguma forma minha integridade. Alids, sem essa afirmagdo, meu texto se
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perderia na desordem e na auséncia de fronteiras.

Um dos instrumentos principais da anélise que farei, fornecido pela AD,
serd justamente esse pelo qual se descrevem os enunciadores de um discurso e
os sujeitos dos quais esse discurso fala. No caso dos textos da midia sobre a
adolescéncia, serd necessdrio fazer a pergunta: quem € o enunciador? De onde
ele fala? Tudo indica que h4, permanentemente, um jogo entre os que chamarei
“enunciadores-autoridades” (a “voz daexperiéncia” dos mais velhos, dos peritos
ou mesmo dos astros da midia), os quais avalizam os enunciados constitutivos
de um “ser jovem”, e aqueles “enunciadores-adolescentes”, inseridos na trama
discursiva de autoridade. Como acontece esse jogo, que estatuto tem a fala dos
adolescentes nessa dindimica — isso devera ser descrito. Talvez af possamos
descobrir que lugar, que forga adquire esse grupo a partir do momento em que
lhe é conferida uma tribuna.

Sentido e formacio discursiva

Damesma forma que ndo hdosujeito de umdiscurso, mas diversas posicdes
do sujeito, o sentido também ndo é dado a priori, uma vez que as palavras s6
significam no interior de cada formagao discursiva, isto €, no jogo de relagdes
com outras palavras, expressdes ou construcdes dessa mesma formacgdo. Ela
funcionaria como uma matriz de sentido, e os falantes nela se reconheceriam,
porque as significacdes ali lhes parecem dbvias, “naturais”.

E exatamente através da operacionalizagio desse conceito basico (da
formagao discursiva) que se torna possivel ao analista trabalhar os discursos
sincrdnica e diacronicamente, expondo-os em sua historicidade e quanto aos
jogos de poder neles evidenciados. Nesse sentido, parece-me inevitavel mostrar,
em meu estudo, qual a inser¢do do suposto discurso sobre adolescéncia, na
discursividade do capitalismo deste fim de século, num pafs como o Brasil.

Um exemplo simples ilustra bem o que quero dizer. De tempos em tempos,
os jornais impressos e os telejornais publicam noticias sobre roubos, assaltos e
violéncia, cometidos por adolescentes pobres, fascinados pelo par de ténis, de
griffe famosa. Pela AD, essas noticias ultrapassam o simples registro de mais
um ato transgressor , tornando-se precioso documento de uma época. A rendi¢do
dos pais de classe média as solicitagdes de consumo de seus filhos, o carater
emblemaitico dessa pega do vestudrio (o ténis) para os jovens, a ponto de tornar-
se obrigatdria, e o desejo quase obsessivo de apoderar-se de tal objeto, erigido
como um troféu (marca de coragem e de virilidade) para o ousado jovem
assaltante — essas sdo evidéncias primeiras do texto das noticias'. Uma analise
criteriosa do material certamente levantara outras questdes, relativas aos demais
discursos que ali se cruzam. Um deles tem relagéo direta com os valores de uma
economia de mercado — esse novo deus>—, valores que circulam sob diferentes
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formas em intimeras préticas sociais.

Que outras formagdes discursivas perpassariam um discurso como esse?
De dentro mesmo dos textos, a andlise devera fazer emergirem os imbricados
enunciados de outras formag¢des — como a da medicina, da psicanélise, da
pedagogia, da teoria da comunicagdo, da publicidade —, permitindo que se
tenha um quadro descritivo dessa prética (a produgdo e circulagdo de textos
dirigidos aos adolescentes ou que t&ém essa faixa do ptiblico como alvo).

Tudo indica que as informagdes, as imagens, o ritmo e o tom desses textos
dizem respeito a enunciados que participam de um complexo processo de
constitui¢dao da subjetividade de jovens e adolescentes, em nossa sociedade.
Trata-se de estabelecer relagdes entre os diversos saberes (cada um deles € uma
positividade, corresponde ao que efetivamente € dito) e determinar as compati-
bilidades e incompatibilidades entre eles, pelas quais se estabelecem regulari-
dades. Estas, por sua vez, permitem individualizar, por exemplo, formagdes
discursivas sobre a sexualidade adolescente.

Importa ressaltar que uma formagao discursiva ndo pode ser vista como
homogénea e compacta, passivel de facilmente opor-se a outras. O discurso
religioso possivelmente ndo se opde in totu ao discurso médico, quando ambos
se referem aos problemas atuais da juventude®, H4 incorpora¢Ges miituas, ha
controvérsias, e torna-se dificil indicar as fronteiras entre um e outro. Que
transformacdes sofre o discurso médico num local de enuncia¢do como a escola?
Ou, ao contrério, quais os modos de apropria¢do, da autoridade religiosa, em
relagdo ao discurso cientifico? Que adolescéncia e que sexualidade jovem sdo
af constituidas?

Na verdade, a defini¢do de uma formagao discursiva, de modo a delimitar o
que esta fora e o que estd dentro, ndo seria o procedimento adequado, ja que
uma formac3o discursiva se inscreve entre diversas outras formagdes, isto €,
elando tem um lugar fixo, movimentando-se “como uma fronteira que se desloca
em fun¢@o dos embates da luta ideolégica” (Marandin, in Maingueneau, 1993,
p. 112). Basico para a nossa tarefa de andlise, o conceito de interdiscurso €
assim definido por Courtine e Marandin:

“O interdiscurso consiste em um processo de reconfiguragcdo incessante no
qual uma formagao discursiva é levada (...) a incorporar elementos pré-
construidos, produzidos fora dela, com eles provocando sua definigdo e redi-
recionamento, suscitando, igualmente, o chamamento de seus proprios ele-
mentos para organizar sua repeticdo, mas também provocando, eventualmente,
0 apagamento, o esquecimento ou mesmo a denegagao de determinados ele-
mentos” (in Maingueneau, 1993, p. 113).

Em outras palavras, considerar a interdiscursividade significa deixar que
aflorem as contradigdes, as diferencas, enfim, a heterogeneidade que subjaz a
todo discurso. Maingueneau chega aradicalizar: paraa AD, segundo ele, haveria
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quase um primado do interdiscurso sobre o discurso, ja que a unidade de discurso
a ser analisada consistiria exatamente num espago de trocas entre os varios
discursos escolhidos. Penso que, ao assumir também esse ponto de vista como
bésico em minha investigacio, terei condi¢des de “apanhar” mais consistente-
mente os discursos sobre os quais me debrugo, até porque trata-se de materiais
bastante ricos, no que se refere as lutas entre varios campos, que tomam forma
por exemplo em entrevistas de televisdo, comerciais, reportagens de revistas
femininas.

A midia, a0 mesmo tempo que € um lugar de onde vdrias institui¢cdes e
sujeitos falam — sendo portanto um veiculo de divulgagdo e circula¢do dos
discursos considerados ‘“‘verdadeiros” em nossa sociedade —, também se imporia
como criadora de um discurso préprio. Porém, nela, mais talvez do que em
outros campos, a marca da heterogeneidade, além de ser bastante acentuada,
seria quase definidora dessa formagdo discursiva. Poderfamos dizer que hoje
quase todos os discursos sofrem uma mediac¢do, um reprocessamento, através
dos meios de comunicagdo. Basta lembrar o discurso politico, em época de
eleigdes gerais no Pafs: nenhum candidato, nenhum partido prescinde, em nossos
dias, do complexo mundo da imagem, do marketing, da necessidade de ser
noticia. Isso seria vélido para outros tantos campos: o médico, o religioso, e
assim por diante, sem falar daqueles que praticamente “vivem” dos media — a
moda e a musica, por exemplo.

Como locus de divulgagdo de um sem-ntimero de outros discursos, a midia
imprime o que lhe € préprioem todoseles, mas comumente depende dos discursos
especializados externos. Basta lembrar a cobertura da Copa do Mundo, em que
as redes de televisdo, buscando intimidade com seu piblico, divertem-no por
horas com reportagens sobre qual a melhor alimentagdo para os jogadores, ou
sobre quando e como devem e podem fazer sexo. Por maior que seja a banalidade
com que tais assuntos sejam tratados, sempre havera um especialista a avaliza-
los e aemissora: o médico, a nutricionista, o preparador fisico, o endocrinologista,
todos falardo e assinardo a verdade dos fatos. E seria isso, exatamente, o que
constituiria um novo discurso, no caso, o da midia*.

Portanto, esse jogo de poder entre os vérios campos certamente devera
aparecer no decorrer da anélise dos discursos que empreendemos nesta pesquisa
porque, se ndo podemos dizer que qualquer discurso seja autdnomo, mais isso
valer4 para o caso da midia. E, considerando o espago restrito sobre o qual serd
feita a andlise, veremos como essa luta € concreta e permanentemente presente’
em cada aspecto do texto considerado.

Meu recorte, cabe referir aqui, € feito segundo a classifica¢do proposta por
Maingueneau, quanto a amplitude dos conjuntos discursivos: o autor distingue
universo discursivo — correspondente a todas as formulagdes discursivas que
circulam numa dada conjuntura; campo discursivo — o grupo das formagdes
discursivas em luta; e espago discursivo — o subconjunto de um determinado
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campo discursivo, onde € possivel registrar a presenga de pelo menos duas
formagdes, cujo embate é fundamental para a eficicia (e compreensdo) dos
discursos considerados (Maingueneau, 1993, p. 116-117).

O espago discursivo por mim delimitado — genericamente, o que a midia
“fala” sobre adolescéncia —, € selecionado do interior do campo discursivo
dos meios de comunicagéo social, e faz-se para atingir um objetivo central:
descrever os enunciados que nossa sociedade, nestestltimos anos, tem construido
sobre a adolescéncia, através dos meios de comunicagdo. Haveria uma espécie
de fusdo entre os valores entronizados pela midia (o sucesso individual,um certo
tipo de beleza fisica, um modo de vida baseado na culturado corpo e no consumo
permanente de bens materiais, entre tantos outros) e aqueles pelos quais se passa
a definir o que seria um adolescente “ideal” para a classe média. Ou seja, poderia
dizer-se que h4 uma importante intersec¢@o entre midia e adolescéncia’, a ser
investigada. Uma anélise imediata dird que esses valores da midia ndo seriam
exatamente dela, mas préprios do que foi construido pelo discurso do capitalismo,
particularmente da segunda metade deste século, cujos fundamentos, é claro,
sdo bem anteriores. Tudo isso, entdo, devera ser operacionalizado, na construgao
do meu objeto de pesquisa, a luz da Andlise do Discurso. :

Como cada discurso € remetido por ele mesmo a tantos outros, pode-se
dizer, neste caso, que os discursos incorporados pela midia, a partir de outros
campos — mormente da Medicina, da Pedagogia, da Psicologia, da Psicanilise
—, também eles, ao entrarem na cena mididtica, ao tomarem forma dentro desse
campo especifico da comunicagio social, sofrem um tratamento que os retira de
seu habitat e que, a0 mesmo tempo, reforga a autoridade prdpria de cada um,
pela importancia que t€ém numa determinada formag@o social. Esse tratamento,
pelo qual tais discursos s@o transformados e incorporados, ndo serd visto de
modo compacto ou homogéneo; pelo contréario, serd visto nos diferentes
momentos de enunciagio e analisado enquanto objeto vivo, ja que haveria uma
real impossibilidade de separar a interacdo dos discursos do funcionamento
intradiscursivo, o que, segundo Maingueneau, esta diretamente relacionado ao
carater de didlogo, permanentemente vivo em qualquer enunciado.

Alids, cabe aqui salientar que a AD confere a didlogo um sentido mais
amplo do que aquele comumente atribuido a essa palavra. Tal sentido, referido
pela primeira vez na obra de Bakhtin, como vimos anteriormente, leva a consi-
derar que, do ponto de vista discursivo, “ndo ha enunciado desprovido da di-
mensdo dialdgica, pois qualquer enunciado sobre um objeto se relaciona com
enunciados anteriores produzidos sobre este objeto. Assim, todo discurso €
fundamentalmente dialégico” (Branddo, 1993, p. 89).

Intertexto e intertextualidade

Mesmo que, de certa forma, estes conceitos ja tenham sido indiretamente
contemplados neste texto, é importante explicita-los aqui. O intertexto diz

28



respeito ao que € efetivamente citado pelo discurso, aos fragmentos nele pre-
sentes. Seria como que um ponto de partida metodolégico: considerar na sua
simplicidade o “dito”, o citado por aquele discurso ele mesmo. E 0o momento de
desmembrar, identificar e agrupar os elementos efetivamente citados, como mo-
vimento inicial na caminhada que culmina em dire¢do a uma verdadeira descri¢éo
dos acontecimentos discursivos, como queria Foucault.

Ora, essa descri¢do deveré levar em conta a dindmicarelacional da formagao
discursiva considerada, ou seja, 0 modo como estainterage com outras formagdes
(intertextualidade externa) ou inclusive com outros discursos, dentro delamesmo
(intertextualidade interna). Tal conceito permite ao analista fazer uma espécie
de mapa do discurso em questio, desenhando seus contornos e intersec¢des.

O exame da possibilidade de uso concreto desses conceitos conduz-me a
uma pergunta reincidente neste momento da investigacdo: o discurso da midia
(sobre adolescéncia) estaria definido por sua relagdo com outros discursos do
mesmo campo (o campo mais amplo da comunicagao social)? Ou essa defini¢do
seria feita pela complexa relagdo com campos diferentes? Possivelmente se trate,
no caso do meu objeto, de analisar aintertextualidade externa, ja que as primeiras
evidéncias indicam uma multiplicidade de cita¢des, referidas a campos distintos,
cujos enunciados complementam, referendam, questionam, ilustram, em suma,
compdem o discurso da midia sobre adolescéncia. Mais perguntas: como se
fazem essas citacdes, ou seja, quais os labirintos dessa comunicagao entre dis-
cursos de dreas tao distintas? Como adquirem legitimidade citacdes de determi-
nadas dreas dentro de um discurso como o da midia? H4 cruzamentos? Onde as
reincidéncias? Onde as rupturas?

Condicoes de producio e descontinuidade

A simples lembranca de alguns textos, em suas manchetes apenas, talvez
permita indicar o quanto esses conceitos elaborados pelos teéricos da AD podem
conduzir uma anélise bastante rigorosa. Por exemplo: a televisdo expde adoles-
centes mantendo livremente relacdes sexuais, em suas novelas; os telejornais
trazem a reportagem sobre as graves conseqiiéncias da falta de cuidados com
respeito a contaminagéo pelo virus da AIDS; arevista feminina publica os altos
indices de gravidez e aborto em adolescentes brasileiras. Um conjunto de textos
da midia, tais como esses, sofrerdo, com a metodologia da AD, um trabalho
minucioso pelo qual perguntaremos sobre as condigdes de emergéncia ou de
instauragdo de uma discursividade referida a adolescéncia; no caso dos exemplos
acima, referida a sexualidade das meninas. Como parto de que, nos ultimos dez
anos, a midia progressivamente tem mostrado que a figura do adolescente adquire
uma centralidade em seus discursos, serd necessario responder quando, como e
por que isso acontece.
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Certamente, aqui, serd preciso mostrar como a discursividade sobre o
adolescente tem, como qualquer discurso, uma histdria. A prépriadenominagio
de adolescéncia € datada, e esse fato lingiifstico tem suas conseqiiéncias, seus
efeitos. Desde o inicio do século, fala-se em adolescentes, como um grupo assim
classificado a partir da idade, considerada fase da transic¢do entre a infancia e a
vida adulta. Como essa classificag@o etaria configurou-se desde entdo? Que
rupturas podem ser citadas? Ou seja: que enunciados sdo registrados desde que
a categoria foi criada? De que posi¢des e de que lugares institucionais se falava
em adolescéncia nas primeiras décadas do século XX?

Foucault nos ensina — fundado em Canguilhem — que os conceitos sofrem
deslocamentos e transformagdes, e que a trajetdria de um conceito €, na verdade,
a histéria de seus diversos campos de constituigdo e de validade, das sucessivas
regras de uso nos diferentes meios tedricos em que ele foi elaborado. Desse
ponto de vista, ndo haveria nem conceitos nem categorias “essenciais”, ideais
— portos de ancoragem, lugares de repouso para o pesquisador. E, sim,
descontinuidades, que nos compelem a ver e pensar a diferenca, os afastamentos,
as dispersdes, e a “pensar o outro no tempo do nosso pensamento”, como diz
Foucault, na célebre introdugdo de A arqueologia do saber.

Discursos sobre adolescéncia e juventude podem ser encontrados em docu-
mentos de épocas bem distintas. Comparativamente a outros momentos, que
ruptura pode ser verificada no inicio da década de 90, no Brasil, quando a midia
se volta ostensivamente para o adolescente, insistindo em mostra-lo ora como
heréi (responsdvel pelo impeachment do Presidente Collor), ora como
conservador (preocupado ainda com a virgindade da mulher e com a busca do
sucesso individual — conforme dados de pesquisas feitas por agéncias de
publicidade), ora como o depositéario de doengas e medos de uma época (consu-
midor de drogas e fonte de inquietacdo, em vista do fantasma e da realidade da
AIDS), oraainda como o modelo de consumo (manequim de roupas, cosméticos,
academias estéticas)? Em que esse discurso se distingue, por exemplo, daquele
que se ocupou, durante décadas, com a agressividade e a rebeldia dos mais
Jjovens (encarnadas em personagens como o ator James Dean, nos Estados Unidos
da década de 50, lembrado até hoje em todo o mundo)?®

Seguindo Foucault, Courtine adverte: nao se trata, de forma alguma, de
fazer uma interpretag@o cronologista nem de ir situando os elementos de um
discurso, como se fosse possivel uma seqiiencialidade. Uma coisa € tratar de
dominios como os de atualidade, memdria e antecipag@o; outra é concordar que
ha um “antes-agora-depois”. Aqueles dominios, considerados e operacionaliza-
dos, permitirdo caracterizar “asrepetigdes, as rupturas, as fronteiras e as transfor-
macdes de um tempo processual” (Courtine, in Brandao, 1993, p. 78).

Assim, por exemplo, devo admitir, paraminhaandlise, que j4 hd um conjunto
de discursos sobre adolescéncia, na midia, que preexistem a estes que pretendo
estudar. Lembrei, anteriormente, que o boom da literatura destinada ao publico
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adolescente ocorre alguns anos antes de sua inser¢ao e centralidade nos discursos
da midia eletrdnica. E nos livros e nas revistas’ que se inicia, na década de 80,
um investimento macigo nesse publico. Essas produgdes, por sua vez, incorporam
saberes de campos importantes, como os da pedagogia, da psicologia, da
medicina (especialmente o campo hibrido da chamada “educag@o sexual”, que
adquire relevéncia a partir do inicio dos anos 80).

Ou seja, ao invés de irmos, indefinidamente, atrds de um ponto originério
(onde tudo comegou?), vamos situar datas e locais, nio como pontos de partida
nem como dados definitivos ou lugares de repouso, mas antes como referéncias
ligadas as condigées de produgdo de um discurso, que se enuncia diferente, que
€ outro em cada um desses lugares e instantes. O uso da comparagéo, assim, ndo
servird para homogeneizar os discursos, como se lhe fizé€ssemos uma total
assepsia. Pelo contrario. Essa comparagdo permitird desenhar as intercomunica-
¢des ali presentes.

O fato de que os enunciados se constroem sob determinadas circunsténcias
bem concretas leva-nos a discutir mais exaustivamente esse conceito funda-
mental da AD: as condig¢des de produg¢ao de um discurso. O contexto histérico-
social, o lugar de onde falam os interlocutores, a imagem que cada um faz do
outro — tudo isso deve ser considerado naandlise. Como se d4 acena enunciativa
dos discursos da midia? O que nos dizem os textos, porque estdo dados nesta e
ndo naquela cena? Mas, vale recordar sempre — tudo isso sera visto a partir do
texto. Ele € que vai dizer das suas préprias condi¢des de producdo. Nele toda
essa complexa rede estd inscrita.

O que Foucault pergunta aos textos ndo € “o que esta por tras”, “o que se
queria dizer” com aquilo, mas sim: quais s@o as condi¢des de existéncia daquele
enunciado. Suspendendo continuidades, acolhendo cada momento do discurso
e tratando-o no jogo de relagdes em que estd imerso, o arqueologista levanta um
conjunto de enunciados efetivos, em sua singularidade de acontecimentos raros,
dispersos e dispersivos e indaga: afinal, por que essa singularidade acontece ali,
naquele lugar, e ndo em outras condi¢des?

Partindo de que ndo se pode falar de qualquer coisa em qualquer época, o
que se estd dizendo € que o objeto existe sob condi¢des “positivas”, na dindmica
de um feixe de relagdes. H4 condi¢des de aparecimento histérico, relativas as
formagdes ndo-discursivas (institui¢cdes, processos sociais € econdmicos), as
quais descobriremos na instancia do préprio texto: a partir dele, segundo Fou-
cault, é possivel fazer destacarem-se as regras pelas quais o jogo de relagdes
entre o discursivo e o ndo-discursivo fazem, em uma determinada época, aparecer
aquele objeto e ndo outro, como objeto de poder e saber.
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RECURSO DA EFICACIA DISCURSIVA

O método que Michel Foucault desenvolveu em A arqueologia do saber
concentra-se sobre o dominio das coisas efetivamente ditas ou escritas; importa
analisar como elas se inscrevem no interior das formagdes discursivas, isto €, no
sistema relativamente auténomo dos atos de discurso, onde sdo produzidas essas
“coisas ditas” (Dreyfus e Rabinow, 1984, p. 78) . O autor insiste na “pobreza
enunciativa”, na precariedade dos enunciados, uma vez que, depois de “ditas”,
as coisas mudariam de existéncia; ou seja, hd um processo permanente de
transformagdo do préprio sistema de relagdes em que estdo envolvidos esses
textos: eles sofrem a partir dai novos usos, tornam-se outros, porque constituem
e modificam as préprias relagdes sociais.

As evocacoes do ja-dito

Para o analista, € importante observar que essa modificacdo dos enunciados
implica a existéncia de um actimulo, de uma memdria, de um conjunto de ja-
ditos. Desta forma, qualquer seqiiéncia discursiva da qual nos ocupemos podera
conter informagdes ja enunciadas; haveria um processo de reatualizagdo do
passado nos acontecimentos discursivos do presente. Essas redes de formulagéo
— o tecido constituido pelo discurso de referéncia e pelo ja-enunciado —
permitiriam descrever efeitos de memdria, ou seja, redefini¢des, transformacdes,
esquecimentos, rupturas, negagdes, e assim por diante. No se trata de uma
memoria ps:icolégica, como lembra Helena Brandao; nem de “despertar os textos
de seu sono”, como diz Foucault. E preciso levantar os temas relacionados aos
“esquecimentos” e mostrar qual o modo de existéncia que caracteriza aqueles
enunciados. E af € imprescindivel lembrar: os enunciados estdo, sempre,
diretamente investidos em técnicas e praticas, isto é, em relagdes sociais (Fou-
cault, 1980, p. 151).

Maingueneau sugere que o sujeito enunciador agiria como se o discurso
acontecesse numa linearidade, “esquecendo-se” de outro eixo: a verticalidade
do pré-construido, o qual € regulado e atravessado por interdiscursividade
referida a um tempo mais longo da meméria. Na andlise, procura-se justamente
descrever como se concretizam no texto esses efeitos de memoria, na busca da
eficécia do discurso.

Ora, a descri¢do de um dominio da memdria aponta para a possibilidade
de, através da andlise, fazer antecipagdes relativas aquele discurso. Processo
sem fim, mas passivel de ser lido em seus instantes, plenos de ja-ditos, o processo
discursivo também se ofereceria a um futuro, a uma possibilidade.

Se tenho como objeto umadeterminadaseqiiéncia discursiva— um conjunto
de textos produzidos e veiculados pela midia impressa e eletrénica, durante um
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tempo “x”, dirigida aos adolescentes ou que os toma como personagens e pontos
de referéncia—, devo considerar que ela formula enunciados preexistentes numa
determinada formacéo social. A comunicagio produzird determinados efeitos
na medida em que evocar um ji-dito, um ji-sabido, seja apenas pelo efeito
simpes de lembrar, seja pelaredefinigdo ou transformag@o de algo ja conhecido
ereconhecido, seja ainda pela proprianegacao ourupturaefetuadas nessa mesma
memdria.

Os discursos sobre a mulher, no Brasil, pelos quais ela € ainda a personagem
roméntica na relagdo entre os dois sexos, a0 mesmo tempo que recebem
redefini¢des, as vezes até questionamentos drésticos, parecem reiteradamente
buscar a cristalizagdo desse “valor”, como indica, por exemplo, a construcdo de
personagens femininas adolescentes de novelas: elas incorporam novos padrdes
(podem ser empreendedoras, desejar trabalhar, podem ter iniciativa sexual, ser
ambiciosas e até calculistas), mas sua vida realmente se define e se pauta pela
presenga do homem, pela conquista amorosa, pela dependéncia do querer do
outro, como os textos da midia insistem em reiterar. Porém, essa insisténcia
sempre adquire novos contornos, produznovos discursos. Quais as incorporagdes
do ja-dito e quais suas novas fronteiras e assimilagdes?

Importa ressaltar também que o discurso sobre adolescéncia, talvez mais
do que qualquer outro, se caracteriza por falar do tempo. A prépria denominagio
de adolescéncia, como categoria definida primeiramente pela faixa de idade,
por um tempo de transi¢cdo, aponta para isso. A afirmacdo da necessidade de
“ser jovem” em oposicdo a “ser velho”, em textos da midia, joga com 0 mesmo
conflito (entre geragdes), em outras épocas e lugares sociais, atualizando-o e
produzindo efeitos de verdade.

Finalmente, poderiamos acrescentar aqui uma suposi¢do que envolve um
outro aspecto referente 2 memdria discursiva, a que alguns estudiosos da AD
tém dedicado ateng@do especial: o problema do discurso fundador — essa
categoria pela qual, no préprio exercicio da anélise, descobrem-se discursos
que funcionam como referéncia basica no imagindrio constitutivo de um pafs
(Orlandi, 1993, p. 7). Ora, supomos que, no caso do Brasil, o cliché segundo o
qual nos definimos por pertencermos a um “‘pais jovem”, poderia também estar
entranhado nessa rede discursiva dedicada a constituir saberes sobre a
adolescéncia brasileira: terfamos ai mais um recurso da eficdcia discursiva, que
remete a uma memoria coletiva.

A relacio polémica e os deslocamentos de sentido
Se estou preocupada com a descrigdo dos modos de constitui¢cdo da adoles-

céncia na midia, isto €, da constitugdo de um corpo e de um alma adolescente,
certamente devo trabalhar com outros conceitos da AD, relacionados aqueles
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anteriormente discutidos, pelos quais se reafirmam a singularidade e a
dispersividade dos enunciados.

Os deslocamentos, os deslizamentos da fungao significante, como nos indica
Laclau, fazem parte do processo geral de representacdo simbdlica. Um discurso
sobre adolescéncia, por exemplo, como um discurso sobre os direitos humanos
ou qualquer outro, ndo esta referido a essencialidades. Em locais e €épocas
distintas, o cuidado com o corpo,com a alma, a definigdo de beleza, a constitui¢do
de género e de sexualidade, as relagGes entre geragdes — todo esse conjunto de
elementos relacionados com a adolescéncia — t€ém enunciados cuja formulagio
sofre deslocamentos. Trata-se de perguntar: como esse movimento se increve
nas palavras, nos textos, nas imagens?

Michel Pécheux € claro: toda descri¢do que fizermos expde-se ao equivoco
da lingua, porque “todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se
outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para
derivar para um outro” (Pécheux, 1990, p. 53). Lingiiisticamente, posso descrever
os enunciados como séries constituidas de pontos derivdveis, que se oferecem a
uma andlise. Esse €, exatamente, o espago da AD.

Observando as diferentes construgdes dos textos da midia devo analisar as
variadas formas (parafrases) que assumem determinados enunciados, compre-
endendo que “ndo h4 o mesmo no.diferente, isto €, formas diferentes significam
diferentemente” (Orlandi, 1987, p. 119). Ndo temos simplesmente uma outra
informagio, naquela nova formulag@o, mas sim umadiferenca no que diz respeito
aos efeitos de sentido. A andlise, entdo, deverd preocupar-se com esses registros
singulares.

Da mesma forma, a andlise necessariamente devera contemplar um aspecto
fundamental da construc@o dos discursos: os processos de tradug@o, através dos
quais um discurso “x” se afirma polemicamente em relagdo a outro: tudo se
passa como se o discurso “tradutor” (ou agente, como o classifica Maingueneau)
construisse o discurso opositor, para afirmar a si mesmo, delimitando seu espago
e verdade. Esse movimento € reciproco; portanto, os papéis de discurso agente
e discurso paciente estdo permanentemente em alternincia. Nio se trata apenas
de afirmagdes e negacdes grosseiras, revelando posi¢des explicitamente adver-
sarias: cada formagao discursiva define para si uma espécie de memdria polémica,
0s pontos cruciais e lancinantes através dos quais ela vai-se constituindo, em
oposi¢do ao Outro de si mesma. Haveria como que conflitos arquetipicos em
cada formagao discursiva.

Como trataremos dos discursos da midia, por defini¢do enredados em
discursos de diferentes formagdes discursivas, a questdo das relagdes polémicas
serd vista em suas vdrias faces: de um lado, as controvérsias entre campos como
o da Educagdo e o da Medicina, na defini¢do de um saber sobre a adolescéncia,
parecem indicar que o saber médico reivindica um lugar de prioridade inclusive
em relagdo a questdes educacionais; de outro, as polémicas do saber pedagégico
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com o saber propriamente criado e divulgado na midia, envolvendo uma dessa-
cralizag@o da autoridade do professor; finalmente, a polémica constituidora do
discurso dos préprios adolescentes sobre si mesmos, no sentido de se constituirem
em oposigdo aos mais velhos, as outras geragdes. Penso que todas essas polémicas
tém algum tipo de comunicagdo entre si, uma vez que tanto a midia quando a
Pedagogia e a Medicina incorporam essa polémica basica referida ao j4 classico
“conflito de geragdes”, construindo um discurso em que, muitas vezes, reivindi-
cam uma solidariedade com os jovens, como se pudessem interpretar seu desejo
de afirmagdo. Os textos publicitarios, nesse aspecto, sdo particularmente
exemplares.

EM SINTESE: A TRAMA DO ENUNCIADO

Todas essas observagdes apontam para as possibilidades que a Andlise do
Discurso oferece. Assim colocadas, sdo apenas pélidas suposi¢des, ja que aqui
ndo estamos ainda agindo a rigor sobre os discursos que sdo nosso objeto (esta-
mos, sim, propondo um tipo de andlise e supondo a sua eficdcia). O que acabei
de afirmar estaria mesmo nos textos da midia? Ou melhor, os textos apontariam
para essas reflexdes? Para responder a essas perguntas devo partir da selegdo de
materiais, delimitados num tempo e num espago, neles mergulhar e, do seu inte-
rior, da sua materialidade lingiifstica, descrever os enunciados desta época, parte
importante do regime de verdade da formag@o social correspondente.

Nos enunciados — esse “dito” sobre os objetos — estd inscrita a desconti-
nuidade histdrica dos discursos, que a analise permitird descrever. Nem unidade
nem estrutura, o enunciado seria uma “fung¢@o de existéncia”, pertinente exclusi-
vamente aos signos, e cuja andlise dird sobre que atos e que sentidos se realizam
através de sua formulagdo. Ele é uma relagdo, ligada a um conjunto de dominios,
que dizem respeito a um lugar, a uma condig@o, a um campo de emergéncia, a
instancias de diferenciagdo social. Da mesma forma, o enunciado se associa a
campos adjacentes: trata-se da coexisténcia com outros enunciados. Ha sempre
um espago colateral, porque “um enunciado tem sempre margens povoadas de
outros enunciados” (Foucault, 1980, p. 112).

Resumindo: o arcabougo tedrico que a AD construiu nomeando conceitos
como interdiscurso, interdiscursividade, intertexto e intertextualidade, na verda-
de, significa uma operacionalizagdo dessa trama complexa que Foucault identifica
no enunciado. Ele insiste em A arqueologia do saber sobre as multiplas relagdes
de um discurso com outros, de um enunciado com outros a sua margem. H4d uma
“constelag@o discursiva”, ha vizinhangas e contemporaneidades; podem-se fazer
analogias, oposi¢des e complementaridades entre enunciados; ha indimeros
processos de apropriagao dos discursos. Mas € preciso fazer um trabalho arduo
de individualizagdo da formagéo discursiva considerada, com scus enunciados,
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cuja regularidade ndo lhe vem de fora, ao contrario, é dada por ela mesma. O
discurso a considerar seria aquele conjunto de enunciados apoiados na formagao
discursiva considerada: um conjunto limitado de enunciados, a respeito dos
quais sera possivel definir como historicamente eles existem.

Tal modo de investigar instaura um procedimento radicalmente distinto
daquele pelo qual se quer interpretar os textos, historiar um “referente”, mergulhar
no “fundo das coisas”, buscar uma esséncia. Nao haveria fixidez de sentidos
nos discursos que nos constituem. Os movimentos de fixagéo (a busca de hege-
monia) — como a construgdo de uma subjetividade adolescente — precisam
ser analisados na multiplicidade de lutas, possiveis de seremanalisadasde dentro
dos discursos.

Notas

1. A pesquisa feita por Felicia Madeira, da Fundagdo Carlos Chagas em 1993 (v.
Referéncia bibliogrifica), sobre meninas adolescentes, faz uma referéncia importante
sobre trabalhar, ter dinheiro e poder comprar um par de ténis, simbolo de “ser jovem”.

2. Cfe. o economista Francisco Oliveira, em palestra de abertura a 14* Reunido Anual da
ANPED, Caxambu (MG), 1991.

3. E comum, por exemplo, nas escolas particulares de confissdo religiosa, a diregdo
promover encontros de pais e mestres, em que o conferencista, um médico, discute os
problemas da sexualidade adolescente, de uma posi¢do dupla: como autoridade
profissional e como enunciador num lugar especifico, a escola, aliado & autoridade
religiosa-pedagdgica.

4. Voltarei a discutir sobre a fun¢do mediadora da midia mais adiante, quando serd
explicitado o conceito de condi¢cdes de produgdo do discurso.

5. Caberia aqui referir o quanto a midia, principalmente as grandes redes de televisao,
depende, em nossos dias, de uma “imagem jovem”. A Rede Globo, dia 24 de maio de
1994, no programa Som Brasil, fez uma homenagem aos 80 anos de Dorival Caymmi,
apresentando sobretudo jovens roqueiros e cantores de reggae.

6. Um antncio da margarina “Delicia”, veiculado em 1994, coloca em cena a menina
adolescente que deseja, de aniversdrio, licenga para dormir com o namorado. O pai,
constrangido, recorda seu tempo de rebeldia nos anos 60, e se mostra ambiguo na
aprovagdo do pedido da filha. Alids, quem revela o pedido € o irm3do menor. Que
efeitos tem essa referéncia ao passado, em que se expde de maneira suave e palatavel
o conflito de gera¢des? Qual o sentido de rebeldia em épocas diferentes?

7. Como a revista Capricho, cujos textos analisei no trabalho O capricho das disciplinas,
apresentado na 16* Reunido Anual da ANPED, no GT de Sociologia da Educagdo, em
Caxambu (MG), setembro de 1993.
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PEDAGOGIA DO XAMA:

risos nas entrelinhas
de rituais na escola

John Cowart Dawsey

RESUMO - A pedagogia do xama: risos nas entrelinhas de rituais na escola. Na
escola xamanica sonhada por Peter Mclarem, haveria a “‘percepgdo mais profunda” dos
xamis do Putumayo, de que ela mesma, essa escola xamanica, pode ser “uma grande
mentirosa”? Se os “palhagos de aula” ainda 14 estiverem, certamente que sim. Serd que
o texto subterridneo de Rituais na Escola de McLaren, esse texto liminar, obtuso, onde,
em entrelinhas, o palhago continua a rir, consegue burlar o texto mais 6bvio e luminoso
de uma pedagogia do xama?

Palavras-chave: rituais, xamanismo, pedagogia

ABSTRACT - Shaman’s Pedagogy: Laughters in the between lines of school rituals.
In the shamanic school dreamed by Peter Mclaren, is there room for what is perhaps the
“deepest perception” of Putumayo shamans that this school may itself be *“ a great liar”?
If “classroom clowns” are still there to be found, then certainly yes. Does the under-
ground text of MacLaren’s school Rituals, this liminal, obtuse text, where, in a reading
between lines, one can hear clows still laughing, pull tricks on the more obvious and
enlightened pedagogy of the shaman?

Key-words: ritual, shaman, pedagogy



Esse trabalho resulta de tensdes criadas a partir da leitura de dois livros:
Rituais na Escola, de Peter McLaren (1992), e Xamanismo, Colonialismo e o
Homem Selvagem, de Michael Taussig (1980). A justaposi¢do desses textos
pode provocar no leitor um sorriso: o que a extra¢do de borracha no inicio do
século vinte, entre os huitoto na regido do Putumayo da Amazdnia, tem a ver
com o cotidiano de uma escola canadense atual? No entanto, como veremos a
seguir, os autores pisam em territorios estranhamente familiares. Pretendo usar
o Xamanismo... de Taussig para interpretar o Rituais... de McLaren pelo que
esse possa ter de material oculto, liminar. Trata-se de uma leitura enviesada.
Talvez o livro de McLaren seja ainda mais interessante e “perigoso” pelas teses
implicitas de seu texto, do que pelo que tem de mais 6bvio. Uma dica: chama
atenc@o a maneira pela qual McLaren se deixa seduzir pela figura do “palhago
de aula”. Taussig pode ser interessante para fins de explorar as teias dessa sedu-
¢do. Creio que possamos envolver os livros num jogo de espelhos de tal forma
que um constitua o alter-texto do outro.

De imediato, o que os autores tém em comum € a sua atragdo pela imagem
do xama. Trata-se de uma figura antiga do imagindrio antropolégico, uma
projegdo ocidental que se utiliza de uma palavra siberiana e que, gragas ao que
alguns chamariam de magia etnografica, ganha corpo em lugares inesperados,
longe de estepes siberianas, inclusive em salas de aula de uma escola catdlica
canadense em fins de século XX. Essa figura que, de acordo com evolucionistas
sociais do século XIX, encarnava “supersti¢do” “atraso”, e “selvageria”, passa
a ser evocada como modelo por pedagogos de linhagens recentes como McLaren,
ganhando inclusive uma certa aura em discussdes da chamada “pds-
modernidade”.

O estudo de Peter McLaren trata de uma escola catdlica canadense fre-
quientada por filhos de imigrantes agorianos, uma gente acostumada ou destinada
ao “trabalho pesado”. McLaren se interessa especialmente por processos em
que estudantes tentam sabotar o “estado de estudante” para reinstituir, na prépria
sala de aula, o “estado de esquina de rua”. As figuras intrigantes de McLaren: o
“palhago de aula” e o “professor-xama”.

O livro de Michael Taussig se divide em duas partes. Na primeira, o autor
mostra como “civilizados” interessados na producdo de borrachaimitam a prépria
imagem da “selvageria”que projetam e inscrevem sobre os corpos dos indios,
gerando o medo e o terror. Na segunda, ele discute procedimentos de cura. Se a
“cultura do terror” se alimenta da “obscuridade epistemolégica” para produzir
medo, confusdo e desordem, a terapia xamanica discutida por Taussig se utiliza
da mesma “obscuridade epistemolégica”, porém com efeitos surpreendentes:
“fazendo a desordem tropegar na prépria desordem”.

Ha temas recorrentes nos trabalhos de McLaren e Taussig: “xamanismo”,
“liminaridade”, “riso”, e “desrealizagdo do real”. Antes de discutir possiveis
diferengas entre as suas concepgdes de xamanismo, quero, a seguir, explorar
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mais detalhadamente o tema da “cultura do terror”, um conceito “inventado”
por Taussig, para trazer a luz parte do material subterrdneo da etnografia de
McLaren.

Cultura do terror

Os dois estados de interagdo em torno dos quais se elabora o texto de
McLaren, o “estado de estudante” e o “estado de esquina de rua”, evocam o
drama da “civiliza¢@o” e “selvageria” do Xamanismo... de Taussig. “Os estu-
dantes [...] parecem mais imprevisiveis, barulhentos e desordeiros no estado de
esquina de rua do que no estado de estudante” (McLaren, 1992: p. 133s). O
“estado do estudante” evoca imagens de “civilizagdo™: “E aqui que os alunos se
entregam aos controles poderosos e procedimentos coercitivos disponiveis aos
professores. [...] O principal tema do estado de estudante € ‘trabalhar duro’! [...]
O tom desse estado € indicativo, significando que prevalece o mundo dos fatos
reais.” (McLaren, 1992: pp. 137s).

Vemos o proprio McLaren participando da geragdo de imagens. “Esquina
de rua”: local mais associado ao caos, a expressdo de forgas reprimidas,
sensualidade, revitaliza¢@o. A “esquina derua” evoca caleidoscopios de imagens
ndo apenas em escolas canadenses. “Esquina” como lugar de cruzamentos, en-
cruzilhadas, perigo, liminaridade, como ensina Mary Douglas (1976). Local de
mediagio, de ambigiiidade, fazendo conexdo entre multiplos espagos. Local de
mulheres e homens sedutores, perigosos. Lugar de comunicagdes, despachos a
exus. Evoca estudos de guetos, de populagdes “marginalizadas”, tais como o
classico Street Corner Society de William Foote Whyte (1943), e os “streetcorner
families” e “streetcorner men” de Ulf Hannerz (1969). Trata-se de uma “geografia
imaginativa” (Said, 1990; Taussig, 1993), tanto quanto um “estado de intera¢ao”
no sentido de McLaren, ou “espago social” no sentido de Casa e Rua de Roberto
da Matta (1987).

Haveria em Rituais... algo parecido com o jogo de espelhos que encontramos
nas andlises de Taussig a respeito das relagdes entre “colonizadores” e
“selvagens” do Putumayo? Haveria algo daquilo que Taussig discute enquanto
“mediagdo narrativa do terror”, se reportando as histérias que “colonizadores”
e “muchachos” contam a respeito da “selva” e dos “selvagens”, esses rituais
cotidianos envolvendo “colonizadores” falando de rituais “macabros” e
“aterrorizantes” dos “selvagens”?

Eis a descrigdo de McLaren da reunido de uma equipe de professores: ...
um compl6 pedagdgico ndo verbalizado para redimir os estudantes agorianos
dos horrores de suas formas culturais ‘medievais’, de suas atitudes ‘vadias’ e
seu ser cru ‘primitivo’” (McLaren, 1992, p.175). Aqui ndo haveria algo das
projecdes discutidas por Adorno e Horkheimer (1991) em Dialética do Escla-
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recimento? Professores de uma escola catélica projetando suas imagens de uma
cultura “medieval” sobre os alunos? Participantes de rituais religiosos ancestrais
(“primitivos”) “redimindo” agorianos do “primitivismo”? Com um pouco de
imaginagao, talvez seja possivel inferir ndo apenas o medo de estudantes, mas o
medo dos préprios professores e administradores diante de um outro visto com
“horror”.

Enfim, talvez a nogéo de “cultura do terror” usada por Taussig revele aspectos
menos visiveis que se insinuam no texto de McLaren. McLaren escreve: “O
olho do professor, assim como o Olho de Deus, se torna investido de ameaca e
terror, e, as vezes, pode assumir a agdo da ira divina” (McLaren, 1992, p.153).
As proprias barbas dos professores ajudavam a acentuar seus olhos panépticos
(ib., p163).

Quando professores assumiam a postura pedagégica padrdo do “senhor
hegemonico” a salade aula virava a “gaiola de ferro” de Max Weber, e a escola
ganhava as feigdes de um presidio: “o conhecimento era transmitido superfi-
cialmente, como se fosse uma bandeja de comida passada por baixo da porta de
uma cela” (ib., p.165).

McLaren (1992, p. 165, 226 e seg.) fala de uma “cultura do sofrimento”:
dorméncia espiritual, vazio emocional, separagdo distinta entre corpo e mente,
labios apertados, mandibulas cerradas, corpo desconectado, incomunicativo:
“Todo o corpo carrega uma histdria de opressao” (ib., p.228-229). As descri¢des
lembram a imagem de “imbunches”, as “criangas raptadas por bruxas” das
histérias contadas no Chile de Pinochet, e recontadas por Taussig (via Dorfman):
“A fim de quebrar a vontade da crianga, as bruxas quebram seus 0ssos € costuram
as partes do corpo de maneira anormal. A cabega € virada para trds, de tal modo
que a crianga tem de andar a ré. As orelhas, os olhos e a boca sdo costurados. [...
Dorfman] escreve que chilenos [...] ‘estdo isolados um do outro, seus meios de
comunicac¢do foram suprimidos, suas conexdes cortadas, seus sentidos
bloqueados pelo medo’” (Taussig, 1993 p.26).

Ambiente petrificado. Estudantes coisificados. O préprio “saldo de aulas”
— “as superficies de plastico duro, as cores suaves, o funcionalismo opressivo
do mobilidrio, as paredes acinzentadas e esbranquicadas, as filas de carteiras, e
com exce¢do de umas poucas janelas estreitas, a iluminacdo [...] fluorescente
indireta” — evocava um “espago damorte”. “Osestudantes ndo apenas habitavam
neste Utero de férmica e concreto — eles eram ‘processados’ por ele” (McLaren,
1992, p. 226). Um “dtero” ao avesso, produzindo o avesso da vida.

Identidades e simbolos oscilam. Haveria aqui “iluminagdes profanas”
benjaminianas que, 2 moda do surrealismo, ocorrem por justaposi¢ao de signos
aparentemente desconectados? McLaren toma nota de um incidente em que a
imagem do monstro Pac Man do “videogame” foi afixada na parede adjacente
ao crucifixo — “uma situag@o”, diz o autor, “que apropriadamente resumia a
natureza sincrética desconfortdvel da simbologia da sala de aula” (ib., p.246).
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Indicios de uma realidade fantasmagérica em que professores meramente
mortais, pressupde-se, as vezes se confundem com imagens de cristos, e cristos
se transformam em monstros eletronicos canibalescos, mas comicos, do tipo
Pac-Man.

McLaren conta:

“Um dos momentos mais expressivos para mim era aquele em que o professor
ficava de pé, com as pernas um pouco afastadas e com as mdos na cintura,
controlando a entrada dos estudantes nos bancos, enquanto cada um deles
fazia uma genuflexdo na frente do altay, a medida que iam passando. Com
efeito, os estudantes estavam literalmente ajoelhando-se submissamente aos
pés do professor que os olhava com uma auto-satisfagao inconfundivel. Na
frente de quem, na verdade, estavam os estudantes prostrando-se naquele
momento? A que Deus(es) estavam fazendo amaior homenagem?” (ib., p.214).

Osrituais costuram as fic¢des ao real.

Palhacos

Tanto quanto Taussig, McLaren tem interesse em discutir como discurso se
seus “efeitos de verdade” podem ser subvertidos. Ambos se deixam seduzir por
forgas subterraneas, ctonianas, infernais. Taussig pela “selvageria” e McLaren
pelos “palhacos de aula” e “esquinas de rua”. Em Xamanismo... Taussig nos
mostra como a figura diabdlica do “selvagem” oscila a tal ponto que, no préprio
imagindrio do colonizador, o diabo as vezes se transfigura em deus. Em um dos
seus livros anteriores, 0 mesmo autor (Taussig, 1980) mostra como a figura
diabdlica do “Tio” entre mineiros bolivianos também oscila. Tem a aura de
Supay, o espirito beneficiente dos dominios minerais. Pode redimir. Walter Ben-
jamin: “O Messias vem ndo apenas como redentor, ele vem como o Anticristo”
(Benjamin, 1985; cit. Taussig, 1980: p. 96).

Talvez nos espacos liminares, nas entrelinhas do texto de McLaren, encontra-
se uma luminosa percepgdo benjaminiana de esperangas e utopias “ur-histdricas”,
naescola, frustradas, ndo realizadas. Anseios de liberdade que assumiram formas
ctonianas ao serem enterradas enquanto excremento, lixo, ruina.Evocando o
estudo de Bakhtin (1993), McLaren fala dos “palhagos”:

“Sem os beneficios de uma plataforma. tortas de creme e outras mdscaras da
commedia dell’arte os palhagos de aula arrogam a si mesmos — geralmente
de modo inconsciente — a fungdo de desconstruir o familiar. Eles conseguem
isto através de comentdrios sarcdsticos, traquinices do tipo enganador,
deboches do professor, na forma de parédia e do burlesco” (McLaren, 1992:
p. 220).
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McLaren continua:

“[O] palhago de sala de aula banaliza as transagées de ensino e, deste modo,
demonstra a arbitrariedade dos axiomas culturais sagrados e dos produtos
endeusados que mantém o universo simbélico da sala de aula. Possuidor de
um zelo desproporcionado de ‘ser uma besta’, o palhago de classe
simbolicamente desfaz ou retrata os que os rituais de ensino se esfor¢cam por
constituir — o ‘estado de estudante’ e seus concomitantes de coisificagdo da
ordem cultural; naverdade, ele tacitamente des-coisifica a ordem cultural. O
palhago serve para atenuar o enraizamento da realidade da sala de aula”
(McLaren, 1992: pp. 221s).

Referindo-se a uma das figuras que veio a conhecer, McLaren diz: “a tarefa
de Vinnie ndo era sé a de fazer brincadeiras, mastambém a de ensinar” (McLaren,
1992: p. 220).

Xamas

O palhago, porém, ndo é o xama de McLaren. Ao procurar reunir “os
melhores atributos de um professor que trabalha dentro de uma pedagogia li-
bertadora”, McLaren (1992: p. 166) evoca a figura do “xama”, our “servidor
liminar”. O “xama” tem afinidades com o “palhaco”. Ele “ndo coloca uma
prioridade alta na estrutura e na ordem”, “receia o excesso de raciocinio”, e é
“capaz de auxiliar os estudantes a romper a crosta cultural predominante e des-
cobrir significados alternativos” (McLaren, 1992 p.68). Acima de tudo, ele
transgride dicotomias petrificadas estabelecidas entre professores e alunos: “A
fim de entender em profundidade o subtexto do estudante, o servidor-liminar
deve se ‘tornar’ o estudante, como parte do encontro dramitico. [...] Durante
uma boa aula ‘liminar’, os alunos abandonavam suas personae de estudantes e
participavam espontaneamente da aula” (McLaren, 1992: p.169). Claro, a maior
diferenga entre “professor-xama” e “palhago” € que o ultimo provavelmente
esteja pouco interessado em, ou comovido com, a idéia de se “tornar” estudante.
Tal como nos exemplos de Turner (1969), a liminaridade do elevado se produz
através do “rebaixamento” ou “humilhagdo”, ao passo que a liminaridade do
“humilde” se produz: num movimento inverso, “arrogante”.

Se a salade aula do professor no papel de “senhorhegeménico” € comparada
auma “gaiolade ferro”, e a do professor-entertainer ¢ comparada a um “teatro”,

2z

ado “servente liminar” ou “xama” € comparada a uma “igreja”:

“o ambiente era santificado e os alunos se tornavam concelebrantes do
conhecimento com o professor (que tinha adotado o papel de servente liminar),
e a turma era transformada em uma congregagdo. [...] Nesse ‘momento’
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santificado do curriculo, durante o qual os estudante testemunhama sabedoria
universal encarnada nos ritos de instrugdo, o papel do professor compartilha
... dimeusaes xamamca;” AMcLaren, 1992:.p, 165),.. e

by oria DL

O qonheenmento ganha aura de uqxsa,sagrada e\o professor vxra um sacerdote
que. imita'a-propria trajetérid do.deus: cristao.:Humilde, servider. Escola vira
igrejay-e:alimos congregagao: Trata-se do-paradigma cristao da “‘encarnagdo”.
“Tomar\do se” estudanté 0 professor cria condlgoes de reconciliar”alunos e
profésmres “ééqumh de’ rua ¢ ¥estado de estudante , 0 diabb'é o ‘bom deus.

"B seusdikrios da” ‘conquista da Amerlca\, . Bernal’ Dxaz coma que 0s
espanhéis abriam corpos de indios e usavam a gordura para curar ferimentos
dos,seus combatentes (cf Taussllg, 1993: p. 244) Nessas histdrias delconqulsta—
P e de forgas contldas ( ;i ns” Tau351g véuma,
alegorla ‘do “caos [sendo] convocado para‘a celebraqao da ordem (Tau551g, ‘
1993 p- 224). Roberto Cardoso de Oliveira (1987) nos levaria a refletlr sobre

“idéias-valores” dos paradigmas da ordem. Seria “gordura de indio” o que
McLaren busca entre alunos no “estado de esquina de rua”? Seria isso tam,bem
0 que nos, leitores de McLaren e Taussig, buscamos?

, ..Ta},usmg a,mda fvocga l,rp?gem_vquakat- .

ara extratr a gordura de seus "
or‘pos qi«e, ou'é vendidit has farrhaczas ondé ¢ ustidh no'preparo de certos

S Yemedios, ou pard’ Certas pessoas, qiie a'émpregam para lubrtﬁcar nidquinas,
fundzr s!nbs de tgre]a ou polu' rostos dus zmagéits de santos”’ ('I‘aUSsxg, 1993
1245) CRoap SUUE Ly RS TILY ;

Quem Sabe McLareno oseu“profmisor—xamﬁ eu“servente«llmlnar nﬁo'
estarlam também buscando-em esquinas de rua” entre:alunos “primitivos’” e
“horrores’ da cultura de imigrantes: agoriands a gordura para “polirirostos:das-.
imagensde santos’* da escola ca{ohca cahade.nse“’ Tausslgx(l 993 p 24«8) concluh
“Somestodosnakaqs’’; . o : ey

o Qquefariaef palhaqo detaula’ 4d1ama do profossor xainanico de MoLare.n" ‘

palhago Tiia-dofxamal}?: Meliaren dixz que.o “‘professor-xama’” seria:um';
papelpatgvcialmente perigoso de serepresentar; poderiadacilmenite ‘expladirt,
na face do professor” (McLaren; '1992;.p.: 169).Serd que-aquilo que explodiria”
seria @risodo: ‘palhago’ Afinaly se a pedagogiade “palhaco’’ consiste justamente
em fprofanar o;sagrade’ (pretenciosamente sagiado?)através doriso.gle deixaria .
de rir também dessafantasmagoria.de um professor xaméanico vendo-se. como
um- quase cristo, um “servente-liminar”, capaz de transformar alunos em
congregagdes c-salas:de-aula em.espagos sagrados? E.o pséprio McLaren que
fala deefeitos do-riso do:“\palhago”:*{[Provoca] um calafrio que penetra o senso
de‘ewsagrade’ do professor’” (MeLaren, 1992: p. 225):Enfim, serd que o xama
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de Rituais... se leva demasiado a sério? “De que riem os indios?”’, pergunta
Clastres (1988). Entre outras coisas, de xamas.

McLaren fala de como professores, inclusive xamanicos, as vezes reagem
ao riso do palhago: “As resisténcias freqiientemente provocavam reagdes fulmi-
nantes dos professores, forcando-os a abandonar suas fungdes de padre ou
feiticeiro, assumindo o papel mais opressivo de policia” (McLaren, 1992: p.
210). O que nos revela essa montagem em que imagens de policia e professor-
xama se justapdem?

Ao buscar antidotos em “esquinas de rua” e risos de “palhagos’” haveria o
risco de querer engarrafar esses antidotos, transformando-os em férmulas tais
como ado “professor-xama”?Ao lidar com assombragdes do tipo “senhor hege-
monico” haveria o risco de gerar outras? Os xamas do Putumayo com os quais
Michael Taussig conviveu nos mostram outras formas de lidar com assombragdes.
Eis um relato:

“Aquela noite o curador, um branco, chegou e diagnosticou a doenga. Ela
havia sido causada pela Velha do Pantano, tambem conhecida como Turu
Mama, uma horrenda megera com seios compridos e caidos, jogados por
cima dos ombros. Sim! Foi ela quem langou aqueles gritos horriveis que ndo
cessavam de ecoar na memdria de Don Luis, e ele os repetia, providos de uma
intensidade que fazia o sangue congelar, a luz vacilante de nosso ambiente
mortalmente parado: ‘Ai, aaaiii...’.

[...] Quanto a Turu Mama, quando o relato sobre ela chegou ao fim, Santiago
mostrou-se incrédulo e sacudia de tanto rir. ‘Vale a pena comé-la (fodé-la)?’,
perguntou a Don Luis, que empalideceu de desgosto e de tristeza. |[...]

Aos poucos os risos e murnuirios foram morrendo, no frio da noite que tudo
cobria. De repente um grito se fez ouvir na escuridao.

‘Cuidado com Turu Mama!’

Gargalhadas rivalizaram com o vento. Ambos ninavam a casa, para que ela
adormecesse. (Taussig, 1993: p. 336)

Creio que o xama de Taussig, na pessoa de Santiago Mutumbajoy, se parece
muito mais com o “palhago de aula” do que com o “professor-xama”.

Na cultura xaménica do Putumayo, o “yagé”, uma erva, tem papel de
destaque. “O yagé é a nossa escola”, Taussig ouviu. Depois ele também ouviria
dos mesmos informantes: “‘O yagé mente’ [...], ‘O yagé € um grande mentiroso’”.
Taussig pergunta: “Mas o que fazer com a percepgdo mais profunda propiciada
pelo yagé — o fato de que suas visdes podem ser falsas?” (Taussig, 1993: p.
425).

Na escola xaménica sonhada por McLaren, haveria “a percepg¢do mais
profunda” dos xamas do Putumayo, de que ela mesma, essa escola xamaénica,
pode ser uma grande mentirosa? Se os “palhagos” ainda 14 estiverem, certamente
que sim.

Enfim, serd que o texto subterrdneo do Rituais... de McLaren, esse texto
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liminar, obtuso, onde, em entrelinhas, o palhago continua a rir, consegue burlar
o texto mais 6bvio e luminoso de uma pedagogia do xama?
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“ CURRICULO
E POLITICA CULTURAL
DA AVALIAGAO

Sandra Mara Corazza

RESUMO - Curriculo e Politica Cultural da Avaliag@o. A partir da perspectiva fou-
caultiana e dos Estudos Culturais, este trabalho realiza uma aplica¢@o especifica das
relagdes entre curriculo, cultura, conhecimento escolar, identidade e poder, pela anélise
do dispositivo avaliativo de Pareceres Descritivos produzidos em uma escola de 1° Grau,
descrevendo suas fungdes estratégicas para a politica cultural da infincia-escolar e dos
saberes escolares. Indica algumas conclusdes que permitam suspender tal dispositivo de
politica cultural escolar, a fim de exercitar um questionamento permanente dos sistemas
de pensamento e das formas probleméticas da experi€nciasocial em que nos encontramos.
Palavras-chave: curriculo, cultura, conhecimento, identidade, poder.

ABSTRACT - Curriculum and Cultural Policy of Evaluation. Based on the foucaultian
perspective and cultural studies, this paper specifically applies relations between curri-
culum, culture, school knowledge, identity and power, by analysis of the evaluation
mechanism of descriptive expert opinions produced at an elementary school, describing
their strategic functions in the cultural policy of school-childhood and school know-
ledge. It presents several conclusions which allow one to suspend this school cultural
policy mechanism so as to permanently question the thought systems and problem forms
of social experience in which we find ourselves.

Key-words: curriculum, culture, knowledge, identity, power.



A avaliagdo vem sendo tratada, por alguns segmentos da teorizagao educa-
cional, como uma questao meramente diddtica, técnica, cognitiva ou atitudinal,
ou entdo, por uma abordagem mais critica, como uma genérica corporificagio
do poder! exercido pela escola e pelas/os professoras/es sobre as/os alunas/os.
Neste trabalho, propus-me a realizar uma aplicagao especifica das relagdes entre
curriculo, cultura, conhecimento escolar, identidade e poder?, que permitisse
inclinar tais tratamentos consagrados pelo discurso pedagégico corrente acerca
da avaliagdo. Para isto, propus-me a selecionar, dentre a maquinaria escolar de
uma institui¢do determinada, um dos dispositivos avaliativos operantes €, ao
analisa-lo, descrever suas fungdes estratégicas no processo de regulagdo moral,
em direcdo a constituigdo de identidades dos grupos sociais e dos sujeitos par-
ticulares, com efeitos culturais homogeneizadores e, por isso mesmo, discrimi-
natdrios e excludentes.

Com tais propdsitos, cheguei aos assim chamados “Pareceres Descritivos”,
que, como se sabe, sdo largamente utilizados na préaticaavaliativa das institui¢des
educacionais brasileiras. Se caracterizados de forma breve, consistem em uma
ficha individual, preenchida com dados sobre o desempenho escolar de cada
aluno e aluna. No sdo considerados “instrumentos de avaliagdo” (como as pro-
vas, testes, exames), mas alinham-se na mesma categoria do Boletim Escolar,
isto €, como “instrumentos de expressao dos resultados da avaliagdo”, podendo
fazer parte do proprio texto do boletim, ou vir anexados a ele, em uma folha a
parte. Assim, sdo documentos que t€m por propdsito aparente comunicar, aos
pais ou responsdveis pela crianga, os progressos e as dificuldades individuais,
fornecer sugestdes de como melhorar e registrar os resultados parciais/finais do
processo de aprendizagem da crianca.

A teoria escolanovista foi a primeira a modificar os procedimentos avaliati-
vos da dita “escola tradicional”, deslocando-os da evocagao dos conhecimentos
memorizados, realizada através de interrogatdrios orais, provas e trabalhos es-
critos, para aauto-avalia¢@o e a observacao do comportamento do aluno. Eleitos
como documentos privilegiados para expressar os resultados obtidos pela
aplicag@o de tais instrumentos, os Pareceres Descritivos vém, desde entdo, sendo
legitimados no campo educacional, como bastante avangados em relagdo a
“crueza impiedosa” das notas e mesmo dos conceitos, pelo fato de promoverem
uma avaliagdo mais humanizada e humanizadora, realizada sobre um harménico
processo educativo, ambos adequados ao “verdadeirodesenvolvimento” daquela
crianga, conhecida através da observagdo e da auto-avaliagdo. Dir-se-ia que,
tanto os pareceres, quanto seus correlatos, a observagéo e a auto-avaliagao?, sao
instrumentos bastante “inocentes” e “‘bem intencionados”, pois em que consistem
— conforme nos ensina a literatura diddtica brasileira — nada mais € do que
conhecer, fazer conhecer(-se), dar a conhecer aquela crianga para que, embasada
neste “conhecimento™, a escola mais bem possa educd-la.

Essas sdo evidéncias, facilmente encontraveis, das quais necessitamos fazer
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uma andlise critica mais contundente que possa, no minimo, dissipar a insistente
familiaridade com que vimos realizando este tipo de prética no espago institu-
cional da escola. Em tal dire¢do, a questdo que deve me ocupar neste trabalho
consiste numa reproblematizagio dessas mesmas evidéncias, de seus postulados,
dos hdbitos, das maneiras de fazer e de pensar esses pareceres, bem como de
seus efeitos. Por isso, diz respeito a uma reinterrogagao das “coisas ditas” em
tal tipo de escrita e suas disposigdes proprias, leis de construgdo, regras de
formagdo e condigdes de existéncia. Trata-se de verificar as “verdades” ali enun-
ciadas, tanto no que se refere as caracteristicas da infdncia-escolar, quanto aquelas
do curriculo praticado nas salas de aula e comunicadas aos pais/maes, familiares,
criangas. Verdades que dizem o que € e o que deve ser uma crianga-de-escola e
um curriculo para esta crianga, as quais acabam se constituindo como pardmetros
para julgar o que seja uma boa ou uma m4 crianga e um bom ou mau desempenho
escolar: portanto, verdades que classificam, aprovam ou reprovam as criangas e
também seus grupos sociais.

Este trabalho assume uma perspectiva inspirada na produgéo do filésofo
francé€s Michel Foucault e seus derivativos para o campo da Teoria Critica do
Curriculo e langa, dentro destas significagdes, alguns “olhares” aos Pareceres
Descritivos objetivando sua desnaturalizagdo, ao foca-los: a) como uma impor-
tante estratégia da politica cultural da escola, nos dominios de produgao-controle-
dominagdo da inféncia-escolar e do curriculo praticado na educagao dessas mes-
mas criangas; b) como uma prética pedagdgica de regulagdo moral, que constitui
ou transforma a experiéncia que as criangas tém de si e que, portanto, torna-se
uma exemplaridade das relagdesentre curriculo, identidade e poder. Esta constitu-
ido por trés partes, relacionadas entre si pela perspectiva foucaultiana dos saberes,
dos poderes € dos modos de ser pedagégicos. Na primeira, examinarei as tipifica-
¢Oes integantes dos pareceres, na pratica pedagdgica de uma escola’® estadual da
periferiaurbana de Porto Alegre, identificando seus elementos de politica cultural
para a constitui¢do da infancia-escolar. Na segunda parte, investigarei as monta-
gens dos saberes escolares, para ver o que deles efetivamente € “comunicado”
neste tipo de documento e seus efeitos para a politica curricular da escola. Por
tltimo, indicarei alguns pontos que permitam suspender o julgamento pedagdgico
corrente sobre os pareceres e, assim fazendo, pensar algo um pouco diferente
deles, ou seja, pensar o que ainda ndo é, embora seja possivel pensa-lo.

Politica Cultural da Infancia-Escolar
Talvez, em nenhum outro dominio da prética escolar, a politica cultural
para a constitui¢@o da infancia-escolar contemporanea possa estar tdo explicita-

mente demonstrada e operante quanto no sistema de elaboragio e divulgagéo
dos pareceres. Pois, onde encontrar outro dispositivo escolar-cultural, a tal ponto
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eficiente e eficaz, que, quase a0 mesmo tempo, consiga: a) enunciar o que é € 0
que deve ser um sujeito (e, portanto, também o que ele ndo €, nem deve ser); b)
cuja ressondncia seja tdo diretamente imediata no grupo social e no préprio
sujeito “descrito’”; c) estar fortalecida por padrdes absolutos de notas e conceitos,
acrescidos do julgamento de aprovado/reprovado, que apontam para os destinos
sociais daquele mesmo sujeito?

Em funcdo da perspectiva adotada neste trabalho, considero os pareceres,
ndo como textos “descritivos”, mas em seu duplo, isto €, como textos “prescriti-
vos”, seguindo a conceptualizagdo de Foucault (1984): “textos que, qualquer
que seja sua forma [...], t8m como objetivo principal propor regras de conduta.
[...] que pretendem estabelecer regras, dar opinides, conselhos, para se comportar
como convém” (ib., p.16). Numa transposi¢do (parcial) do sentido dado pelo
fildsofo a tais “textos operadores”, os pareceres podem entdo ser entendidos
como “textos praticos” que sdo, eles préprios, objetos de pratica, na medida
em que sdo escritos para serem lidos, aprendidos, utilizados, ndo para serem
postos & prova (como aqueles da cultura grega cldssica, estudados por Fou-
cault), mas para que suas regras sejam seguidas. Textos que, no final das contas,
constituem um “catdlogo escolar” das condutas cotidianas morais, requeridas e
exigidas pela institui¢do educacional. Mas, quais serdo os itens e as tipificagdes
integrantes deste “catdlogo”, legitimado instrumento, dentre outros,da tecnologia
escolar moderna para a constitui¢do das subjetividades e das préticas culturais?

Tomando a especificidade de uma institui¢do escolar’, nela analisei 137
Pareceres Descritivos, sendo 84 de quatro turmasde 1 série e 53 de duas turmas
de 2° série?. Tais documentos foram produzidos durante os anos letivos de 1993
e 1994, nos seguintes momentos do calenddrio escolar: ao final dos dois anos
letivos -a) antes da Recuperagdo Terapéutica, paraalunas/os aprovadas/os sem
RT; b) ap6s o periodo de Recuperagao Terapéutica; e, ¢) apds a Prova de Recu-
peragdo Terapéutica, realizada em margo do ano subseqiiente ao término do ano
letivo regular, para as criangas ndo aprovadas na primeira RT.

Numa primeira mirada, constatamos que as “descri¢des” das criangas feitas
pelas professoras sdo produzidas em uma linguagem: a) “técnico-cientifica”,
utilizando conceitos e termos acessiveis apenas aos profissionais da drea, como,
por exemplo: O aluno tem dificuldade na vinculagdo fonema x grafema; Em
fase de transi¢do do nivel sildbico para o alfabético; b) constituida por
expressdes da “tradi¢do” pedagdgicarelativas a habilidades predominantemente
escolares, tais como: Separar, com um trago, um exercicio do outro; Colocar a
data no caderno; c) carregada de termos “neutros”, em que a crianga ¢
classificada em comparagio com um padrio genérico estabelecido para a turma,
tais como os seguintes: Otimo,; Muito bom; Muito regular; d) marcadamente
progressivista, pressupondo “etapas” ou “niveis” que foram ou devem ser
cumpridos: Progrediu muito; Avangou bastante; Cresceu muito em maturidade;
Apresentou um grande desenvolvimento; ou entio, no sentido indesejavel: Estd
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muito defasada; O aluno teve poucos avangos.

Em relagéo as tipificagdes acerca do sujeito que cada crianga € ou estd se
tornando, encontra-se uma bem organizada Ontologia Escolar, constituida por
atributos que enquadram cada um daqueles sujeitos em uma determinada classi-
ficacdo. Este sistema apresenta-se estruturado em duas diregdes, quais sejam,
aquela que se refere a qualidades morais e a outra relativa a aquisi¢@o de habili-
dades escolares. Assim, as professoras utilizam dois conjuntos de categorizagdes,
que aparecem como um conjunto “positivo” e outro “negativo”, em fungio da
conformidade, ou ndo, daquelas qualidades/habilidades a um padrao cultural
escolar estabelecido como suporte para tais enquadramentos. Também foi pos-
sivel identificar, em tal sistema, um conjunto de atributos positivos diferenciados,
quer se trate de meninas ou de meninos, classificados em fung@o da “natureza”
de cada género produzida por padrdes culturaisclaramentesexistas. No conjunto
positivo das qualidades ou habilidades atribuidas as meninas, aparecem termos
que expressam bem conhecidas “caracteristicas” femininas “adaptativas” e “senti-
mentais”, tais como: delicada, atenciosa, simpdtica, alegre, espontdnea,
esforg¢ada, organizada, atenta, interessada, caprichosa, afetiva, docil,
colaboradora, benquista, prestativa. Para os meninos, no conjunto positivo,
aparecem termos bem mais “ativos” e ‘“‘cerebrais”, como: inteligente,
independente, confiante em si mesmo, decidido, criativo, responsdvel, grande
raciocinio, temperamento forte, lider frente ao grupo.

J4 nos conjuntos negativos de qualidades indesejdveis, ndo foram encontra-
das diferencas substanciais entre aquelas indicadas para as meninas e os meninos,
o que pode configurar a situagio de que, neste dominio, o que vale sdo as normas
e as regras estabelecidas pela escola quanto ao tipo de aluna/o *“ideal”’, montagem
que sobrepujaria aquela das questdes relativas as diferengas e assimetrias entre
os géneros. Mesmo assim, as professoras constituem o conjunto negativo das
meninas, como que se ressentindo da falta daquelas qualidades positivas mais
“adaptativas” e “sentimentais” que esperariam que uma aluna tivesse, ou entao
que esta ndo tem no mesmo grau do que outra positivamente enquadrada, quais
sejam: timida, distraida, muito lenta, retraida, insegura, carente; ou mesmo,
que uma aluna possa ter em exagero, aproximando-se entdo das qualidades
julgadas como positivas para os meninossagitada, irritada, desconhece limites,
desorganizada, ndo é compreensiva, quando contrariada. O conjunto negativo
de qualidades dos meninos repete algumas das expressdes usadas para as meninas,
como cansado, lento, distraido, desinteressado, carente, pregui¢oso; porém,
indica caracteristicas ativas que foram ou estdo sendo apresentadas em excesso:
conversador; resistente, brabo, agre}sivo, personalidade dificil, desorganizado,
«invocado».

As “prescri¢des” explicitas feitas pelas professoras as criangas utilizam os
seguintes termos: aconselho, sugiro, precisa, procura, continua, necessita e
deve (palavra presente em maior nimero de pareceres). Referem-se a acoes a
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serem realizadas pelas criangas (e também pelos familiares), em suas casas, nas
aulas e nas férias e versam sobre: a) conhecimentos escolares - Necessita atentar-
se para a letra maiiscula, quando necessdrio a pontuagdo; b) habilidades es-
colares - Deve escrever com a letra um pouco maior, c) atitudes na aula - Procura
chegar mais cedo e concentrar-se mais em aula, fazendo menos brincadeiras;
d) atitudes pessoais - Deve trabalhar com mais autonomia; e) tarefas para o/a
aluno/a realizar em casa - Procura realizar as tarefas de casa diariamente; f)
indicag¢Ges de agdes para os familiares - Precisa de acompanhamento permanente
em casa; - Deve receber mais atengdo, - Precisa resolver problemas em casa.

Para as/os alunas/os reprovadas/os, encontram-se indicagdes genéricas,
como: Deve ser acompanhada por psicologa, porque apresenta dificuldades
de aprendizagem. Ou, entdo, indicagdes mais especificas, que se subdividem
em: a) relativas aos contetdos - Deve reduzir sua resisténcia para criar textos;,
e, b) dreas de comportamentos e caracteristicas pessoais - Estd sempre alegre e
brincalhdo, até demais, o que prejudica sua aprendizagem; Necessita ter mais
maturidade; O aluno é hiperativo, com pouco auto-controle; E rejeitada por
todos os grupos de trabalho, porque ndo apresenta hdbitos de higiene e atitudes.
Por outro lado, as professoras congratulam as criangas que obtiveram ou estdo
obtendo “sucesso”, ou que foram aprovadas, utilizando os seguintes comple-
mentos aos Parabéns - pelo esforgo, pelo empenho, pela dedicacao, pelo tra-
balho, pelo comportamento. Nesta situagao, sao frequentes as expressdes: Muito
bem!; Continua melhorando!; Continua assim!, ou entao Foi muito bom te
conhecer!

Certamente, esta escola deve ser considerada especifica, tomando-se cuidado
ao pretender fazer, a partir dela, generalizagdes sobre a politica cultural da
avaliag@o em instituicdes educacionais de nossos dias; embora a prética aqui
descrita possa servir como exemplaridade de praticas avaliativas operadas por
escolas publicas, que atendem criangas de grupos sociais em desvantagem .

Como foi possivel ler na apresentagdo de alguns dos dados pesquisados, €
facil constatar as miiltiplas formas de exercicio das relagdes de poder-saber
praticadas pelas professoras, no sentido de estruturar o campo possivel das agdes
das criangas e também de seus familiares, e ao comunicar sua vontade de poder
e de verdade’® sobre a infAncia-escolar, das seguintes maneiras: pondo a funcionar
um dos dispositivos pedagGgicos para a produgio do que cada crianga €, como
deveria continuar a ser ou como deveria ser; prescrevendo o que deve ser
destruido, modificado, usado nas subjetividades para que este “ser” se faga, ao
indicar as muitas sujeigdes que devem se dar, para o funcionamento “6timo”
daquela crianga no lago social (e também deste); promovendo uma experiéncia
unitdria de subjetivacdo que necessita ser realizada por cada crianga, para ser

“considerada “normal” em relagdo a padrdes. comparativos, e possa acabar se
“conhecendo” e “re-conhecendo” como tal, ao cabo do auto-governo de si-mes-
ma, como todo sujeito moderno deve vir a fazer.
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Assim, as relagdes de poder-saber, instituidas pela pratica dessa avaliacdo
normalizadora, caracterizam-se comopositivas e produtivas: ao produzirem ‘“‘ver-
dades”sobre a infancia-escolar, das quais as familias e os grupos sociais vém
sendo historicamente despossuidos — em seu estatuto e legitimidade para pro-
duzir tais verdades — pela sociedade moderna tecnocapitalista, as quais passaram
a ser investidas pelas/os professores/as enquanto “peritos cientificos” e validadas
por esta mesma sociedade e por seus dispositivos institucionais!®. Nas tensdes e
conflitos processados na escola entre as “culturas alienigenas” dela integrantes
e o tradicional monoculturalismo pedagégico, costumam ser os pais/méies das
culturas em desvantagem social — e, principalmente, suas criangas — aqueles
sujeitos que sdo assujeitados pelo estado continuo de pericia e conhecimento
profissional, produores das avaliagdes das criangas. Avaliagdes que, em ultima
insténcia, sdo julgamentos etnocéntricos de uma cultura dominante sobre as
“outras” culturas.

Montagens dos Saberes Escolares

Ao lado dessa Ontologia Escolar, € interessante verificar quais os conheci-
mentos escolares que integram os pareceres, embora af eles tenham registros
marcadamente minoritdrios'!, em relagdo aquelas “descri¢des” morais. Um
enfoque como este pode ajudar no processo de identificar quais conhecimentos
edisciplinas efetivamente “‘contam” (para aescola e para as professoras), quando
se trata de estabelecer julgamentos acerca da adequag@o, ou ndo, dos desempe-
nhos e do préprio sujeito-escolar.

Em outras palavras, minha posi¢ao € a de que necessitamos, cada vez mais,
no campo da Teoria Critica de Curriculo, debrugarmo-nos sobre tais documentos
escolares e neles “garimpar” o que “sobrou” de todos aqueles saberes selecio-
nados pela escola e incluidos nas listas dos Contetidos Minimos (por exemplo).
Tal operag@o analitica permite que nos deparemos com os conhecimentos que,
mais do que “minimos”, sdo considerados ‘“fundamentais”, quando se trata de
julgar sobre as condig¢des de um sujeito (e as de seus grupos), confrontadas com
as condigdes catalogadas pela escola. Em meu modo de ver, os conhecimentos
que “aparecem’ nos pareceres ocupam um lugar muito significativo no mecanis-
mo de politica cultural da escola, pelo fato de serem apresentados aos diferentes
grupos sociais como aqueles contetidos que, caso aprendidos, tornaram possivel
0 “sucesso” e, caso ndo aprendidos, determinaram o “fracasso” escolar de suas
criangas, corporificando assim, para estes grupos, o “legitimo”, “mais verdadeiro”
e “essencial” conhecimento escolar. Além disso (como veremos a seguir), estes
conhecimentos escolares possuem uma “face” bastante conservadora e pode
ser, por isso mesmo, que as criangas, grupos e familias subordinados representem
aescola sempre com a mesma ‘“‘cara” (apesar dos esforgos de tantos/as “teéricos/
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as da aprendizagem”) e fagam a esta escola recorrentes demandas para que
ensine sempre determinados contetdos.

Utilizando uma das tantas possibilidades analiticas, comparei os conheci-
mentos indicados nas listas dos contetidos minimos — elaboradas em 1993,
para as 1* e 2* séries da escola estudada'? —, com aqueles encontrados nos
pareceres do mesmo periodo.

Nallistagem de Lingua Portuguesa, apareciauma “forte influéncia das provas
psicogenéticas”, manifesta em contetdos tais como: “estudo dos nomes proprios,
escrita espontédnea, leitura adivinhada e/ou literal, atividades construtivas de
leitura e escrita, materiais lingliisticos de diversas fontes”(Corazza, 1994a, p.18);
porém, nos pareceres deste mesmo ano, a €nfase recaia sobre aquele “tipo” de
contetidos que, na primeira comparagéo feita (com as listas de contetidos de
1987), haviam sido justamente excluidos, tais como: letras maiusculas, pontu-
acdo, caligrafia, trocas de letras, letra cursiva, correcdo de textos, letra inicial
convencional das palavras, alfabeto em ordem e desordenado, vogais e
consoantes.

Nalista dos contetidos de Matematica, encontravam-se registrados conheci-
mentos de “quantificag@o, l6gica, topologia, tempo/espago”, os quais evidencia-
vam “uma acentuada influéncia da literatura pedagdgica baseada na epistemolo-
gia genética piagetiana” (ib.,p.17); ora, nos pareceres do mesmo periodo, nenhum
destes conhecimentos foi indicado pelas professoras, mas foram feitas referéncias
aos seguintes: operagdes e problemas matemdticos, unidades e dezenas, cdlculos,
multiplicacdo, adig¢do comtransporte, subtracdo com retorno; ou seja, conteidos
que haviam sido excluidos ou que integravam, em plano secunddrio, aquela
lista.

Entre o previsto nas listas de contetidos e as (poucas) referéncias aos
conhecimentos escolares indicados nos pareceres, as maiores diferengas foram
localizadas em outros campos disciplinares, tais como Ciéncias ¢ Estudos Sociais.
Se, nalistagem do primeiro campo, estavam presentes contetidos como “homem”
(sic!), ecologia, fendmenos fisicos e quimicos, nascimento, vida, morte, repro-
dug@o” (ib.,p.18), dos 137 pareceres, apenas trés referiram-se aos seguintes
conhecimentos de Ciéncias (sendo todos os trés dirigidos a meninos): - E muito
participante das atividades relacionadas com Ciéncias, coletando elementos
para a organizagdo de um museu. - Participou com envolvimento das aulas de
Ciéncias, interessado na transformagdo da borboleta. - Desenha muito bem a
figura humana, com cabega, tronco e membios.

Em Estudos Sociais, tal situa¢do € ainda mais curiosa, pois ndo existe ne-
nhuma referéncia a qualquer contetido deste dominio nos pareceres, embora,
naquelas mudancas de contetidos produzidas pela escola, tenha sido a listagem
mais numerosa e aquela onde podia ser notada uma grande “€nfase politica”,
indicada pelos seguintes conhecimentos: “histdrias de vida das criangas, direitos
e deveres (Estatuto da Crianga e do Adolescente), organizagdes sociais e politicas,
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fortalecimento dos grupos de trabalho na sala de aula” (ib.). No campo de Artes,
encontrei apenas um parecer'’que dizia: Gosta muito de desenhar, recortar e
colar, dedicando vdrias horas a esta atividade.

A que conclusdes tais dados podem nos levar, no que se relaciona a monta-
gem dos saberes escolares produzida pelos Pareceres Descritivos? Particular-
mente, neste estudo, as seguintes: a) as professoras— desta escola— valorizam
e estabelecem como padrdes prioritdrios de julgamento os atributos relativos as
qualidades morais e as habilidades especificamente escolares; b) os contetidos
de Portugués e Matematica sdo os mais citados no elenco de conhecimentos
escolares e, mesmo assim, estdo representados por conhecimentos considerados
“tradicionais”, sem que sobre eles seja possivel identificar qualquer influéncia
das “atuais” teorias (psico)pedagdgicas; c) os conhecimentos de outras discipli-
nas, integrantes da grade curricular da escola, recebem poucas indicagdes ou
ndo estdo presentes; d) e, finalmente, a importéncia, para o estudo das relagdes
entre curriculo e poder, de que os Pareceres Descritivos (e outros documentos
escolares) continuem a ser estudados, pelo valor analitico e politico dessas
operagdes, as quais podem vir amodificar algumas “evidéncias” pedagdgicas e
culturais, com as quais nos habituamos a conviver.

Outras Conclusoes

Um estudo como esse requer que se escreva algumas conclusdes, no caso,
as que chamei de “outras”, pois que muitas ja foram sendo formuladas 2 medida
que ele se processava. Como pretendi demonstrar, os textos “prescritivos” dos
pareceres ditos “descritivos” corporificam um dos tantos instrumentos politicos
de discriminagao cultural utilizados pela escola em sua relagdo com os grupos
sociais, ao se atribuir a forga de legislar sobre quem ¢ incluido e quem deve ser
excluido; ao fabricar identidades pessoais e sociais; ao prescrever um catdlogo
de regulacdo moral para as posic¢des sociais e de sujeito admissiveis e inadmis-
siveis; ao criar e promover divisdes de classe e género'*, inferiorizando e excluin-
do; enfim, ao moldar a armadura da conduta cotidiana escolar e os sujeitos que
devem vesti-la.

E proviével que, no esforgo da argumentagio, este trabalho tenha atribuido
uma forca estratégica exagerada a uma simples folha de papel, muitas vezes
preenchida com apenas meia diizia de frases e entregue, 14 de vez em quando,
aos destinatdrios, que talvez, nem ao menos, possam compreender sua linguagem.
Caso seja assim, podemos relativizar a questdo dos pareceres, pensando que
aquela regulagdo moral, aquela manufatura de identidades sociais e de subjeti-
vidades, aquela corporificagdo das relagdes de poder-saber, ndo sao assim tao
eficientes e eficazes. Porque ndo produzem, de fato, tudo e cada um que preten-
dem. Porque onde hé poder, h4 resisténcias®. Ou, dito de outro modo, onde
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existe garantia de efeitos, também existem mdveis, transitdrios, pulverizados e
diferentes arranjos e distribuigdes das correlagdes de forga; onde hd certezas de
determinados resultados, hd também vicissitudes e contingéncias histdricas e
particulares, que atrapalham e mesmo fazem fracassar muitos dos resultados
dados como certos.

Muitas outras coisas poderiam ser ditas, que atenuassem as fungdes estraté-
gicas da avaliagdo sobre a constitui¢do dos sujeitos-morais escolares. Agora,
se, do mesmo lado da questdo, pudermos afirmar que, 14 onde conseguirmos
localizar pontos de resisténcias, teremos também condi¢des de descobrir suas
correlatasrelagdes de poder, a tarefa que hoje nos cabe — como intelectuais da
educagdo desta formagdo histdrica particular de globalizagdo da ordem
econdmica capitalista, de implantagdo do projeto social neoliberal e dos ditames
de reengenharia das institui¢des — ndo deve ser menor do que assumir as andlises
dos regimes de verdade pedagdgicos onde estamos metidas/os, como “exagera-
das”, sim. Para construir outras condi¢des de possibilidades que permitamromper
com as verdades de tais regimes, principalmente porque, como afirma Silva
(1995), em definitivo,“o papel da educagio e do curriculo ndo pode ser o de
contribuir para a produgio desse sujeito neoliberal ’(ib., p.6).

Sé que os atos de suspender e questionar as evidéncias “naturais” e “progres-
sistas” dos Pareceres Descritivos (esta forma especifica de discurso juridico'®,
investido por uma avaliag@o entendida como “JurisprudénciaEscolar”) nao pro-
metem nem asseguram, em nada, que ficaremos livres da pratica pedagdgica
sempre atuante de classificar, controlar, regular, normalizar os cerpos e almas
dapopulagdoinfantil. Entretanto, penso que, por conseqiiéncias destas “pequenas
revoltas” de questionamento e suspensio ficariamos, isto sim, finalmente mais
livres para descobrir o funcionamento da politica cultural da escola, que é
especifica e contingente. E assim procedendo, isto €, pela desmontagem —
pacienciosa e analitica—, de cada pega particular da maquinaria escolar herdada
e ainda ativamente produzida, conseguiriamos mostrar os efeitos — politicos,
culturais, sociais, subjetivos — do que € dito, feito, pensado, sentido, em cada
préatica discursiva, em cada jogo de verdade e em cada verdade enunciada como
verdadeira— mesmo com nossos comprometimentos, limites, insuficiéncias e
precariedades.

Quem sabe, redizar tais esfor¢cos com base na ética como pratica de si-
mesmo'’, abdicando minimamente do poder-saber pedagdégico moderno até agora
instituido sobre a infancia-escolar (do qual os pareceres constituem um disposi-
tivo), para que esta — e, por conseqiiéncia nés, o sujeito contemporaneo ali
narrado — consiga ser um pouco diferente do que dele foi dito/feito e para que
tentemos ao menos fazer da educagdo que nos deram, algo diferente do que
aquilo que dela resultou? Afinal, como disse Foucault (1979), ndo “existe sempre
algo em nés que luta contra outra coisa em nds”? (ib., p.257). Desta forma,
talvez consigamos exercer nossos graus de liberdade de, infindavelmente, rein-
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terrogar a experiéncia que nos constituiu e constitui, como intelectuais da
educacdo, exercitando a liberdade concreta de ensinar, escrever, pensar e viver
no questionamento permanente dos sistemas de pensamento e das formas pro-
blematicas da experiéncia educacional em que nos encontramos.

Notas

—

. Por parte das pedagogias ditas “progressistas”, o poder é habitualmente significado
em seu sentido juridico, como alguma “coisa” moralmente negativa, a qual é preciso
superar em dire¢do a um fazer-dizer onde ndo haja nenhuma espécie de poder; ou
entdo, como uma ‘“coisa una”, que tais pedagogias devem ajudar a tirar de quem a
possui para di-la (ou ajudar a dar) aquelas/es que ndo a tem, mas deveriam té-la. Este
certamente ndo é o sentido dado, por este trabalho, as relagdes de poder.

2. Moreira e Silva (1994); Silva (1995).

3. Entendo a auto-avaliagdo como uma modalidade de observagio, pois para que o sujeito
possa se “auto-avaliar”, é preciso que ele “observe a si-mesmo”, seja em seus elementos
“internos” (constituintes e constituidores de si), seja em seus aspectos ‘“‘comporta-
mentais”, isto é, tal como o si-mesmo age e se apresenta aos outros. Para uma andlise
mais refinada de tais operagdes, sdo imprescindiveis os trabalhos de Larrosa (1994;
mimeo.).

4. Conforme trabalhei anteriormente (Corazza, 1994b,1995a,b), o““conhecer” a crianga,
em verdade, implicou em produzi-la, como um objeto de discurso e como um sujeito
que, por ser finalmente “conhecido”, poderia ter sua alma e corpo governados.

5. Esta escola integra o conjunto de institui¢des escolares “construtivistas”, estudadas
em minha investigacdo “A Desconstru¢do do Construtivismo Pedagégico como
Significado Transcendental do Curriculo” (Corazza,1994b), enquanto Tese de Dou-
torado, atualmente em realizagdo no Programa de Pés-Graduagdo em Educag@o, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, dentro da Linha de Pesquisa - Sociologia
da Educagéo, sob orientagé@o do Prof. Dr. Tomaz Tadeu da Silva.

6. Na mesma diregdo, emboraembasado na configurag@o interacionista-simbdlica (oposta
a perspectiva foucaultiana, portanto), Woods (1979) afirma que os boletins “estdo a
um passo da agdo”, pelo fato de serem predicados sobre “principios de selecdo e de
socializagcdo” (ib., p.172)

7. Escola j4 analisada por mim (Corazza, 1994), no espago do GT Curriculo, ANPED-
94, em que, a partir de um enfoque derrideano, tratei de verificar as transformagdes
construtivistas operadas no curriculo das 1* séries, referentes tanto a substancia dos
conhecimentos que foram oportunizados que as criangas aprendessem, quanto as regras
e procedimentos, através dos quais tais oportunidades eram promovidas.

8. Oitenta e seis (86) pareceres escritos para meninas e cinqiienta e um (51) para meninos.

9. Para Foucault (1993), a vontade de verdade moderna entrecruza-se com a vontade de
poder e de saber e apdia-se “sobre um suporte e uma distribui¢do institucionais”, sendo
renovada “pela maneira como o saber € posto em agdo numa sociedade, pela qual ele é
valorizado, distribuido, repartido, e, de alguma maneira, atribuido” (ib., p.5)
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10. Para uma pertinente analogia entre os instrumentos da observag@o e os pareceres
descritivos, postos a funcionar pela pedagogia moderna “cientifica”, e o desenvolvi-
mento das experiéncias e pedagogias produtoras do poder-saber clinico, com base
na existéncia das institui¢des, é fundamental consultar Foucault, 1987 (especialmente
o capitulo VII, “Ver, Saber”, pp.121-139).

11. Ao menos, nos pareceres analisados neste estudo.

12. Ou seja, seis anos apds esta escola haver “adotado” o construtivismo, como seu
principal paradigma (psico)pedagdgico. (Corazza, 1994a.)

13. Escrito para um menino, enquadrado como “negativo”, quanto as qualidades morais
anteriormente indicadas.

14. E também divisdes de raga, das quais infelizmente ndo pude tratar, neste trabalho.

15. Este “interlocutor irredutivel”, este “outro termo” das relagdes de poder . (Fou-
cault, 1988a, p.92.)

16. Como Larrosa (Mimeo, p.6) caracteriza o “discurso moral”, que ndo é nuncadescritivo
e explicativo, mas sempre narrativo.

17. Especialmente, Foucault, 1984, 1988a, 1988b, 1993.
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= HISTORIA AS
DISCIPLINAS ESCOLARES:

outras perspectivas de analise

Lucfola L. de C. P. Santos

RESUMO - Histéria das Disciplinas Escolares: outras perspectivas de andlise O ob-
jetivo deste trabalho € identificar orienta¢des analiticas e metodolégicas de pesquisa
utilizadas no campo da histéria do curriculo e, mais especificamente, no campo da histéria
social das disciplinas escolares. Este estudo estd dividido em trés partes. A primeira
parte examina as pressuposi¢oes tedricas subjacentes aos processos de mudangas na
evolucgdohistdricadas disciplinas escolares. A segunda parte discute diferentes perspec-
tivas de anélise baseadas na diferenga entre curriculo oficial e curriculo real. Na terceira
parte se argumenta que a “transposi¢do diditica”pode ser um meio para se entender as
mudangas curriculares e, assim, a evolugio das disciplinas escolares.
Palavras-chaves: Mudanga curricular, historia social das disciplinas escolares, histéria
do curriculo

ABSTRACT - History of school subjects: Others perspectives of analysis. The ob-
jective of this paper is to identify analytical orientations and research methodologies
used in the field of curriculum history, and more specifically, in the field of the social
history of school subjects. This study is divided into three parts. The first part examines
the theoretical presuppositions which underline processes of change in the historical
evolution of school subjects. The second part discusses different perspectives of analy-
sis based on the difference between formal and real curriculum. In the third part is
argued that the “pedagogical transposition” can be a mean to understand curriculum
changes, and so, the evolution of school subjects.

Key-words: curriculum change, social history of school subjects, curriculum history



No campo da sociologia da educagdo ganham crescente destaque os estudos
sobre o processo de produgdo do conhecimento escolar. A compreensdo deste
processo vem se ampliando com as pesquisas no campo da histéria das matérias
ou disciplinas escolares. O estudo histdrico sobre as formas assumidas por uma
disciplina, desde sua emergéncia e no curso de sua evolugdo, possibilita com-
preender os fatores qua atuam na defini¢@o da prética curricular. Neste sentido,
a andlise do desenvolvimento de uma disciplina permite identificar os mecanis-
mos presentes na sociedade e na escola que definem o que € e o que ndo ¢
escolar. Desta forma, torna-se possivel conhecer o que entrava e o que facilita
as mudangas no ambito da escola e, sobretudo, no &mbito do curriculo escolar.

Este trabalho pretende identificar naliteratura na drea da histdria do curriculo
e, em particular, na histéria das disciplinas escolares, quais as orientagdes ana-
liticas e as metodologias de pesquisa utilizadas neste campo de estudo. O trabalho
estd dividido em trés partes. Na primeira delas sdo examinados 0s pressupostos
tedricos que orientam as andlises sobre o processo de mudanca sofrido pelas
disciplinas ao longo do tempo.Na segunda, sdo discutidos diferentes perspectivas
de andlise no campo da histéria do curriculo ou na histéria das disciplinas, par-
tindo da diferenca entre o curriculo formal e o curriculo real. Na terceira parte,
¢ apresentadauma nova perspectiva para a histéria social das disciplinas, baseada
no fendmeno da transposigao didatica no campo da produg@o do saber escolar.

Mudancas curriculares

Muitas vezes, as pessoas consideram que as matérias ou disciplinas escolares
sdo estdveis porque ndo se ddo conta de que com o mesmo rétulo, isto €, sob a
mesma denominagio, diferentes contetidos vdo sendo ensinados ao longo do
tempo. No entanto, uma anélise mais cuidadosa nos revela que hd uma variagio
na forma e no conteido de uma diciplina ao longo do tempo.

Para o estudo do desenvolvimento de uma disciplina escolar, € de funda-
mental importancia a defini¢do de um quadro de referéncias, que oriente a busca
e a identificag@o dos fatores relacionados com os processos de mudangas ocor-
ridos no seu interior. /

A literatura sobre a histdria das disciplinas escolares' mostra, de um lado,
que na andlise das mudangas sofridas pelas disciplinas escolares podem ser
privilegiados fatores diretamente ligados no contexto social. Nessa perspectiva,
as mudangas de orientag@o do contevdo curricular s@o relacionadas a eventos
sociais e politicos, estando diretamente vinculadas ao controle social. Da mesma
forma, no estudo de mudangas curriculares podem, por outro lado, se privilegiar
fatores internos (dentre outros, emergéncia de grupos de lideranga intelectual,
surgimento de centros acad€micos de prestigio na formago de profissionais e
na pesquisa na drea, organizagao e evolucdo das associagdes de profissionais e
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politica editorial) como mais explicativos destas mudangas?.

Segundo Larry Cuban® os determinantes das mudangas curriculares e as
formas como as mudangas ocorrem sdo de natureza essencialmente politica.
Nesse sentido, pode se constatar que as questdes relacionadas a realizagdo de
politicas curriculares envolvem poder, controle, coalisdes, negociagdes € com-
promissos entre grupos e individuos, operando dentro e fora do sistema esco-
lar*. Cuban aponta, como fatores externos que atuam no processo de mudanga
curricular, os movimentos politicos e sociais (guerra fria, por exemplo) e grupos
de influéncia. Nos grupos de influéncia o autor destaca as editoras de livros
didaticos, as fundagdes ou instituicdes de amparo a pesquisa, associagdes pro-
fissionais e os individuos de lideranca intelectual na drea. Em relag@o aos fatores
internos, facilitadores de mudangas no curriculo, esse autor identifica grupos e
individuos, dentro do sistema escolar (alunos, professores, diretores e especia-
listas), como responsdveis pelas mudangas, na medida em que escolhem entre
alternativas ou em que criam suas proprias alternativas no campo do curriculo.

Cuban identifica também os fatores internos e externos responsaveis pela
estabilidade do curriculo formal e real. Dentre os fatores externos, que levam a
estabilidade, estariam os objetivos e fun¢do proclamada da escola, politicas
governamentais, exames nacionais e livros texto. Como fatores internos que
promovem a estabilidade do curriculo, Cuban aponta os estudantes, professores
e diretores, bem como a prépria estrutura da escola e da classe.

Uma interpretagido mais refinada sobre o processo através do qual ocorrem
as mudangas curriculares é apresentada por Herbert M. Kleibard®. Segundo este
autor, por um lado, € possivel se perceber que no campo do curriculo diferentes
idéias disputam prestigio e aceitagdo, mas ndo conseguem se impor sozinhas.
Por outro lado, parece claro também que os eventos sociais e politicos ndo
definem por eles mesmos a dire¢do do curriculo. O que uma andlise mais apurada
tem mostrado € que eventos politicos e sociais tornam plausiveis ou implausiveis
certas idéias ja existentes em um campo do curriculo. Desta forma, por exemplo,
ndo foi o langamento do Sputinik em si mesmo que provocou mudangas no
curriculo, mas este fato fortaleceu certas idéias e enfraqueceu outras que ja
circulavam neste campo®. Em decorréncia disto, no estudo de uma matéria ou
disciplina escolar é importante verificar quais sdo as propostas para o ensino da
drea, envolvendo conteido e método, bem como os eventos que estariam pro-
piciando a hegemonia de determinada tendéncia em perfodos e locais definidos.

A proposta curricular de uma disciplina em uma determinada época repre-
senta, entdo, a hegemonia de uma determinada posi¢ao naquele campo. Partindo
desta idéia, a histéria das matérias ou disciplinas escolares deve coniderar o
conjunto dos grupos competidores, em qualquer época, lutando por aceitacdo
de suas posi¢des. Desta forma, a histéria das matérias ou disciplinas escolares
deve abranger ndo apenas os conhecimentos incluidos em um curso de estudo
como também os excluidos, devendo, ainda, analisar os efeitos sociais desta
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inclusdo ou exclusdo.

Podemos, ainda, dizer que os pesquisadores que trabalham no campo da
histdria social das disciplinas escolares tém realgado a importancia de diferentes
fatores no seu processo de desenvolvimento. Thomas S. Popkewitz’, em um
estudo onde analisa a formagdo das disciplinas escolares nos Estados Unidos,
em um periodo que vai de 1870 até 1960, destaca, dentre outros fatores, o papel
da psicologia na construgdo do curriculo e da instrugdo®. Segundo este autor,
diferentes propostas de organizag@o curricular estdo relacionadas a diferentes
perspectivas no campo da psicologia, contendo cada uma das abordagens uma
orientagdo diferente quanto ao conhecimento, sociedade e individuo. Neste
contexto, o autor afirma que “o Movimento de Estudo da Crianga” de G. Stanley
Hall, por exemplo, adotou concepgdes de evolugdo bioldgica e psicoldgica (uma
forma de Darwinismosocial) para construir um curriculo cientifico, naturalizando
determinados interesses sociais. O trabalho de Hall teve muita influéncia no
campo curricular nos Estados Unidos, enfatizando os testes e o crescimento
observdvel da crianga, o problema do curriculo era identificar e cultivar talentos
individuais™. Para Popkewitz, a psicologia descontextualiza as questdes curri-
culares, encobrindo sob o manto das ciéncias as questdes de ordem social sub-
jacentes a constitui¢do do curriculo. Nesta perspectiva “o discurso sobre apren-
dizagem e ensino € uma invengao que toma os interesses sociais e os normaliza
através das ciéncias que retratam uma escola objetiva e dnica”'’.

A importancia de outros fatores internos e externos na modificagdo do cur-
riculo tem sido comentada'! em diferentes artigos e trabalhos. No entanto, cha-
mamos a ateng@o para a importancia crescente do livro texto na pratica das
disciplinas escolares. Ressaltamos, ainda, o fato de que, cada vez mais, o espe-
cialista na drea de estudo vai perdendo o controle do processo de produgdo
deste livro. Este controle tem sido assumido pelos especialistas em comunicag¢do
que trabalham diretamente vinculados as empresas editoriais. Isso coloca um
amplo campo de debates e questdes no estudo do desenvolvimento de pratica
das disciplinas escolares. Além disso, na realidade brasileira torna-se também
instigante um estudo de como as mudangas de orientagdo nos vestibulares vém
afetando a prépria orientagdo das disciplinas escolares, sobretudo em nivel de
segundo grau.

Diferentemente de todos estes estudos, o trabalho de John W. Meyer e
colaboradores'? é extremamente provocador, 2 medida que conclui que os
curriculos dos diferentes paises, nas diferentesmatérias ou disciplinas t€m apre-
sentado uma semelhanga muito grande. Esta constatacdo vai de encontro as
explica¢des de orientagdo interpretativa que consideram que a interagio de forgas
conflitantes em determinados locais explicam melhor o desenvolvimento do
curriculo do que imperativos de ordem mais geral. Partindo desta constatag@o,
Aaron Benavot e outros autores'3 argumentam que, nesta perspectiva, deveria
haver diversidade entre os sistemas educacionais dos diferentes paises. Com
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esta hipétese, os autores realizaram uma pesquisa, comparando o curriculo de
diferentes paises (envolvendo paises desenvolvidos e subdesenvolvidos de di-
ferentes continentes), em diferentes épocas (1920-44, 1945-69 e 1970-86). Os
dados obtidos mostraram uma grande semelhanca no curriculo dos diferentes
paises. Isto sugere que os curriculos nacionais sdo modelados mais por processos
internacionais que nacionais. Neste sentido, os curriculos “parecem resultar de
um sistema no qual a estrutura curriclar do pafs reflete mais uma retdrica inter-
nacional do que a histéria da educagdo nacional”!. Segundo os autores, esta
semelhanga é explicdvel, em primeiro lugar, pelo fato de que, apesar de variagdes,
os modelos de sociedade incorporaram objetivos estandardizados como pro-
gresso nacional e justiga social, seguindo-se a isto a estandardizagdode suas
institui¢cdes. Assim, aeducagdode massa, que estd intimamente ligada a objetivos
de desenvolvimento nacional como progresso econdmico e integrag@o dos
individuos na coletividade, seria uma instituicdo voltada para o alcance dos
objetivos mencionados. Como 0s meios para se atingir esses objetivos sociais
podem ser ou parecer incertos, espera-se que os paises menos desenvolvidos
copiem institui¢des, como o sistema de ensino, dos pafses mais desenvolvidos.
Isto seria ajudado pela imagem que se tem do valor da educagéo para o desen-
volvimento nacional, pela pressdo de agé€ncias internacionais e por aspiragdes
de desenvolvimento'. Este estudo, apesar de passivel de critica quanto a orien-
tacdo e metodologia de investigagdo, oferece um novo desafio para o campo da
histéria do curriculo ou das disciplinas escolares.

Curriculo real e formal

O curriculo pode ser visto como um artefato social e cultural. Desta forma,
em um sentido arqueoldgico “o curriculo em qualquer periodo pode ser uma
reliquia de grande valor das formas de conhecimento, valores sociais e crengas
que alcangaram um status especial em um dado tempo e lugar”'®. Neste sentido,
tanto o curriculo escrito em forma de propostas ou guias curriculares, constitui
um importante documento de andlise, como também os programas de curso,
didrios de classe, os cadernos de planejamento dos professores, os cadernos de
exercicios dos alunos e todo material que permita o estudo da prética de uma
determinada matéria ou disciplina escolar.

A histdria de uma disciplina pode ser tragada, tomando-se como ponto inicial
a andlise da evolugdo da disciplina ou matéria escolar nos guias curriculares.
De acordo com Ivor Goodson'?, os conflitos na defini¢do do curriculo escrito
oferecem uma evidéncia visivel, piblica e documentada da luta continua sobre
as aspiragoes e propositos da escola”'®. Segundo ainda este autor, o curriculo
escrito mostra os interesses e influéncias que atuam no nivel das formulagdes
das politicas educacionais e, além disso, ele estabelece parametros para a reali-
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zagdo da prética pedagdgica. No entanto, € importante considerar que existe
uma diferenca entre o curriculo formal (escrito) e o curriculo real (pratica de
sala de aula). Entretanto, o estudo da histéria de uma disciplina ndo pode consi-
derar apenas o que ocorre em sala de aula, o que levaria a uma visdo muito
restrita e mesmo deformada sobre o desenvolvimento da disciplina. A compre-
ensdo sobre o conteddo e forma assumidos por uma disciplina na prética peda-
gbgica se amplia quando consideramos as forgas e os interesses sociais que
criaram condigdes para a vitéria de determinadas posi¢des que definem a orien-
tacdo assumida pela disciplina. Isto leva a necessidade de pesquisa nos dois
niveis do curriculo formal e do curriculo real, pois o0 que ocorre na escola ganha
novo sentido quando se leva em conta as lutas e os pactos que possibilitaram a
inclusdo e exclusdo de determinados contetidos no curriculo oficial.

Para Kliebard'®, tanto as propostas curriculares de cardter oficial como a-
quelas defendidas por liderangas no campo do curriculo podem ter uma grande
discrepancia com aquilo que € realmente ensinado na escola. No entanto, o
autor afirma que pode se constatar que os grandes movimentos ou projetos edu-
cacionais tém tido algum efeito sobre o que € ensinado nas escolas. Torna-se
importante, entdo, identificar em que extensio, como e quando esses movimentos
alcancam a escola. Diante disso, Kliebard mostra como o *“estudo de caso” sobre
o curriculo, desenvolvido em certas regides ou escolas, possibilita entender o
curso que determinada proposta tomou na pratica. A conjugacgdo destes dois
tipos de investigagdo — o estudo ou andlise do curriculo escrito e a realizagao
de estudo de casos voltados para a pesquisa de como se deu a implementagao
desta proposta escrita — possibilita compreender sob que circunstancias as
mudangas curriculares tendem a ocorrer.

Na mesma dire¢do, ou seja, partindo da necessidade de se investigar o
desenvolvimento do curriculo formal e real, Goodson, depois de discutir a im-
portancia do estudo das propostas curriculares escritas, mostra que a realizagao
do curriculo em sala de aula pode ser analisada através da histéria de vida de
professores.

A histéria de vida tem hd muitos anos um lugar de destaque na sociologia®.
No entanto, ap0s ter atingido bastante prestigio nos anos 30, esta abordagem
perdeu gradativamente suaimportancia. Por um lado, isto ocorreu pela crescente
popularidade alcangada pelos métodos estatisticos entre os socidlogos. Por outro
lado, isto se deu em razdo de os socidlogos que trabalhavam dentro de uma
linha etnogréfrica, darem maior énfase a situagdes do que & biografia como base
para compreender o comportamento humano. Mais tarde, sobretudo a partir dos
anos 80, acrescente &nfase no ator no campo dasociologiae o prestigio crescente
da histdria oral s@o fatores que reconduzem a histdria de vida a uma posi¢io de
destaque no cendrio da pesquisa em ciéncias sociais. De acordo com Goodson,
€ preciso conectar aos estudos que focalizam a andlise de situagdes escolares a
dimens&o biografica e histérica. Desta forma, a agdo humana podera ser estudada
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a partir da andlise de fatores situacionais, biograficos e histéricos e das suas
interrelagdes?.

A histéria de vida de professores podera ser um valioso instrumento para o
estudo da prética pedagdgica no interior de umadisciplina, desde que se coloque
aexperiénciade vida do individuo dentro de um enquadramento socio-histérico.
Somente neste contexto € possivel desconstruir odiscurso do professor, evitando-
se andlises superficiais e ligeiras sobre sua pratica pedagdgica.

Conhecimento escolar e curriculo

Ao estudar a histdria das disciplinas é importante analisar porque certos
contetidos se incorporam ou ndo a pratica pedagdgica. No processo de selecdo
dos contetidos curriculares diferentes justificativas sdo invocadas. Argumenta-
se, por exemplo, que o conhecimento escolar deve ser uma preparagdo para a
vida adulta, ou que este deva propiciar o ajustamento social ou ser, ainda,
instrumento para resolucdo dos problemas praticos da vida. Apesar da impor-
tancia destes argumentos para a defini¢@o de conteldos escolares em nivel do
curriculo formal, alguns fatores ligados a dindmica de sala de aula sdo de funda-
mental importancia para a assimila¢do de um contetido escolar a prética cotidiana
das escolas.

Tem sido discutido, no campo da sociologia da educagdo, o processo de
produgdo do conhecimento escolar e a diferenca entre este e o conhecimento
cientifico®. Para discutir a forma como o conhecimento € apropriado pela escola,
Philippe Perrenoud? usa daidéia da transposigao diddtica que tem sido trabalhada
por outros autores. Nesta perspectiva, segundo Perrenoud, “ensinar € antes de
mais, fabricar artesanalmente os saberes, tornando-os ensindveis, exercitaveis e
passiveis de avaliagdo no quadro de uma turma, de um ano, de um hordrio, de
um sistema de comunicagdoe trabalho”*. Assim, o conhecimento passa por uma
série de transformagdes para se tornar conhecimento escolar. Este processo de
transformagdes inclui, dentre outros, a segmentagio do contetdo, cortes, sim-
plificacéo, a organizag@o progressiva deste contetiido e sua transformagdo em
ligbes, em exercicios e questdes de avaliagdo. Podemos, entdo, dizer que a trans-
posigdo didética é um mecanismo que possibilita a transformagéo do conheci-
mento em saber escolar. Este mecanismo se assenta, entdo, em pressupostos que
permitem definir critérios de inclusdo e de exclusdo do conhecimento & prética
curricular.

Estas considera¢des nos levam a pensar que a sele¢do dos conteidos, no
nivel da praticapedagdgica das diferentes matérias ou disciplinas escolares, es-
taria, dentre outras coisas, relacionada com as possibilidades de maior realizagido
da transposigdo didatica. Desta forma, os conhecimentos mais facilmente inte-
graveis ao curriculo, sobretudo no nivel de sala de aula, seriam aqueles que
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mais plenamente se adaptam ou mais facilmente se submetem ao processo de
transposi¢ao diddtica. Neste sentido, ressaltaria, ainda, a importancia de se ana-
lisar o processodetransposi¢aodidaticado ponto de vista histérico, relacionando-
o com as formas de organizacgdo do processo de trabalho no interior da escola.

Além disso, segundo Perrenoud®, é importante ainda pensar que nio se
pode considerar que todo o saber escolar se reduz ao saber erudito sobre o qual
¢ mais fécil de se identificar o fendmeno da transposi¢do didética. A escola
também deve trabalhar com outros tipos de saberes menos codificados e também
com as préticas, valores e atitudes presentes no mundo socio-cultural onde a
escola se insere e cuja penetragdo nesse universo ndo se faz da mesma forma
como a transposi¢do didatica opera com os saberes eruditos. Acrescenta-se a
isso que se partindo da idéia da autonomia relativa do sistema de ensino e se
considerando que a escola apresenta uma cultura com especificidades préprias,
torna-se possivel identificar a produc@o de conhecimento no interior da prépria
escola. Desse modo, € necessdrio distinguir os conhecimentos ou saberes trans-
postos para a escola daqueles por ela produzidos, analisando ainda a relagéo
entre eles.

Considerando essas limitagdes, € possivel ainda dizer que combinado com
outras andlises, o estudo do papel da transposi¢@o diddtica na constitui¢do do
saber escolar poderd contribuir para ampliar a compreensio de determinados
mecanismos que operam no desenvolvimento do curriculo. Esta hip6tese abre
um novo caminho para a investigacdo sobre a producdo do saber escolar,
incluindo as atividades planejadas e desenvolvidas pelo professor em sala de
aula, como também os livros didéticos. Este € um veio de andlise que podera
enriquecer a investigacio no campo da histéria social das disciplinas escolares.

Notas

—

. Ivor Goodson e colaboradores t€ém discutido esta questdo nas obras publicadas sobre
a histdria social das disciplinas escolares. Merecem destaque neste campo os livros:
School Subjects and Curriculum Change (Londres: Croom Helm, 1983) e Defining
The Curriculum: History and Ethnogratphies, (Londres: The Falmer Press, 1984).

[—

. Sobre as tradigdes tedricas que orientam as andlises que privilegiam fatores internos
ou externos no desenvolvimento das disciplinas escolares, ver Luciola L. de C. P.
Santos, Histdria das Disciplinas Escolares: Perspectivas de Andlise, Teoria & Educa-
¢do, no. 2, 1990.

3. Larry Cuban, Curriculum stability and change. In: Philip W. Jackson (org.), Hand-
book of Research on Curriculum, New York: Macmillan Publishing Company, 1992.

4.1bid., p. 224.

5. Herbert M. Kliebard, Constructing a History of the American Curriculum. In: Philip
W. Jackson (org.), op. cit.

6. Ibid., p. 159.
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i?fggzzgzz GENER“
A CATEGORIA UTIL DE
ANALISE HISTORICA

Joan Scott

“Género (gender), s., apenas um termo gramatical. Seu uso para falar de
pessoas ou criaturas do género masculino ou feminino, com o significado de
sexo masculino ou feminino, constitui uma brincadeira (permissivel ou nao,
dependendo do contexto) ou um equivoco” (Fowler, Dictionnary of Modern
English Usage, Oxford 1940).

Aquelas pessoas que se propdem a codificar os sentidos das palavras lutam
por uma causa perdida, porque as palavras, como as idéias e as coisas que elas
pretendem significar, t€ém uma histéria. Nem os professores de Oxford nem a
Academia francesa tém sido plenamente capazes de represar, de aprisionar e
fixar o significado, de uma forma que seja independente do jogo da invengio e
da imaginagdo humanas. Mary Wortley Montagu juntou mordacidade a sua
irdnica dentincia do “belo sexo” (“meu tinico consolo de pertencer a este género

* O presente artigo constitui uma versdo consideravelmente revisada (com consulta ao
original em inglés) daquele publicado em Educagdo & Realidade, v.15,n.2, jul./dez.
1990, traduzido da versio em francés.



tem sido a certeza de nunca ter sido casada com uma delas”), ao fazer um uso
deliberadamente erréneo da referéncia gramatical.! Através dos séculos, as
pessoas utilizaram de modo figurado os termos gramaticais para evocar os tragos
de caréter ou os tragos sexuais. Por exemplo, a utilizagdo proposta pelo Dicti-
onnaire de la langue frangaise de 1876, é: “On ne sait de quel genre il est, s’il
est male ou femelle, se dit d’un homme trés caché, dont on ne connait pas les
sentiments.” (Ndo se sabe de que género ele é, se ele ¢ macho ou fémea, diz-se
de um homem muito dissimulado, do qual ndo se conhecem os sentimentos)* E
Gladstone fazia esta distingdo em 1878: “Atenas ndo tinha nada do sexo além
do género, nada da mulher além da forma”.? Mais recentemente — demasiado
recente para que pudesse entrar nos diciondrios ou na Encyclopedia of Social
Sciences — as feministas comegaram a utilizar a palavra “género” mais seria-
mente, num sentido mais literal, como uma maneira de se referir a organizagio
social da relagdo entre os sexos. A referéncia a gramatica é ao mesmo tempo
explicita e plena de possibilidades ndo-examinadas.

Explicita, porque o uso gramatical envolve regras formais que resultam da
atribui¢do do masculino ou do feminino; plenade possibilidades ndo-examinadas,
porque em muitas linguas indo-européias hd uma terceira categoria — o sem
sexo ou o neutro. Na gramdtica, o género é compreendido como uma forma de
classificar fendmenos, um sistema socialmente consensual de distingdes e ndo
uma descri¢do objetiva de tragos inerentes. Além disso, as classificagdes sugerem
uma relagdio entre categorias que torna possiveis distingdes ou agrupamentos
separados.

Na suautilizagdo maisrecente, otermo “gé€nero” parece ter feito sua aparigio
inicial entre as feministas americanas, que queriam enfatizar o cardter
fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo. A palavra indicava
uma rejei¢ao do determinismo biolégico implicito no uso de termos como “sexo”
ou “diferenca sexual”. O termo “género” enfatizava igualmente o aspecto rela-
cional das defini¢des normativas da feminilidade. Aquelas que estavam preocu-
padas pelo fato de que a producdo de estudos sobre mulheres se centrava nas
mulheres de maneirademasiado estreita e separada utilizaram o termo “género”
para introduzir uma nogao relacional em nosso vocabuldrio analitico. Segundo
esta visdo, as mulheres e os homens eram definidos em termos reciprocos € nao
se poderia compreender qualqur um dos sexos por meio de um estudo inteira-
mente separado. Assim, Natalie Davis afirmava, em 1975: “Penso que deveria-
mos nos interessar pela histdria tanto dos homens como das mulheres, e que ndo
deverfamos tratar somente do sexo sujeitado, assim como um historiador de
classe ndo pode fixar seu olhar apenas sobre os camponeses. Nosso objetivo €
compreender a importancia dos sexos, isto €, dos grupos de género no passado
histérico. Nosso objetivo € descobrir o leque de papéis e de simbolismos sexuais
nas diferentes sociedades e periodos, € encontrar qual era o seu sentido € como
eles funcionavam para manter a ordem social ou para mudd-la” *
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Além disso, o que é talvez mais importante, “género” era um termo proposto
por aquelas que sustentavam que a pesquisa sobre as mulheres transformaria
fundamentalmente os paradigmas disciplinares. As pesquisadoras feministas assi-
nalaram desde o inicio que o estudo das mulheres ndo acrescentaria somente
novos temas, mas que iria igualmente impor um reexame critico das premissas
e dos critérios do trabalho cientifico existente. “Nds estamos aprendendo”, es-
creviam trés historiadoras feministas “que inscrever as mulheres na histériaim-
plica necessariamente a redefini¢do e o alargamento das nogdes tradicionais
daquilo que ¢ historicamente importante, para incluir tanto a experiéncia pessoal
e subjetiva quanto as atividades ptblicas e politicas. Nao é demais dizer que
ainda que as tentativas iniciais tenham sido hesistantes, uma tal metodologia
implica ndo somente uma nova histéria de mulheres mas também uma nova
histéria”3 A maneira pela qual esta nova histéria iria, por sua vez, incluir a
experiéncia das mulheres e dela dar conta dependia da medida na qual o género
podia ser desenvolvido como uma categoria de andlise. Aqui as analogias com
a classe e com a raga eram explicitas; de fato as pesquisadoras feministas que
tinham uma vis@o politica mais global, invocavam regularmente as trés categorias
como cruciais para a escrita de uma nova histéria.® O interesse pelas categorias
declasse, de raca e de género assinalava, em primeiro lugar, o envolvimento do/
a pesquisador/a com uma histdria que incluia as narrativas dos/as oprimidos/as
e uma andlise do sentido e da natureza de sua opressdo e, em segundo lugar,
uma compreensdo de que as desigualdades de poder estdo organizadas ao longo
de, no minimo, trés eixos.

A litania “classe, raga e género” sugere uma paridade entre os trés termos
mas, na verdade, eles ndo tém um estatuto eqiiivalente. Enquanto a categoria
“classe” tem seu fundamento na elaborada teoria de Marx (e seus desenvolvi-
mentos ulteriores) sobre a determinagdo econdmica e a mudanga histérica, “raga”
e “género” ndo carregam associagdes semelhantes. E verdade que ndo existe
nenhuma unanimidade entre aqueles/as que utilizam o conceito de classe. Alguns/
mas pesquisadores/as se servem de nogdes weberianas, outros utilizam a classe
como um dispositivo heuristico tempordrio. Entretanto, quando invocamos a
classe, trabalhamos com ou contra uma série de defini¢des que, no caso do
marxismo, implicam uma idéia de causalidade econémica e uma visdo do cami-
nho ao longo do qual a histéria avangou dialeticamente. Nao existe nenhuma
clareza ou coeréncia desse tipo para a categoria de raga ou para a de género. No
caso do género, seu uso implicou uma ampla gama tanto de posi¢des tedricas
quanto de simples referéncias descritivas as relagdes entre os sexos.

Os/as historiadores/as feministas que, como a maioria dos/as historiadores/
as sdo treinados/as para estarem mais a vontade com a descri¢do do que com a
teoria, t€m, entretanto, procurado, cada vez mais, encontrar formulac¢des tedricas
utilizdveis. Eles/elas t€m feito isto a0 menos por duas razdes. Em primeiro lugar,
porque a proliferagio de estudos de caso, na histéria das mulheres, parece exigir
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uma perspectiva sintética que possa explicar as continuidades e descontinuidades
e dar conta das persistentes desigualdades, assim como de experi€ncias sociais
radicalmente diferentes. Em segundo lugar, porque a discrepancia entre a alta
qualidade dos trabalhos recentes de histéria das mulheres e seu status marginal
em relagdo ao conjunto da disciplina (que pode ser avaliado pelos manuais,
programas universitdrios e monografias) mostram os limites de abordagens
descritivas que ndo questionam os conceitos disciplinares dominantes ou, ao
menos, que ndo problematizam esses conceitos de modo a abalar seu poder e,
talvez, a transformad-los. Para os/as historiadores/as das mulheres, ndo tem sido
suficiente provar que as mulheres tiveram uma histdria, ou que as mulheres
participaram das principais revolta$ politicas da civilizagio ocidental. A reagio
damaioria dos/as historiadores/as ndo feministas foi o reconhecimento da histéria
das mulheres e, em seguida, seu confinamento ou relegag¢io a um dominio sepa-
rado (“as mulheres tiveram uma histéria separada da dos homens, em conse-
qii€ncia deixemos as feministas fazer a histéria das mulheres que ndo nos diz
respeito”; ou “a histdria das mulheres diz respeito ao sexo e a familia e deve ser
feita separadamente da histéria politica e econdmica”). No que se refere a par-
ticipagdo das mulheres na histdria, a reagdo foi, na melhor das hipéteses, um
interesse minimo (“minha compreensdo da Revolu¢do Francesa nao muda por
saber que as mulheres dela participaram”). O desafio colocado por essas reagdes
¢, em tltima andlise, um desafio tedrico. Isso exige uma andlise ndo apenas da
relagdio entre a experiéncia masculina e a experi€ncia feminina no passado, mas
também da conexdo entre a histéria passada e a prtica histérica presentes. Como
o género funciona nas relagdes sociais humanas? Como o género d4 sentido a
organizagdo e a percep¢do do conhecimento histérico? As respostas a essas
questdes dependem de uma discussio do género como categoria analitica.

Na sua maioria, as tentativas dos/as historiadores/as para teorizar o género
permaneceram presas aos quadros de referéncia tradicionais das ci€ncias sociais,
utilizando formulag¢des hd muito estabelecidas e baseadas em explicagdes causais
universais. Estas teorias tiveram, no melhor dos casos, um cardter limitado,
porque elas t8m tendéncia a incluir generalizagdes redutivas ou demasiadamente
simples, que se opdem ndo apenas a compreensio que a histéria como disciplina
tem sobre a complexidade do processo de causagdo social, mas também aos
compromissos feministas com andlises que levem a mudanga. Um exame critico
destas teorias expord seus limites e permitird propor uma abordagem alternativa.

As abordagens utilizadas pela maioria dos/as historiadores/as se dividem
em duas categorias distintas. A primeira € essencialmente descritiva; quer dizer,
ela se refere a existéncia de fendmenos ou de realidades, sem interpretar, explicar
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ou atribuir uma causalidade. O segundo uso ¢ de ordem causal ¢ teoriza sobre a
natureza dos fendmenos e das realidades, buscando compreender como e porque
eles tomam as formas que tém.

Na sua utilizagdo recente mais simples, “género” € sindnimo de “mulheres”.
Os livros e artigos de todos os tipos que tinham como tema a histéria das mulheres
substituiram, nos tltimos anos, nos seus titulos o termo “mulheres” por “género”.
Em alguns casos, mesmo que essa utilizagdo se refira vagamente a certos
conceitos analiticos, ela visa, de fato, obter o reconhecimento politico deste
campo de pesquisas. Nessas circunstéincias, o uso do termo “género” visa sugerir
a erudi¢@o e a seriedade de um trabalho , pois “genéro” tem uma conotagdo
mais objetiva e neutra do que “mulheres”. “Género” parece se ajustar a termi-
nologia cientifica das ciéncias sociais, dissociando-se, assim, da politica (su-
postamente ruidosa) do feminismo. Nessa utilizagdo, o termo “género” ndo
implica necessariamente uma tomada de posi¢do sobre a desigualdade ou o
poder, nem tampouco designa a parte lesada (e até hoje invisivel). Enquanto o
termo ‘“histéria das mulheres” proclama sua posi¢do politica ao afirmar
(contrariamente as prdticas habituais) que as mulheres sdo sujeitos histéricos
vélidos, otermo “género” inclui as mulheres, sem lhes nomear, e parece, assim,
ndo constituir uma forte ameaga. Esse uso do termo “género” constitui um dos
aspectos daquilo que se poderia chamar de busca de legitimidade académica
para os estudos feministas, nos anos 80.

Mas esse € apenas um aspecto. O termo “gé€nero”, além de um substituto
para o termo mulheres, ¢ também utilizado para sugerir que qualquer informagao
sobre as mulheres é necessariamente informagdo sobre os homens, que um
implica o estudo do outro. Essa utiliza¢do enfatiza o fato de que o mundo das
mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado nesse e por esse
mundo masculino. Esse uso rejeita a validade interpretativa da idéia de esferas
separadas e sustenta que estudar as mulheres de maneira isolada perpetua o
mito de que uma esfera, a experi€ncia de um sexo, tenha muito pouco ou nada a
ver com o outro sexo. Além disso, o termo “género” também ¢ utilizado para
designar as relagdes sociais entre os sexos. Seu uso rejeita explicitamente
explicagdes bioldgicas, como aquelas que encontram um denominador comum,
para divessas formas de subordinac¢do feminina, nos fatos de que as mulheres
tém a capacidade para dar a luz e de que os homens tém uma for¢a muscular
superior. Em vez disso, o termo “gé€nero” torna-se uma forma de indicar
“construgdes cuiturais” — a cria¢do inteiramente social de idéias sobre os papéis
adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as
origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de mu-
lheres. “Género” ¢, segundo esta defini¢do, uma categoria social imposta sobre
um corpo sexuado.” Com a proliferagdo dos estudos sobre sexo e sexualidade,
“gé€nero” tornou-se uma palavra particularmente titil, pois ofcrece um meio de
distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres ¢ aos homens.
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Ainda que os/as pesquisadores/as reconhecam a conexio entre sexo e aquilo
que os/as socidlogos/as da familia chamaram de “papéis sexuais”, esses/as
pesquisadores/as nao postulam um vinculo simples ou direto entre os dois. O
uso de “género” enfatiza todo um sistema de relagdes que pode incluir o sexo,
mas ndo € diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a
sexualidade.

Esses usos descritivos do termo “género” foram empregados pelos/as his-
toriadores/as, na maioria dos casos, para delimitar um novo terreno. A medida
que os/as historiadores/as sociais se voltavam para novos objetos de estudo, o
género tornava relevante temas tais como mulheres, criangas, familias e
ideologias de género. Em outras palavras, esse uso de “gé€nero” refere-se apenas
aquelas dreas, tanto estruturais quanto ideoldgicas, que envolvem as relagdes
entre os sexos. Uma vez que, aparentemente, a guerra, a diplomacia e a alta
politica ndo t€ém a ver explicitamente com essas relagdes, o gé€nero parece nao
se aplicar a estes objetos, continuando, assim, aser irrelevante para o pensamento
dos/as historiadores/as preocupados/as com questdes de politica e poder. Isto
tem como efeito a adesdo a uma certa visdo funcionalista, fundamentada, em
ultima andlise, na biologia e na perpetuagio da idéia de esferas separadas na
escrita da histéria (sexualidade ou politica, familia ou nagdo, mulheres ou ho-
mens). Ainda que, nessa utilizagdo, o termo “gé€nero” sublinhe o fato de que as
relagdes entre os sexos sdo sociais, ele nada diz sobre as razdes pelas quais
essasrelagdes sdo construidas como sao, ndo diz como elas funcionam ou como
elas mudam. No seu uso descritivo, o termo “género” é, entdo, um conceito
associado ao estudo de coisas relativas as mulheres. “Género” é um novo tema,
um novo domfnio da pesquisa histérica, mas ndo tem poder analitico suficiente
para questionar (e mudar) os paradigmas histdricos existentes.

Alguns/mas historiadores/as estavam, certamente, conscientes deste pro-
blema; daf os esfor¢os para empregar teorias que pudessem explicar o conceito
de género e dar conta da mudanga histérica. De fato, o desafio consistia em
reconciliar a teoria, que estava concebida em termos universais e gerais, com a
histéria, que estava comprometida com o estudo da especificidade contextual e
da mudancga fundamental. O resultado foi muito eclético: empréstimos parciais
que enfraquecem o poder analitico de uma teoria particular ou, pior, que empre-
gam seus preceitos sem ter consciéncia de suas implicagdes; ou tentativas para
dar conta da mudanca que, por terem como inspiragao teorias universais, apenas
ilustram temas invariantes; ou, ainda, estudos extremamente imaginativos, nos
quais a teoria estd, entretanto, tdo escondida que esses estudos ndo podem servir
de modelos para outras pesquisas. Uma vez que, com freqiiéncia, ndo se tém
explicitado todas as implicagdes das teorias nas quais es/as historiadores/as
tém-se inspirado, vale a pena dedicar-lhes aqui um pouco de tempo. Somente
através deste exercicio, pode-se avaliar a utilidade dessas teorias e, talvez,
comegar a formular uma abordagem teérica mais potente.
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Os/as historiadores/as feministas tém empregado uma variedade de abor-
dagens na andlise do género, mas essas podem ser resumidas a trés posi¢des
tedricas.® A primeira, uma tentativa inteiramente feminista, empenha-se em
explicaras origens do patriarcado. A segunda se situano interior de uma tradic¢do
marxista e busca um compromisso com as criticas feministas. A terceira, funda-
mentalmente dividida entre o pds-estruturalismo francés e as teorias anglo-
americanas de relagdo do objeto (object-relation theories), se inspira nessas
diferentes escolas de psicandlise para explicar a produ¢do e a reprodugdo da
identidade de género do sujeito.

As tedricas do patriarcado tém dirigido sua ateng¢@o a subordinagio das
mulheres e encontrado a explicagdo dessa subordinagdo na “necessidade” mas-
culina de dominar as mulheres. Na engenhosa adaptacdo que Mary O’Brien fez
de Hegel, ela definiu a dominagio masculina como o efeito do desejo dos homens
de transcender sua alienagdo dos meios de reproducio da espécie. O principio
da continuidade geracional restaura a primazia da paternidade e obscurece o
trabalho real e a realidade social do esfor¢o das mulheres no ato de dar aluz. A
fonte da libertagdo das mulheres reside numa “compreensio adequada do pro-
cesso de reproducgdo”, numa avaliagdo das contradi¢gdes entre a natureza do
trabalho reprodutivo das mulheres e a mistificagdo ideolGgica (masculina) deste.’
Para Sulamith Firestone, a reprodugio também era uma “amarga armadilha”
para as mulheres. No entanto, na sua andlise mais materialista, a libertacdo viria
das transformacoes na tecnologia da reprodug@o que poderiam, num futuro ndo
demasiadamente longinquo, eliminar a necessidade dos corpos femininos como
agentes da reproducéo da espécie.!®

Se a reprodugio era a chave do patriarcado para algumas, para outras a
resposta se encontrava na propria sexualidade. As fortes formulagdes de Cathe-
rine MacKinnon sdo-lhe ndo apenas caracteristicamente préprias, mas também
representativas de uma certa abordagem: “A sexualidade estd para o feminismo
assim como o trabalho estd para o marxismo: é aquilo que mais nos pertence e
o que todavia nos € mais subtraido”. ““A objetificagdo sexual € o processo primdrio
de sujeicdo das mulheres. Ela liga o ato com a palavra, a construgdo com a
expressdo, a percepgdo com a efetivagdo, o mito com a realidade. O homem
fode a mulher; sujeito verbo objeto”.!! Continuando sua analogia com Marx,
MacKinnon propde como método de andlise feminista ndo o materialismo
dialético mas os grupos de consciéncia. Ao expressar a experiéncia partilhada
de objetificagdo, sustentava ela, as mulheres sdo levadas a compreender sua
identidade comum e sdo conduzidas a a¢@o politica. Na andlise de MacKinnon,
ainda que as relag¢des sexuais sejam definidas como sociais, ndo hd nada —
salvo a desigualdade inerente & relacdo em si mesma — que possa explicar
porque o sistema de poder funciona assim. A fonte das relagdes desiguais entre
os sexos estd, no fim das contas, nas relagdes desiguais entre os sexos. Apesar
de afirmar que a desigualdade, tendo suas origens na sexualidade, estd corpori-
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ficada em “todo um sistema de relagdes sqciaisff, ela néo}elxplica,,como este
sistemg func10na I o
As teorlcas do patrlarcado questlonaram a demgualdade entre 0s homens €.
as, mulhercs de importantes maneiras mas, para os/as historiadores/as, suas teorias,
apresentam problemas. Em. primeiro lugar, embora. proponham _uma.analise
interna ao préprio sistema de género, elas também afirmam. a primazia:deste .
sistema na organizagdo social considerada em seu conjunto, Mas as teorias do_
patriarcado ndo mostram o que a desigualdade de género: tem.a ver.com as,
outras desigualdades. Em segundo lugar, a andlise continua baseada na diferenca
fisica, quer,a dominagdo tome a forma da apropriagao do trabalho reprodutivo
damylher pelo homem quer tome a forma da objetificagdo sexual das mulheres
pelos homens. Qualquer dlferenga fisica assume um carater universal eimutdve], .
mesmo quando as tedricas do patriarcado leyam em consideracdo a existéncia
de mutagOes, nas formas e nos sistemas de desigualdades de género.'’ Uma teoria
que‘s'e‘basela na \gar_lavcl, tinica da diferenca, fisica € problemética para os/as,
historiadores/as: ¢la pressupde um significado permanente ou inerente para o
corpo humano — fora de.uma construgio social ou.cultural. — e, em conse- -
qiiéncia, a a-hlstor1c1dade dopréprio genefo Num certo sentido, a hlstorla torna- .
se um eplfenomeno, fornecendo variagdes intermindveis ;para o mesmo. tema
1mutavel deuma demgualdade de género vista.como fixa, ,, :
s/os femlmstas marxistas tém uma abordagem mais hlstorlca, jaque elas/ .
eles.sdo igul‘ac‘lg,slps_po’r,um_a.;eo,na da histéria. Mas, sejam. quais forem as,,
variagdes, e adaptagles, a exigéngia auto-imposta de que haja uma explicagio.
“material” para o género tem limitado ou, ao menos, retardado o desenvolvimento .
de novas linhas de andlise. Tantono caso em que se propde.uma solugéo baseada
no conceito de sistemas duais (que afirma a existéncia dos dominios separados,
mas_em . interagdo, do capitalismo. e do patriarcado), quanto no. caso-de: uma
andlise baseada mais firmemente em discussdes marxistas ortodoxas sobre 0s .
modos de p_rodgg:id, aexplicagdo das origens e das transformagGes dos s.istema‘s,,;
de género encontra-se fora da divisdo sexual do trabalho. Familias, lares ¢,
sexualidades sdo, no fim das contas, todos, produtos de modos cambiantes de |
produgdo. E assim que Engels conclufa suas exploragdes sobre A Origem da.,
Familia,'* é ai que repousam, em ultima instangia, as analises.da economista .
Heidi Hartmann, Hartmann enfatiza anecessidade de considerar o patriarcadoee -
o capitalismo como dois. sistemas.separados, mas em interagdo. Mas. a medida.,
em que ¢la desenyolve:sua argumentagdo, a. caysalidade econdmica torna-se:.
prigritdria.e 0 patriarcado estd sempre ‘sqdesenyolv_endoe, m_udando em fupgdo,:
das relagoes de produgdo.’s , | : .. L
. Os primeiros debates entre as/os femmxstas marx1stas glraram em torno dos .
mesmos problemas a rejei¢do. do-essencialismo daquelas/es .que sustentavam
que “‘as exigéncias da. reprodugao biolégica” determinam a divisdo sexual do,‘,
trabalho sob o capitalismo; a futilidade de se inserir “modos de reprodugdo” nas
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discussdes sobre os modos de produgao (a reprodugio permanece uma categoria
de oposicdo e ndo tem um status equivalente ao do modo de produgio); o reco-
nhecimento de que os sistemas econdmicos ndo determinam de maneira direta
as relagdes de género e que, de fato, a subordinag¢@o das mulheres € anterior ao
capitalismo e continua sob o socialismo; a busca, apesar de tudo, de uma expli-
cagdo materialista que exclua as diferengas fisicas naturais.'® Uma tentativa
importante de sair deste circulo de problemas veio de Joan Kelly, em seu ensaio
“The Doubled Vision of Feminist Theory”, onde ela sustentava que os sistemas
econdmicos e os sistemas de género interagiam para produzir as experiéncias
sociais e histdricas; que nenhum dos dois era causal, mas que os dois “operam
simultaneamente para reproduzir as estruturas sécio-econdmicas e as estruturas
de dominag¢do masculina de uma ordem social particular”. A idéia de Kelly de
que os sistemas de género teriam uma existéncia independente constituiu uma
abertura conceitual decisiva, mas sua determina¢do em permanecer dentro de
um quadro marxista levou-a a enfatizar o papel causal dos fatores econémicos
até mesmo na determinagdo do sistema de género: “a relagdo entre 0s sexos
opera de acordo com (e através das ) estruturas sécio-econdmicas e também de
acordo com as estruturas de sexo-género”.!” Kelly introduziu a idéia de uma
“realidade social sexualmente baseada” mas ela tendia a enfatizar o caréter so-
cial mais do que sexual desta realidade e, freqiientemente, o “social”, em sua
utilizac@o, era concebido em termos de relagdes econdmicas de produgio.

A andlise da sexualidade que foi mais longe, entre as feministas marxistas
americanas, encontra-se em Powers of Desire, um volume de ensaios publicado
em 1983."8 Influenciadas pela crescente aten¢do dada a sexualidade entre ativistas
politicos/as e pesquisadores/as, pela insisténcia do filésofo francés Michel Fou-
cault de que a sexualidade € produzida em contextos histéricos, pela convic¢do
de que a “revolug@o sexual” contempcranea exigia uma andlise séria, as autoras
centraram suas interrogagdes na “politica sexual”. Assim fazendo, elas colocaram
a questdo da causalidade e propuseram uma série de solugdes; de fato, o mais
instigante neste volume € a falta de unanimidade analitica, seu sentido de tensao
analitica. Se as autoras individuais tendiam a sublinhar a causalidade dos
contextos sociais (que, com freqii€ncia, quer dizer “econdmicos”), elas, ndo
obstante, inclufam sugestdes sobre a importincia de se estudar a “estruturagio
psiquica da identidade de gé€nero”. Embora se afirme algumas vezes que a “ide-
ologia de género” “reflete” as estruturas econdmicas e sociais, hd também um
reconhecimento crucial da necessidade de compreender “o vinculo” complexo
“entre a sociedade e uma estrutura psiquica persistente”.!” De um lado, as orga-
nizadoras desta coletinea endossam o argumento de Jessica Benjamim de que a
politica deve conceder atengdo “aos componentes eréticos e fantasmaticos da
vida humana”, mas, por outro lado, nenhum outro ensaio, salvo este de Benjamim,
aborda completa ou seriamente as questdes tedricas que ela levanta.?? H4, em
vez disso, um pressuposto tacito que percorre o volume, segundo o qual o marxis-
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mo pode ser ampliado para incluir discussdes sobre ideologia, cultura e psicolo-
gia, e que esta ampliagdo serd efetuada através do mesmo tipo de exame concreto
dos dados efetuados na maioria dos artigos. A vantagem de uma tal abordagem
€ que ela evita divergéncias agudas de posigdo; suadesvantagem € que ela deixa
intacta uma teoria ja plenamente articulada, que remete as relagdes entre os
sexos as relacdes de produgao.

Uma comparag@o entre as tentativas exploratdrias e relativamente amplas
das/os feministas marxistas americanas/os e as de suas/seus homdlogas/os
inglesas/es, mais estreitamente ligadas/os a politica de uma tradigdo marxista
forte e vidvel, revelaque as/os inglesas/es tiveram maior dificuldade em contestar
os fatores limitantes das explicagdes estritamente deterministas. Essa dificuldade
pode ser vista de maneira mais espetacular nos debates recentes, surgidos na
New Left Review, entre Michele Barret e seus/suas criticos/as, os/as quais a
acusavam de abandonar uma andlise materialista da divisdo sexual do trabalho
sob o capitalismo.?! Elapode ser vistatambém no fato de que os/as pesquisadores/
as que tinham inicialmente empreendido uma tentativa feminista de reconciliag@o
entre a psicandlise e 0 marxismo, e que tinham insistido na possibilidade de
uma certa fusdo entre os dois, escolheram hoje uma ou outra dessas posi¢oes
tedricas.?? A dificuldade tanto para as/os feministas inglesas/es quanto para as/
os americanas/os que trabalham dentro do quadro do marxismo € evidente nos
trabalhos que mencionei aqui. O problema que elas/eles enfrentam € o inverso
daquele colocado pela teoria do patriarcado, pois, no interior do marxismo, o
conceito de género foi, por muito tempo, tratado como um sub-produto de
estruturas econdmicas cambiantes; o gé€nero ndo tinha ai um status analitico
independente e préprio.

Um exame da teoria psicanalitica exige uma distingdo entre escolas, ja que
se teve a tendéncia de classificar as diferentes abordagens segundo as origens
nacionais de seus fundadores ou da maioria daqueles/as que as aplicam. Hé a
Escola Anglo-americana, que trabalhanos termos das teorias de relagdo de objeto
(object-relation theories). Nos Estados Unidos, Nancy Chodorow é o nome
mais prontamente associado com esta abordagem. Além disso, o trabalho de
Carol Gilligan teve um impacto muito vasto sobre a produgdo cientifica
americana, incluindo a histéria. O trabalho de Gilligan se inspira no de Chodorow,
embora ela esteja menos preocupada com a construg@o do sujeito do que com o
desenvolvimento moral e o comportamento. Em contraste com a escola anglo-
americana, a escola francesa estd baseada em leituras estruturalistas e pos-
estruturalistas de Freud no contexto das teorias da linguagem (para as feministas
a figura central é Jacques Lacan).

Ambas as escolas estdo preocupadas com os processos pelos quais a
identidade do sujeito € criada, ambas se centram nas primeiras etapas do
desenvolvimento da crianga a fim de encontrar pistas sobre a formagdo da
identidade de género. As tedricas das relagdes de objeto enfatizam a influéncia
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da experiéncia concreta (a crianga vé, ouve, tem relagdes com aqueles que se
ocupam dela, em particular, obviamente, com seus pais), enquanto os/as pds-
estruturalistas enfatizam o papel central da linguagem na comunicagéo, na
interpretagdo e na representagio do género. (Para os/as pés-estruturalistas, “lin-
guagem” ndo designapalavras, mas sistemas de significagdo— ordens simbdlicas
— que precedem o dominio real da fala, da leitura e da escrita). Uma outra
diferenga entre essas duas escolas de pensamento refere-se ao inconsciente, que
para Chodorow €, em tltima instdncia, suscetivel de compreensdo consciente,
enquanto que, para Lacan, ndo o €. Para os/as lacanianos/as, o inconsciente €
um fator decisivo na construgdo do sujeito; ademais, € o lugar da divisao sexual
e, por estarazdo, umlugar de instabilidade constante para o sujeito “generificado”
(gendered).

Nos tltimos anos, as/os historiadoras/es feministas foram atraidas/os por
essas teorias, seja porque elas servem para endossar dados especificos com base
emobservagdes gerais, sejaporque elas parecem oferecer uma formulag@o teérica
importante no que concerne ao género. Cada vez mais, os/as historiadores/as
que trabalham com o conceito de “cultura feminina” citam os trabalhos de
Chodorow e Gilligan tanto como prova quanto como explicagdo de suas
interpretagdes; aquelas/es que t€ém problemas com a teoria feminista se voltam
para Lacan. Ao final das contas, nenhuma destas teorias me parece inteiramente
utilizdvel pelos/as historiadores/as; um olhar mais atento sobre cada uma pode
ajudar a explicar por qué.

Minha reserva para com a teoria de relagdes de objeto concentra-se em seu
literalismo, no fato de basear a produgio de identidade de género e a génese da
transformag@o em estruturas de interagdo relativamente pequenas.Tanto a divisdo
de trabalho na familia quanto a atribuig@o real de tarefas a cada um dos pais
desempenham um papel crucial na teoria de Chodorow. O resultado dos sistemas
ocidentais dominantes € uma divisao clara entre masculino e feminino: “O sentido
feminino do eu € fundamentalmente ligado ao mundo, o sentido masculino do
eu é fundamentalmente separado”.** Segundo Chodorow, se os pais (homens)
estivessem mais envolvidos no cuidado com os/as filhos/as e mais presentes nas
situacdes domésticas, as conseqiiéncias do drama edipiano seriam provavelmente
diferentes.?

Esta interpretagdo limita o conceito de género a esfera da familia e a expe-
riéncia doméstica e, para o historiador, ela ndo deixa meios para ligar esse con-
ceito (nem o individuo) a outros sistemas sociais, econdmicos, politicos ou de
poder. Sem diivida estd implicito que os arranjos sociais que exigem que 0s pais
trabalhem e as méies executem a maioria das tarefas de cria¢do das criangas
estruturam a organizac¢do da familia. Mas ndo est@o claras a origem nem as
razdes pelas quais eles cstdo articulados em termos de uma divisdo sexual do
trabalho. Tampouco se discute a questdo da desigualdade, por oposigdo a da
assimetria. Como podemos explicar, no interior desta teoria, a persistente asso-
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ciacdo entre masculinidade e poder, o fato de que se valoriza mais a virilidade
do que a feminilidade? Como podemos explicar a forma pela qual as criangas
parecem aprender essas associagdes e avaliagdes mesmo quando elas vivem
fora de lares nucleares, ou no interior de lares onde omarido e amulher dividem
as tarefas familiares? Penso que ndo podemos fazer isso sem conceder uma
certa ateng@o aos sistemas de significado, quer dizer, aos modos pelos quais as
sociedades representam o género, servem-se dele para articular as regras de
relagGes sociais ou para construir o significado da experiéncia. Sem significado,
ndo hd experiéncia; sem processo de significagdo, ndo hd significado.

A linguagem é o centro da teoria lacaniana; € a chave de acesso da crianga
aordem simbdlica. Através da linguagem é construida aidentidade generificada
(gendered). Segundo Lacan, o falo é o significante central da diferenga sexual.
Mas o significadodo falo deve ser lido de maneirametaférica. O drama edipiano,
para a crianga, coloca em ag@o os termos da interagdo cultural, j4 que a ameaga
de castragdo representa o poder, as regras da lei (do Pai). A relagdo da crianga
com a lei depende da diferenga sexual, de sua identificagdo imaginativa (ou
fantasmatica) com a masculinidade ou a feminilidade. Em outras palavras, a
imposigdode regras de interagdo social € inerente e especificamente generificada,
pois arelagdo feminina com o falo é forgosamente diferente da relagdo masculina.
Mas a identificagdo de género, mesmo que parega sempre coerente e fixa, é, de
fato, extremamente instdvel. Como sistemas de significado, as identidades
subjetivas sdo processos de diferenciagdo e de distingdo, que exigem a supressao
de ambigiiidades e de elementos de oposi¢do, a fim de assegurar (criar a ilusdo
de) uma coeréncia e (de) uma compreensdao comum. A idéia de masculinidade
repousanarepressao necessariade aspectos femininos — do potencial do sujeito
para a bissexualidade — e introduz o conflito na oposigéo entre o masculino e o
feminino. Os desejos reprimidos estdo presentes no inconsciente e constituem
uma ameaga permanente para a estabilidade da identifica¢do de género, negando
sua unidade, subvertendo sua necessidade de seguranga. Além disso, as idéias
conscientes sobre o masculino ou o feminino néo séo fixas, uma vez que elas
variam de acordo com as utilizagdes contextuais. Sempre existe um conflito,
pois, entre a necessidade que tem o sujeito de uma aparéncia de totalidade e a
imprecisdo da terminologia, seu significado relativo, sua dependéncia da re-
pressdo.?® Este tipo de interpretagdo torna problemadticas as categorias de
“homem” e “mulher”, ao sugerir que o masculino e o feminino néo séo caracte-
risticas inerentes, mas constructos subjetivos (ou ficcionais). Essa interpretacdo
implica também que o sujeito se acha em um processo constante de construgéao
e oferece um meio sistematico de interpretar o desejo consciente e inconsciente,
ao destacar a linguagem como um objeto apropriado de andlise. Enquanto tal eu
a considero instrutiva.

Entretanto, sinto-me incomodada pela fixacdo exclusiva em questdes
relativas ao sujeito individual e pelatendéncia a reificar, como a dimens@o cen-
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tral do género, o antagonismo subjetivamente produzidoentrehomens e mulheres.
Além do mais, mesmo que a maneira pela qual “o sujeito” € construido permanega
aberta, a teoria tende a universalisar as categorias e as relagdes entre masculino
e feminino. A conseqiiéncia para os/as historiadores/as € uma leitura redutiva
dos dados do passado. Mesmo que essa teoria tome em consideragao as relagdes
sociais, ao ligar a castra¢@o a proibigdo e a lei, ela ndo permite introduzir uma
nocao de especificidade e de variabilidade histérica. O falo € o tinico significante,
o processo de construgdo do sujeito generificado €, em tltima instancia, previsivel
jaque é sempre o mesmo. Se, como sugere a tedrica do cinema Teresa de Lauretis,
temos necessidade de pensar a construcao da subjetividade dentro dos contextos
sociais e histéricos, nao ha nenhum meio de precisar estes contextos nos termos
que propde Lacan. De fato, mesmo na tentativa de Lauretis, a realidade social
(quer dizer, as relagdes “materiais, econdmicas e interpessoais que sdo, de fato,
sociais e, numa perspectiva mais ampla, histdricas”) parece se situar fora do
sujeito.?s O que estd faltando € uma forma de conceber a “realidade social” em
termos de género.

O problema do antagonismo sexual nessa teoria tem dois aspectos. Em
primeiro lugar, ele projeta um certo cardter intemporal, mesmo quando esta
bem historicizado, como no caso de Sally Alexander. Sua leitura de Lacan a
conduziu a conclus@o de que “o antagonismo entre os sexos € um aspecto inevi-
tavel da aquisi¢do da identidade sexual...Se o antagonismo estd sempre latente,
¢ possivel que a histéria ndo possa oferecer nenhuma solugao final, mas apenas
a remoldagem e reorganizagdo permanente da simbolizag@o da diferenca e da
diviso sexual do trabalho”.”” E talvez meu incorrigivel utopianismo que faz
com que eu duvide dessa formulagdo, ou entdo o fato de que eu ndo soube ainda
me desfazer da episteme do que Foucault chamava de Idade Cléssica. Seja o
que for, a formulagdo de Alexander contribui para fixar a oposigao bindria entre
masculino-feminino como a tnica relagao possivel e como um aspecto perma-
nente da condigdo humana. Ela perpetua, mais do que pde em questdo, aquilo
que Denise Riley designa como o “terrivel ar de constincia da polaridade sexual”.
Ela escreve: “o cardter historicamente construido da oposi¢éo (entre masculino
e feminino) produz como um de seusefeitos precisamente este ar de uma oposigao
invariante e monétona entre homens/mulheres”.

E precisamente esta oposigao, em todo o seu tédio e monotonia, que (para
voltar ao lado anglo-saxdo) € posta em evidéncia no trabalho de Carol Gilligan.
Gilligan explica as trajetdrias divergentes de desenvolvimento moral seguidas
por meninos e meninas, em termos de diferengas de “experiéncia” (de realidade
vivida). Ndo € surpreendente que os/as historiadores/as das mulheres tenham
recuperado suas idéias e as tenham utilizado para explicar as “vozes diferentes”
que os trabalhos desses/as historiadores/as lhes haviam possibilitado ouvir. Os
problemas com esses empréstimos sdo multiplos e eles estdao logicamente
conectados.?? O primeiro problema é um deslizamento que fregiientemente ocorre
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na atribui¢@o da causalidade: a argumentagdo comeca por uma afirmagdo do
tipo “a experiéncia das mulheres leva-as a fazer escolhas morais que dependem
de contextos e de relagdes” para se transformar em “as mulheres pensam e
escolhem este caminho porque elas sdo mulheres”. Estd implicita nessa linha de
raciocinioumaidéia a-histdrica, sendo essencialista, de mulher. Gilligan e outros/
as extrapolaram sua descri¢do, baseada numa pequena amostra de alunas
americanas do fim do século XX, a todas as mulheres. Essa extrapolagdo é
evidente, principalmente, mas ndo exclusivamente, nas discussdes de alguns/
mas historiadores/as da “cultura feminina” que retinem dados desde as santas
daIdade Média as militantes sindicalistas modernas e os reduzem para provar a
hipétese de Gilligan sobre a suposta preferéncia feminina universal por
estabelecer e cultivar relagdes pessoais. Esse uso das idéias de Gilligan se
colocaem oposigdo flagrante com as concepgdes mais complexas e historicizadas
da “cultura feminina” que podem ser encontradas no simpésio de Feminist Studies
de 1980.3' De fato, uma comparag@o desta série de artigos com as teorias de
Gilliganrevela a que ponto sua nogao € a-histdrica, definindo a categoriahomem/
mulher como uma oposigdo bindria universal que se auto-reproduz — fixada
sempre da mesma maneira. Ao insistir sempre nas diferengas fixadas (no caso
de Gilligan, ao simplificar os dados através da utilizagdo das mais heterogéneas
informagdes sobre o sexo e o raciocinio moral, parasublinhar a diferenga sexual),
as/os feministas refor¢gam o tipo de pensamento que desejam combater. Ainda
que insistam na reavaliag¢@o da categoria do “feminino” (Gilligan sugere que as
escolhas morais das mulheres poderiam ser mais humanas do que as dos homens),
elas ndo examinam a oposi¢ao bindria em si.

Temos necessidade de umarejei¢ao do cardter fixo e permanente da oposigao
bindria, de uma historicizag¢@o e de uma desconstrugdo genuinas dos termos da
diferenga sexual. Devemos nos tornar mais auto-conscientes da disting@o entre
nosso vocabuldrio analitico e o material que queremos analisar. Devemos
encontrar formas (mesmo que imperfeitas) de submeter sem cessar nossas cate-
gorias a critica e nossas andlises a auto-critica. Se utilizamos a definigdo de
desconstrucdo de Jacques Derrida, essa critica significa analisar , levando em
conta o contexto, a forma pela qual opera qualquer oposi¢ao bindria, revertendo
e deslocando sua construgdo hierdarquica, em vez de aceita-la como real ou auto-
evidente ou como fazendo parte da natureza das coisas.*? E evidente que, num
certo sentido, as/os feministas vém fazendo isso por muitos anos. A histéria do
pensamento feminista ¢ uma histéria da recusa da construgéo hierdrquica da
relagd@o entre masculino e feminino, em seus contextos especificos, eumatentativa
parareverter ou deslocar suas operagdes. Os/as historiadores/as feministas estdo
agorabem posicionados/as parateorizar suas praticas e para desenvolver o género
como uma categoria analitica.
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II

A preocupagdo tedrica com o género como uma categoria analitica sé e-
mergiu no fim do século XX. Ela estd ausente das principais abordagens de
teoria social formuladas desde o século XVIII até o comego do século XX. De
fato, algumas destas teorias construiram sua l6gica a partir das analogias com a
opo-si¢do entre masculino/feminino, outras reconheceram uma “questdo
feminina”, outras ainda se preocuparam com a formulagéo da identidade sexual
subjetiva, mas o género, como uma forma de falar sobre sistemas de relagdes
sociais ou sexuais ndo tinha aparecido. Esta falta poderia explicar em parte a
dificuldade que tiveram as feministas contemporineas de incorporar o termo
“g€nero” as abordagens tedricas existentes e de convencer os adeptos de uma
ou outra escola tedrica de que o género fazia parte de seu vocabulario. O termo
“género” faz parte da tentativa empreendida pelas feministas contemporaneas
para reinvindicar um certo terreno de defini¢do, para sublinhar a incapacidade
das teorias existentes para explicar as persistentes desigualdades entre as mulheres
¢ os homens. E, na minha opinido, significativo que o uso da palavra “género”
tenha emergido num momento de grande efervescénciaepistemolégica que toma
a forma, em certos casos, da mudanga de um paradigma cientifico para um
paradigma literdrio, entre os/as cientistas sociais (da énfase posta na causa para
a énfase posta no significado, confundindo os géneros dainvestigacdo, segundo
a formulag@o do antrop6logo Clifford Geertz).** Em outros casos, esta mudanga
toma a forma de debates tedricos entre aqueles/as que afirmam a transparéncia
dos fatos e aqueles/as que enfatizam a idéia de que toda realidade € interpretada
ou construida, entre os/as que defendem e os/as que pdem em questéo a idéia de
que o homem € o dono racional de seu préprio destino.

No espago aberto por este debate, posicionadas ao lado da critica da ciéncia
desenvolvida pelas humanidades e da critica do empirismo e do humanismo
desenvolvido pelos/as pds-estruturalistas, as feministas ndo somente comegaram
a encontrar uma voz tedrica prépria; elas também encontraram aliados/as
académicos/as e politicos/as. E dentro desse espago que nés devemos articular
0 género como uma categoria analitica.

O que poderiam fazer os/as historiadores/as que, depois de tudo, viram sua
disciplina rejeitada, por alguns/mas tedricos/as recentes, como uma reliquia do
pensamento humanista? N&o penso que devemos deixar os arquivos ou abandonar
o estudo do passado, mas acredito, isto sim, que devemos mudar alguns de
nossos habitos de trabalho, algumas questdes que temos colocado. Devemos
examinar atentamente nossos métodos de andlise, clarificar nossas hipéteses de
trabalho, e explicar como a mudanga ocorre. Em vez da busca de origens unicas,
temos que pensar nos processos como estando tdo interconectados que ndo podem
ser separados . E evidente que isolamos certos problemas para serem estudados
e que estes problemas constituem pontos de partida ou de entrada para processos
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complexos. Mas sdo os processos que devemos ter sempre em mente. Devemos
nos perguntar mais seguidamente como as coisas se passaram para descobrir
por que elas se passaram; segundo a formulagio de Michelle Rosaldo, devemos
buscar ndo uma causalidade geral e universal, mas uma explicagio baseada no
significado:’Vejo agora que o lugar da mulher na vida social humana néo €, de
qualquer forma direta, um produto das coisas que ela faz, mas do significado
que suas atividades adquirematravés dainteragdosocial concreta”.* Para buscar
o significado, precisamos lidar com o sujeito individual, bem como com a
organizagio social, e articular a natureza de suas interrelagdes, pois ambos sdo
cruciais para compreender como funciona o género, como ocorre a mudanga.
Finalmente, € preciso substituir a nogdo de que o poder social é unificado,
coerente e centralizado por algo como o conceito de poder de Michel Foucault,
entendido como constelagdes dispersas de relagdes desiguais, discursivamente
constituidas em “campos de for¢a” sociais.” No interior desses processos e
estruturas, hd espago para um conceito de agéncia humana, concebida como a
tentativa (pelo menos parcialmente racional) para construir uma identidade, uma
vida, um conjunto de relagdes, uma sociedade estabelecida dentro de certos
limites e dotada de uma linguagem — uma linguagem conceitual que estabeleca
fronteiras e contenha, a0 mesmo tempo, a possibilidade da negagio, da resistén-
cia, dareinterpretagdo e permita o jogo da invengéo metaférica e da imaginagao.

Minha defini¢do de género tem duas partes e diversas subconjuntos, que
estdo interrelacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados. O ntcleo
da definigdo repousa numa conexao integral entre duas proposigdes: (1) o género
€ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas
entre os sexos e (2) o género € uma forma primaria de dar significado as relagdes
depoder. As mudangas naorganizagao das relagdes sociais correspondem sempre
a mudangas nas representagdes do poder, mas a mudanga ndo é unidirecional.
Como um elemento constitutivo das relagdes sociais baseadas nas diferencas
percebidas,o género implica quatro elementos interrelacionados: em primeiro
lugar, os simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagdes sim-
bélicas (e com freqiiéncia contraditérias) — Eva e Maria como sfmbolos da
mulher, por exemplo, na tradig¢@o cristd ocidental — mas também mitos de luz e
escuridao, purificagdo e poluigdo, inocéncia e corrupgao. Para os/as historiadores/
as, a questdo importante €: que representagdes simbdlicas sdo invocadas, como,
e em quais contextos? Em segundo lugar, conceitos normativos que expressam
interpretagdes dos significados dos simbolos, que tentam limitar e conter suas
possibilidades metaféricas. Esses conceitos estdo expressos nas doutrinas
religiosas, educativas, cientificas, politicas ou juridicas e tomam a formatipica
de uma oposi¢do bindria fixa, que afirma de maneira categérica e inequivoca o
significado do homem e da mulher, do masculino e do feminino. De fato, essas
afirmacdes normativas dependem da rejei¢@o ou da repressdo de possibilidades
alternativas e, algumas vezes, elas sdo abertamente contestadas (“quando e em

86



quais circunstincias” € a questdo que deveria preocupar os/as historiadores/as).
A posicdo que emerge como posi¢do dominante €, contudo, declarada a tnica
possivel. A histdria posterior € escritacomo se essas posi¢des normativas fossem
o produto do consenso social e ndo do conflito. Um exemplo desse tipo de
histéria é dado por aqueles que tratam a ideologia vitoriana da domesticidade
como se ela tivesse sido criada em bloco, e tivesse sido contestada apenas depois
disso, invés de ser o objeto constante de grandes diferengas de opinido. Um
outro exemplo vem dos grupos religiosos fundamentalistas atuais, que querem
ligar necessariamente suas praticas a restauragdo do papel “tradicional” das
mulheres, supostamente mais auténtico, embora, na realidade, haja poucos
antecedentes histdricos que testemunhem a existéncia inconteste de um tal papel.

O desafio da nova pesquisa histdrica consiste em fazer explodir essa nogao
de fixidez, em descobrir a natureza do debate ou darepressdo que leva a aparéncia
de uma permanéncia intemporal na representago bindria do género. Esse tipo
de andlise deve incluir uma concepgéo de politica bem como uma referéncia as
institui¢des e a organizagdo social — este € o terceiro aspecto das relagdes de
género.

Certos/as pesquisadores/as, principalmente os/as antropologos/as tem
restringido o uso do género ao sistema de parentesco (centrando:se no: lar€’ N
familia como a base da organizagio social). Temos necessidade de uma viso
mais ampla que inclua ndo somente o parentesco mas também (especialmente
para as complexas sociedades modernas) o mercado de trabalho ( um mercado
de trabalho sexualmente segregado faz parte do processo de construcdo de
género), a educagio ( as institui¢des de educagdo somente masculinas, ndo mistas,
oude co-educag@o fazem parte do mesmo processo), o sistema politico (o sufragio
universal masculino faz parte do processo de construgdo do género). Ndo tem
muito sentido reconduzir a forga estas institui¢des a sua utilidade funcional para
o sistema de parentesco, ou sustentar que as relagdes contemporaneas entre 0s
homense as mulheres sdo artefatos de sistemas anteriores de parentesco baseados
na troca de mulheres.’ O género é construido através do parentesco, mas nao
exclusivamente; ele é construido igualmente na economia e na organizagao
politica, que, pelo menos em nossa sociedade, operam atualmente de maneira
amplamente independente do parentesco.

O quarto aspecto do género € a identidade subjetiva. Concordo com a idéia
da antropdloga Gayle Rubin de que a psicandlise fornece uma teoria importante
sobre areprodugdo do género, uma descrigio da “transformacgao da sexualidade
biol6gica dos individuos enquanto passam por um processo de enculturagdo” >’
Mas a pretensdo universal da psicandlise constitui, para mim, um problema.
Embora a teoria lacaniana possa ser ttil para a reflex@o sobre a construgdo da
identidade generificada, os/as historiadores/as precisam trabalhar de uma forma
mais histdrica. Se a identidade de género estd baseada tinica e universalmente
no medo da castragdo, nega-se a relevancia da investigacdo histérica. Além
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disso os homens e as mulheres reais ndao cumprem sempre, nem cumprem
literalmente, os termos das prescrigdes de sua sociedade ou de nossas categorias
analiticas. Os/as historiadores/as precisam, em vez disso, examinar as formas
pelas quais as identidades generificadas sdo substantivamente construidas e
relacionar seus achados com toda uma série de atividades, de organizagdes e
representagdes sociais historicamente especificas. Nao € de se estranhar que as
melhores tentativas neste dominio tenham sido, até o presente, as biografias: a
interpretagdo de Lou Andreas-Salomé por Biddy Martin, o retrato de Catharine
<~ Beecher por Kathryn Sklar, a vida de Jessie Daniel Ames por Jacqueline Hall e
a reflexdo de Mary Hill sobre Charlotte Perkins Gilman.*® Mas os tratamentos
coletivos s@o igualmente possiveis, como o mostram Mrinalini Sinha e Lou
Ratté, em seus respectivos estudos, sobre a constru¢do de uma identidade de
género entre os administradores coloniais britanicos na india, e para os hindus
educados na cultura britdnica que se tornaram dirigentes nacionalistas anti-
imperialistas.*

A primeira parte da minha defini¢@o de gé€nero, entdo, é composta desses
quatro elementos e nenhum dentre eles pode operar sem os outros. No entanto
eles ndo operam simultaneamente, como se um fosse um simples reflexo do
outro. De fato, ¢ umaquestao para a pesquisa histérica saber quais sio as relagdes
entre esses quatro aspectos. O esbogo que eu propus do processo de construgao
das relagdes de género poderia ser utilizado para examinar a classe, a raga, a
etnicidade ou qualquer processo social. Meu propésito foi clarificar e especificar
como se deve pensar o efeito do género nas relagdes sociais e institucionais,
porque essa reflexdo nem sempre tem sido feita de maneira sistemadtica e precisa.
A teorizagdo do gé€nero, entretanto, € desenvolvidaem minhasegunda proposi¢ao:
o género € uma forma primdria de dar significado as relagdes de poder. Seria
melhor dizer: o género € um campo primdrio no interior do qual, ou por meio do
qual, o poder € articulado. O género ndo € o tinico campo, mas ele parece ter
sido uma forma persistente e recorrente de possibilitar a significagdo do poder
no ocidente, nas tradi¢des judaico-cristas e islamicas. Como tal, esta parte da
definigdo poderia aparentemente pertencer a se¢ao normativa de meu argumento,
mas isso ndo ocorre, pois os conceitos de poder, embora se baseiem no género,
nem sempre se referem literalmente ao género em simesmo. O socidlogo francés
Pierre Bourdieu tem escrito sobre como a “di-visdao do mundo”, baseada em
referéncias as “diferengas bioldgicas, e, notadamente, aquelas que se referem a
divisdo do trabalho de procriagdo e de reprodugdo”, operam como “a mais
fundada das ilusdes coletivas”. Estabelecidos como um conjunto objetivo de
referéncias, os conceitos de género estruturam a percepgdo e a organizagio
concreta e simbdlica de toda a vida social.*’ Na medida em que essas referéncias
estabelecem distribui¢des de poder (um controle ou um acesso diferencial aos
recursos materiais e simbdlicos), o género torna-se implicado na concepgao e
na construgao do préprio poder. O antrop6logo francés Maurice Godelier assim
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o formulou: “(...) ndo € a sexualidade que assombra a sociedade, mas antes a
sociedade que assombra a sexualidade do corpo. As diferencas entre os corpos,
relacionadas ao sexo, sdo constantemente solicitadas a testemunhar as rela¢des
sociais e as realidades que ndo tém nada a ver com a sexualidade. Nao somente
testemunhar, mas testemunhar para, ou seja, legitimar”.*!

A funcdo de legitimagao do género age de vdrias maneiras. Bourdieu, por
exemplo, mostrou como, emcertasculturas, a explora¢do agricola era organizada
segundo conceitos de tempo e de estagdo que se baseavam em defini¢des
especificas da oposi¢do entre masculino e feminino. Gayatri Spivak fez uma
andlise perspicaz dos usos do género e do colonialismo em certos textos de
escritoras britanicas e americanas.*? Natalie Davis mostrou como os conceitos
de masculino e feminino estavamrelacionados & aceita¢@o e ao questionamento
das regras da ordem social no primeiro periodo da Franga moderna.** A
historiadora Caroline Bynum deu nova luz a espiritualidade medieval pela
importancia atribuida asrelagdes entre os conceitos do masculino e do feminino
e o comportamento religioso. Seu trabalho nos permite melhor compreender as
formas pelas quais esses conceitos orientaram a politica das institui¢des
mondsticas e as crengas individuais.** Os/as historiadores/as da arte abriram um
novo territério ao extrair implicagdes sociais das representagdes literais dos
homens e das mulheres.*> Essas interpretagdes estdo baseadas na idéia de que as
linguagens conceituais empregam a diferenciagio para estabelecer o significado
e que a diferenca sexual € uma forma primdria de dar significado a diferenciago.*®
O género, entdo, fornece um meio de decodificar o significado e de compreender
as complexas conexdes entre vdrias formas de interagdo humana. Quando os/as
historiadores/as buscam encontrar as maneiras pelas quais o conceito de género
legitima e constrdi as relagdes sociais, eles/elas comegam a compreender a
natureza reciproca do género e da sociedade e as formas particulares e
contextualmente especificas pelas quais a politica constréi o género e o género
constrdi a politica.

A politica é apenas uma das dreas na qual o género pode ser utilizado para
andlise histérica. Escolhi os exemplos seguintes, ligados a politica e ao poder,
no sentido mais tradicional, quer dizer, naquilo que enfatizam o governo e o
Estado-nagéo, por duas razdes. Em primeiro lugar, porque se trata de um territério
praticamente inexplorado, ja que o género tem sido percebido como uma cate-
goria antitética as tarefas sérias da verdadeira politica. Em segundo lugar, porque
a histdria politica— ainda o modo dominante de pesquisa histérica— tem sido
o bastido de resisténcia a inclusdo de materiais ou questdes sobre as mulheres e
o género.

O género tem sido utilizado literal ou analogicamente na teoria politica
para justificar ou criticar reinado de monarcas e para expressar as relagdes entre
governantes e governados. Obviamente era de se esperar que os debates dos
contemporéneos sobre os reinados de Elizabeth I da Inglaterra e de Catarina de
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Medici na Franga tivessem tratado da questdo da capacidade das mulheres para
adirec@o politica; mas em um periodo onde parentesco e realeza estavam intrin-
secamente ligados, as discussdes sobre os reis homens também estavam
preocupadas com a masculinidade e a feminilidade.*” As analogias com a relagio
marital ddo uma estrutura para os argumentos de Jean Bodin, Robert Filmer e
John Locke. O ataque de Edmund Burke contra a Revolugio Francesa se desen-
volve ao redor de um contraste entre as harpias feias e assassinas dos sans-
culottes (as megeras do inferno, sob a forma desnaturada da mais vil das mulhe-
res) e a doce feminilidade de Maria Antonieta, que escapa a multiddo “para
procurar reftigio aos pés de um rei e de um marido” e cuja beleza tinha jd inspirado
o orgulho nacional. (E em referéncia ao papel apropriado ao feminino dentro da
ordem politica que Burke escreveu: “para que possamos amar nossa patria, nossa
pétria deve ser amdvel”).*® Mas a analogia ndo concerne sempre ao casamento
nem mesmo a heterossexualidade. Na teoria politica da Idade Média islamica,
os simbolos do poder politico fizeram mais freqiientemente alusio as relagdes
sexuaisentre um homem e um rapaz, sugerindo ndo somente a existéncia aceitdvel
de formas de sexualidade compardveis as que descreve Foucault em seu tiltimo
livro a respeito da Grécia cldssica, mas também a irrelevdncia das mulheres
para qualquer nog¢do de politica e de vida piiblica.*’

Para que este tiltimo comentdrio ndo se ja interpretado como uma afirmagio
de que a teoria politica reflete simplesmente a organizacdo social, parece im-
portante observar que as mudangas nas relagdes de género podem se produzir a
partir de consideragdes sobre as necessidades de Estado. Um exemplo surpre-
endente € fornecido pela argumentacado de Louis de Bonald, em 1816, sobre as
razdes pelas quais a legislagdo da Revolugdo francesa sobre o divércio tinha
que ser rejeitada:

“Do mesmo modo que a democracia politica permite ao povo, parte fraca da
sociedade politica, se voltar contra o poder estabelecido, também o divorcio,
verdadeira democracia doméstica, permite a esposa, parte fraca, rebelar-se
contra a autoridade marital... A fim de manter o Estado fora das maos do
povo, é necessdrio manter a familia fora das maos das esposas e dos filhos.”*

Bonald comega com uma analogia para estabelecer, em seguida, uma cor-
respondéncia direta entre o divércio e a democracia. Retomando argumentos
bem mais antigos, a propdsito da boa ordem familiar como fundamento da boa
ordem de Estado, a legislacdo que implementou esta visdo redefiniu os limites
darelagdo marital. Da mesma maneira, em nossa época, as ideologias politicas
conservadoras dese jariam fazer passar toda uma série de leis sobre a organizagio
e o comportamento da familia, que mudariam as prdticas atuais. A conexdo
entre os regimes autoritarios e o controle das mulheres tem sido observada, mas
ndo tem sido estudada a fundo. No momento critico para a hegemonia jacobina,
durante a Revolug¢do francesa, no momento em que Stalin se apoderou do controle
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da autoridade, na implementac@o da politica nazista na Alemanha ou no triunfo
do Ayatold Komehini no Ird, em todas essas circunstdncias, os governantes
emergentes legitimaram a dominagio, a forga, a autoridade central e o poder
dominante como masculinos (os inimigos, os forasteiros, os subversivos e a
fraqueza como femininos) e literalmente traduziram esse c6digo em leis que
puseram as mulheres no seu lugar (interditando-lhes a participagdo na vida
politica, declarando o aborto ilegal, impedindo o trabalhoassalariado das mies,
impondo cddigos de trajar para as mulheres).’! Essas agdes e 0 momentode sua
ocorréncia fazem pouco sentido em si mesmas; na maior parte dos casos, o
Estado ndo tinha nada de imediato ou de material a ganhar com o controle das
mulheres. Essas ac¢des ndo fazem sentido a menos que sejam integradas numa
andlise da construg¢do e consolidagdo do poder. Uma afirmacado de controle ou
de forca corporificou-se numa politica sobre as mulheres. Nesses exemplos, a
diferenca sexual foi concebida em termos da dominagdo e do controle das
mulheres. Esses exemplos podem nos dar alguma idéia sobre os tipos de relagdes
de poder que se constroem na histéria moderna, mas esse tipo particular de
relacdo ndo constitui um tema politico universal. Por exemplo, sob diferentes
aspectos, os regimes democraticos do século XX também t€m construido suas
ideologias politicas a partir de conceitos generificados, traduzindo-os em politicas
concretas: o estado de bem-estar, por exemplo, demonstrou seu paternalismo
protetoratravés de leis dirigidas as mulheres e criangas.®? Historicamente, alguns
movimentos socialistas ou anarquistas recusaram inteiramente as metaforas de
dominagdo, apresentando de maneira imaginativa suas criticas de regimes ou de
organizagdes sociais particulares, em termos de transformagdes de identidades
de género. Os socialistas utépicos na Franca e na Inglaterra, nos anos 1830 e
1840, conceberam seus sonhos de um futuro harmonioso em termos das naturezas
complementares dos individuos, ilustradas pela unido do homem e da mulher, o
“individuo social”.?* Os anarquistas europeus eram conhecidos por sua recusa
das convengdes do casamento burgués mas também por suas visdes de um mundo
no qual a diferenca sexual ndo implicava hierarquia.

Trata-se de exemplos de conexdes explicitas entre género e poder, mas eles
ndo sdo mais que uma parte da minha defini¢do de género como uma forma
primdria de dar significado as relagdes de poder. Com freqiiéncia, a atencdo
dada ao género ndo € explicita, mas constitui, nio obstante, uma parte crucial da
organizagdo daigualdade e da desigualdade. As estruturas hierdrquicas dependem
de compreensdes generalizadas das assim chamadas relagdes naturais entre
homem e mulher. No século XIX, o conceito de classe dependia do género para
sua articulagdo. Quando, por exemplo, na Franca, os reformadores burgueses
descreviam os trabalhadores em termos codificados como femininos
(subordinados, fracos, sexualmente explorados, como as prostitutas), os lideres
trabalhadores e socialistas respondiam insistindo na posi¢ao masculina da classe
trabalhadora (produtores, fortes, protetores de suas mulheres e criangas). Os
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termos desse discurso ndo se referiam explicitamente ao género, mas eram
reforgados por referéncias a ele. A “codifica¢do” generificadade certos termos
estabelecia e “naturalizava” seus significados. Nesse processo, defini¢des nor-
mativas de género, historicamente especificas (e tomadas como dadas) eram
reproduzidas e incorporadas na cultura da classe trabalhadora francesa.**

O tema da guerra, da diplomacia e da alta politica surge com freqiiéncia
quando os/as historiadores/as da histdria politica tradicional pdem em questao a
utilidade do género para seu trabalho. Mas, também aqui, devemos olhar para
além dos atores e do valor literal de suas palavras. As relagdes de poder entre
nagdes e a posi¢do dos sujeitos coloniais tém sido compreendidas (e entdo
legitimadas) em termos das rela¢des entre homem e mulher. A legitimagio da
guerra — sacrificar vidas de jovens para proteger o Estado — tomou formas
diversificadas, desde o apelo explicito a virilidade (a necessidade de defender
mulheres e criangas que de outro modo seriam vulnerdveis), até a crenga no
dever que teriam os filhos de servir a seus dirigentes ou ao rei (seu pai), e ainda
as associagdes entre a masculinidade e o poderio nacional’® A alta politica é,
ela prépria, um conceito generificado, pois estabelece sua importancia crucial e
seu poder publico, suas razdes de ser e arealidade de existéncia de sua autoridade
superior, precisamente as custas da exclusdo das mulheres do seu funcionamento.
O género € uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder politico tem
sido concebido, legitimado e criticado. Ele ndo apenas fazreferéncia ao signifi-
cado da oposi¢do homem/mulher; ele também o estabelece. Para proteger o
poder politico, a referéncia deve parecer certa e fixa, fora de toda construcdo
humana, parte da ordem natural ou divina. Desta maneira, a oposi¢ao bindria e
o processo social das relagdes de género tornam-se parte do préprio significado
de poder; por em questdo ou alterar qualquer de seus aspectos ameaga o sistema
inteiro.

Se as significacdes de género e de poder se constroem reciprocamente, como
as coisas mudam? De um ponto de vista geral, a resposta é que a mudanga pode
ser iniciada em muitos lugares. As revoltas politicas de massa que langam velhas
ordens no caos e fazem surgir novas podem revisar os termos (e por isso a
organizag¢do) do género na sua busca de novas formas de legitimac@o. Mas elas
podem ndo o fazer; nog¢des antigas de género tém também servido para validar
novos regimes.*® Crises demogrificas, causadas pela fome, pestes ou guerras,
podem ter colocado em questd@o visdes normativas de casamento heterossexual
(como foi 0 caso em certos meios e certos paises no correr dos anos 1920); mas
elas igualmente provocaram politicas pré-natalistas que insistiam na importéncia
exclusiva das fungdes maternais e reprodutoras das mulheres.’” Padrdes
cambiantes de emprego podem levar a novas estratégias matrimoniais e a dife-
rentes possibilidades de construcdo de subjetividades, mas eles também podem
ser vividos como novas arenas de atividade para filhas e esposas obedientes.?®
A emergéncia de novos tipos de simbolos culturais pode tornar possivel a re-
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interpretagdo ou, mesmo, a reescrita da narrativa edipiana, mas ela pode também
servir para reatualizar esse terrivel drama em termos ainda mais eloqiientes.
Sdo os processos politicos que vao determinar qual resultado prevalecerd —
politico no sentido de que atores diferentes e significados diferentes lutam entre
si para assegurar o controle. A natureza desse processo, dos atores e de suas
acdes, s6 pode ser determinada de forma especifica, no contexto do tempo e do
espago. N6s s6 podemos escrever a histdria desse processo se reconhecermos
que “homem” e “mulher” sdo, a0 mesmo tempo, categorias vazias e transbordan-
tes. Vazias, porque ndo t€ém nenhum significado dltimo, transcendente. Trans-
bordantes, porque mesmo quanto parecem estar fixadas, ainda contém dentro
delas defini¢des alternativas, negadas ou suprimidas.

Num certo sentido, a histéria politica tem sido jogada no terreno do género.
Trata-se de um terreno que parece fixo, mas cujo significado é contestado e estd
em fluxo. Se tratamos a oposi¢do entre homem e mulher como problematica e
ndo como conhecida, como algo que é contextualmente definido, repetidamente
construido, entdo devemos constantemente perguntar nio apenas o que estd em
jogo em proclamagdes ou debates que invocam o género para explicar ou
Justificar suas posi¢des, mas também como compreensdes implicitas de género
estdo sendo invocadas ou reinscritas. Qual € a relac@o entre as leis sobre as
mulheres e o poder de Estado? Por que (e desde quando) as mulheres sdo invi-
siveis como sujeitos histéricos, ainda que saibamos que elas participaram de
grandes e pequenos eventos da histériahumana? O gé€nero legitimou a emergéncia
de carreiras profissionais?*® Para citar o titulo de um artigo recente da feminista
francesa Luce Irigaray, o sujeito da ciéncia € sexuado?® Qual € a relagio entre
a politica estatal e a descoberta do crime de homosexualidade?®' Como as insti-
tuigdes sociais incorporaram o género nos seus pressupostos € nas suas organi-
zagdes? Houve, em algum momento, conceitos de género verdadeiramente i-
gualitdrios sobre os quais fossem projetados ou mesmo fundados sistemas
politicos?

A exploragdo dessas questdes fard emergir uma histdria que oferecerd no-
vas perspectivas sobre velhas questdes (como, por exemplo, € imposto o poder
politico, qual € o impacto da guerra sobre a sociedade), redefinird velhas questdes
em novos termos (introduzindo, por exemplo, consideragdes sobre a familiae a
sexualidade no estudo da economia e da guerra), tornard as mulheres visiveis
como participantes ativas e criard uma distancia analitica entre a linguagem
aparentemente fixa do passado e nossa prépria terminologia. Além disso, esta
nova histéria abrird possibilidades para a reflexdo sobre atuais estratégias
politicas feministas e o futuro (utépico), pois ela sugere que o género deve ser
redefinido e reestruturado em conjungdo com uma visio de igualdade politica e
social que inclua ndo somente o sexo, mas também a classe e a raca.
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RESUMO - Género, Historia e Educagdo: Construgdo e Desconstrugdo. O artigo
analisa o texto chave de Joan Scott, “Género: uma categoria til de andlise histérica”,
texto esse que vem sendo a mais recorrente referéncia para as/os estudiosos/as de género
(das Ciéncias Sociais em geral e da Educacdo em particular), em nosso meio. Examina
as aproximagdes da proposi¢do de Scott com os estudos pés-estruturalistas (destacando
em especial a utilizagdo do conceito foucaultiano de poder e do procedimento
desconstrutivo de Derrida) e as implicagdes politicas e pedagdgicas desta abordagem.
Palavras-chave: Género, Histéria da Educagao, desconstrugao.

ABSTRACT - Gender, History and Education: Construction and Deconstruction.
The essay discusses Joan Scott’s key text, “ Gender: a useful category of historical analy-
sis”, which has been a main reference for students of gender (in Social Sciences, in
general, and in Education, in particular) in the Brazilian context. It examines the affini-
ties of Scott’s proposal with the poststructuralist studies ( emphasizing especially her
use of the Foucaultian concept of power and Derrida’s desconstructivist procedure) and
the political and pedagogical implications of this approach.

Key-words: Gender, History of Education, deconstruction.



Se admitimos que as palavras (todas elas) ndo nos revelam imediata e dire-
tamente o que significam, isso fica especialmente evidente quando nos referimos
a género. Usualmente as pessoas interessadas nessa perspectiva necessitam ex-
plicd-la e se explicar, ndo apenas conceituando e localizando seu objeto de estudo,
como também justificando a escolha desse objeto. Embora eu desejasse iniciar
esse texto de outro modo, ndo vou escapar a regra.

Apenas muito recentemente, em nosso meio, os estudos de género (ou de
relagdes de género) passaram a ocupar algum espago nas discussdes académicas.
Grupos e niicleos de estudiosas/os, dispersos nas diversas universidades e insti-
tui¢des de pesquisa do Pais, buscam, através de diferentes estratégias e aborda-
gens, legitimar esse campo de estudos. E, sem diivida, nessa busca de afirmacao,
recorrem a instrumentos e propostas tedrico-metodoldgicas diferentes, tragando
caminhos ndo apenas distintos, mas também, muitas vezes, contraditdrios.

Para alguns desses grupos, talvez mais diretamente herdeiros da militancia
feminista, a denominagéo “estudos de género” é ainda pouco aceitdvel. Entendem
que essa esconde aquela que € o seu verdadeiro sujeito/objeto de estudos (a
mulher), ja usualmente negada ou marginalizada numa ciéncia androcéntrica.
As/osestudiosas/os do género — numaoutraposi¢io — témentdo, ndo somente
de buscar afirmar sua postura dentre o universo académico mais amplo, como
também, de certo modo, justificar-se diante de suas/seus companheiras/os.

Mas certamente se pode admitir uma origem comum nesses grupos, que se
remontaria aos movimentos sociais de contestagdo das décadas de 1960/70.
Nessa época, no Brasil e internacionalmente, a presenga feminina é maciga nas
manifestagdes estudantis, no movimento operdrio, nas lutas politicas e sociais.
Mais do que isso, as mulheres passam a expressar publicamente uma luta espe-
cifica, feminista, que, se ndo era nova, apresentava-se agora, em razio de toda a
conjuntura internacional, com uma forga e organizagido que lhe garantia conti-
nuidade.

A mudanga que se instalard comrelagé@o aos estudos sobre a mulher, a partir
de entdo, € tributdria desses movimentos sociais. Com isso ndao quero dizer que
anteriormente as mulheres estivessem ausentes da produgdo cientifica, mas se
elas ali figuravam era, geralmente, como “estudos de minorias”, ou seja, as
mulheres mereciam um capitulo especial ou uma referéncia, enquanto um “grupo
desviante”, ou seja, eram referidas porque se entendia que “seu comportamento
se distancia, diverge do modelo geral; o género masculino estando na base da
elaboragdo da regra” (como lembram Albertina Costa e outras pesquisadoras,
1985, p. 5).

O que ocorre entdo € uma mudanga significativa no olhar sobre a questio.
H4 um esforco para dar visibilidade a mulher como agente social e histérico,
como sujeito; portanto o tema sai das notas de rodapé e ganha o corpo dos
trabalhos. Surgem estudos preocupados ndo s6 em desvendar a opressdo das
mulheres, como também em demonstrar que a abordagem destas questdes pode
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trazer contribui¢des importantes ao entendimento da sociedade (Albertina Costa
e outras, ob. cit.).

O conceito de género vai representar uma outra mudanga nesse campo.
Numa caminhada que ja ultrapassara a dentincia da opresséo e a descrigdo das
experiéncias/vivéncias femininas, os textos académicos comegavam a ensaiar
explicagdes, a promover articulagdes com paradigmas ou quadros tedricos “clds-
sicos” ou emergentes, a propor novos paradigmas. Dentre essas diferentes pers-
pectivas, surge o conceito de género, referindo-se a construgio social e histdrica
dos sexos, ou seja, buscando acentuar o carater social das distingdes baseadas
no sexo. Num primeiro momento, as feministas anglo-saxds que passam a
empregar o conceito tém como alvo os partiddrios das interpretacdes biologistas,
aqueles que atribuem as diferencas bioldgicas as distingdes sociais, ou melhor,
que ancoram na biologia os arranjos sociais desiguais e hierarquizados de homens
e mulheres. O uso do conceito tem também, a principio, uma motivagio estraté-
gica, no sentido de tentar contribuir para a legitimagdo dos estudos sobre a
mulher, conferindo-lhes um cardter mais académico e menos militante. Ndo me
parece, no entanto, que se jam essasrazdes que justificam por que género conse-
guiu se consolidar, mas sim sua carga conceitual mais densa e compreensiva, ja
que af se inscrevem ndo apenas o social mas também o biolégico, a cultura e a
natureza.

Uma compreensio mais ampla de género exige que pensemos nao somente
que os sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado, dindmico
(portanto ndo dado e acabado no momento do nascimento, mas sim construido
através de praticas sociais masculinizantes e feminizantes, em consonéncia com
as diversas concepgdes de cada sociedade); como também nos leva a pensar
que género € mais do que uma identidade aprendida, € uma categoria imersa nas
institui¢des sociais (0 que implica admitir que a justica, a escola, a igreja, etc.
sdo “generificadas”, ou seja, expressam as relagdes sociais de género). Em todas
essas afirmagdes estd presente, sem divida, a idéia de formagéo, socializagdo
ou educagdo dos sujeitos.

O conceito surge entdo como uma ferramenta tedrica que parece ser poten-
cialmente fértil para os estudos das ciéncias sociais em geral, e, entdo, para os
estudos da Histéria e da Histéria da Educag@o. No entanto ainda nos movimen-
tdvamos com muitas cautelas e vacilagdes... Talvez para muitas de nés o artigo
de Joan Scott — “Género: uma categoria Util de andlise histérica” (nas versdes
americana, de 1986 e francesa, de 1988) — tenha representado uma verdadeira
“introdugdo” ao conceito e as suas implicagdes para os estudos histéricos. A
partir de suas colocagdes, passdvamos a nos dar conta de reflexdes que ajudavam
a conceptualizar género e comegdvamos a ensaiar algumas de suas possiveis
aplicagdes. Esse texto € entdo divulgado mais amplamente (na versio brasileira
de 1990, publicada em Educagao e Realidade, vol.16, n.2) e intimeros autores
e autoras passam a fazer referéncia a ele, ainda que pouco se questione sobre
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suas bases tedricas. Repetimos Scott porque ela parece indicar uma via interes-
sante ou importante, mas ndo refletimos sobre as implicagdes que o uso de seu
instrumental pode acarretar aos quadros tedricos em que nos apoiamos, promo-
vendo até mesmo (quem sabe?) “casamentos” irreconcilidveis.

Evidentemente com essa afirmagdo ndo pretendo negar que alguns/mas
pesquisadores/as tenham continuado a acompanhar e até a participar das reflexdes
e debates que internacionalmente se desenvolviam, estimulados principalmente
pelas feministas francesas e anglo-saxas e atravessados pelas idéias de Fou-
cault, Lacan, Derrida e outros. Acredito, no entanto, que para grande parte das/
dos estudiosas/os brasileiras/os a recorréncia a Joan Scott ainda era — e € —
feita sem maiores questionamentos.

O que pretendo aqui €, entdo, ensaiar um primeiro questionamento desse
texto “chave”. Proponho-me a examinar os suportes tedricos que sustentam o
trabalho de Joan Scott, buscando evidenciar suas aproximagdes com 0 pds-
estruturalismo e as implicagdes politicas e pedagdgicas dessa abordagem. Cer-
tamente ndo tenho a pretensdo de apresentar um estudo completo ou conclusivo.
Afinal, a medida que me entreguei a tarefa, ela se mostrou mais complexa e
ampla do que eu supunha. De uma parte, porque me exigiu ndo apenas retomar
de modo novo muitas leituras ja feitas, como também me obrigou a empreender
novas, pela rede que os conceitos iam tramando (como pude sentir, entdo, que a
significagéo estd dispersa ao longo de uma cadeia intermindvel!). De outro lado,
atarefa foi dificil porque freqiientemente me desconfortava, ameagando, desa-
fiando ou mesmo abalando algumas de minhas “escoras” intelectuais. Por tudo
isso, penso que esse estudo pode ser entendido como um primeiro ensaio que,
espero, mereca ser continuado.

Paradar conta dessa tarefa parece-me que o primeiro passo devera ser uma
retomada, ainda que sintética, do texto de Joan Scott.

Género como “categoria titil de analise histérica”

Algumas vezes me questionei sobre aimportédnciaatribuida, em nosso meio,
ao texto de Joan Scott, tentando perceber se essa importancia seria de algum
modo localizada, ou compartilhada mais amplamente por outras/os estudiosas/
os. Kathleen Canning (1992) da algumas indicagdes sobre isso, quando, exami-
nando a“virada lingiifstica” na histéria feminista, diz:

“A historiadora Joan W. Scott colocou um desafio fundamental a profissao
histérica com o seu ensaio pioneiro de 1986, “Gender: a useful category of
historical analysis”. Esse artigo, juntamente com sua colegao de ensaios Gen-
der and the Politics of History (1988), marcou e teorizou a substitui¢ao da
Historia das Mulheres para a Historia de Género, que estava em andamento
por algum tempo, e convocou os/as historiadores/as do assim chamado main-
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stream a considerar género como uma categoria essencial de andlise historica.
Ao introduzir teoria pos-estruturalista na Historia das Mulheres/de Género,
Scott assentou os fundamentos para uma reinterpreta¢do critica de conceitos
tais como experiéncia, agéncia e identidade e colocou género no coragao das
nascentes discussoes historicas do pds-estruturalismo. Ainda que Histéria das
Mulheres/Historia de Género preparasse o terreno em muitos aspectos para a
virada lingiiistica, as respostas freqiientemente cdusticas ao desafio de Scott
deixam claro que este é também um campo no qual os riscos do debate sao
particularmente altos “( p.372).

O artigo parece ter tido, entdo, uma repercussdo nao apenas entre as/os
estudiosas/os brasileiras/os, mas também na comunidade académica onde foi
gestado. E uma repercussio polémica, o que acrescenta uma motivagao a esse
estudo. Vamos entdo a ele.

O texto pode ser lido como sendo constituido por duas partes. Na primeira,
a autora, ap6s algumas consideragdes sobre a emergéncia do conceito de género
(em parte repetidas por mim na introdug@o), afirma que pesquisadoras feministas
com uma visdo politica mais global apelavam regularmente as categorias de
classe, raga e género para “a escrita de uma nova Histéria”. Ela procura de-
monstrar, entdo, a busca que historiadores/as feministas vém fazendo “para en-
contrar formulagdes tedricas utilizdveis” (embora lembre que nés, historiadores/
as, costumamos ‘“estar mais a vontade com a descrigdo do que com a teoria”).
Passa a examinar algumas dessas abordagens: desde as “essencialmente descri-
tivas”, portanto que apenas se referem a existéncia dos fendmenos sem interpretd-
los, até aquelas que elaboram teorias sobre a natureza desses fendmenos. Dedica
a seguir algumas pédginas para, resumidamente, examinar os principais argumen-
tos de trés correntes: a do feminismo radical (a posigdo das tedricas do patriarca-
do), a do feminismo marxista e a do feminismo de orientagio psicanalitica (aqui
distinguindo as abordagens da escola anglo-americana e a da escola francesa,
lacaniana). Sobre cada uma dessas perspectivas Scott traga alguns comentarios
criticos referindo-se, especialmente, aos seus limites para o trabalho do/a histo-
riador/a. Em algumas dessas criticas, ela vai acentuar que o antagonismo sexual
¢ freqiientemente apresentado como tendo uma dimenséo eterna, a-histérica e
essencialista; para dizer, em seguida:

“Temos necessidade de umarejeicao do cardter fixo e permanente da oposigao
bindria, de uma historicizagao e de uma desconstrugdo genuinas dos termos
da diferenga sexual. Devemos nos tornar mais auto-conscientes da distingdo
entre nosso vocabuldrio analitico e o material que queremos analisar. Devemos
encontrar formas (mesmo que imperfeitas) de submeter sem cessar nossas
categorias a critica, nossas andlises a auto-critica. Se utilizamos a defini¢ao
de desconstrugao de Jacques Derrida, essa critica significa analisar; levando
em conta o contexto, a forma pela qual opera qualquer oposi¢ao bindria,
revertendo e deslocando sua construgao hierdrquica, em lugar de aceitd-la
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como real ou auto-evidente ou como fazendo parte da natureza das coisas”
(1995, p.84).

Num segundo momento do texto, Joan Scott introduz o que ela denomina
de sua “definigdo de género”, dizendo que “o nicleo central” dessas definigdo
“repousa numa conexo integral entre duas proposigdes”:

“O género € um elemento constitutivo de relagées sociais fundadas sobre as
diferengas percebidas entre os sexos, e o género é uma forma primdria de dar
significado as relagoes de poder.”

Desenvolvendo essas proposigdes (sempre em relagdo a sua potencialidade
para os/as historiadores/as), a autora dird que “como elemento constitutivo das
relagdes sociais fundadas sobre as diferengas percebidas entre os sexos”, o género
implicaria os simbolos culturalmente disponiveis numa sociedade que “evocam
representagdes simbdlicas (e com freqii€ncia contraditdrias)”; os conceitos nor-
mativos, ou seja, as doutrinas (religiosas, educativas, juridicas, politicas, cienti-
ficas, etc.) que “expressam interpretagdes dos significados dos simbolos™; as
institui¢des sociais, a organizagio social e econdmica (o que inclue o mercado
de trabalho, a educagio, o sistema politico, etc.); as identidades subjetivas, “as
formas pelas quais as identidades generificadas sdo substantivamente contruidas”
pelos sujeitos (1995, p.86).

Com referéncia a segunda proposicio de sua definigdo, ela parece dese jar
evidenciar que género € um campo/dominio primdrio “no interior do qual, ou
por meio do qual o poder ¢ articulado”, além de ser um dominio persistente e
recorrente de poder na histdria ocidental. Scott lembra que os conceitos de género
estruturam a percepgdo e a organizagdo concreta e simbdlica de toda a vida
social. Ser do género feminino ou do género masculino leva a perceber o mundo
diferentemente, a estar no mundo de modos diferentes — e, em tudo isso, hd
diferengas quanto a distribui¢do de poder, o que vai significar que o género esta
implicado na concepgéo e na construgdo do poder.

Portanto, segundo essa autora, o género seria um campo no qual foi e é
vivida a Histdria, e, para os/as historiadores/as, um elemento que pode provocar
ndo s novas questdes, mas novasrespostas para velhas questdes, além de colocar
como ativos e visiveis sujeitos que usualmente t€ém estadoescondidos nas andlises
mais tradicionais.

Como historiadores/as estamos interessados/as nas transformagdes, conti-
nuidades e descontinuidades; enfim a idéia de dindmica social precisa ser incor-
porada nessa reflexdo. Scott aponta entdo algumas possiveis origens para que as
mudangas se operem (como revoltas politicas de massa, crises demograficas,
ou a emergéncia de novos simbolos culturais, entre outras), situagdes que podem
“revisar os termos” e a “‘organizagdo” do género, mas que podem igualmente,
segundo ela, também servir para reafirmar — sob formas novas — as mesmas
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disposigdes e concepgdes dos géneros. Diz, entdo:

“Nés so podemos escrever a historia desse processo se reconhecermos que
“homem” e “mulher” sdo ao mesmo tempo categoriasvazias e transbordantes.
Vazias, porque nao tém nenhum significado ultimo, transcendentre.
Transbordantes, porque mesmo quando parecem estar fixadass, ainda contém
dentro delas definigées alternativas, negadas ou suprimidas” (1995, p.93).

Ao longo de todo seu texto, Joan Scott faz aplicagdes de suas reflexdes a
Histdria, tanto apresentando estudos de diferentes autoras/es que caminham nessa
dire¢do, quanto sugerindo novas abordagens em terrenos pouco explorados,
como o da Histéria Politica. Enfim, ela busca argumentar e demonstrar que o
género € uma categoria ttil de andlise histdrica e que essa categoria, articulada
as categorias de classe e raga, deve ser integrada as pesquisas.

Penso que ndo seria necessdrio dispender um grande esforgo de convenci-
mento para estender essas idéias para a Histéria da Educagdo. Afinal o que
distingue, ou melhor, o que caracteriza a atividade do/a historiador/a da educagdo?
A pergunta, embora parega retdrica, ocupou (talvez ainda ocupe) alguns/mas
pesquisadores/as da drea?, que, coletivamente, rejeitam fortemente a idéia de
que “fazer” Histdria da Educagdo possa se resumir em construir “panoramas
histdricos” (muitas vezes justapondo uma série de informagdes), mas sim vém
afirmando sua identidade como resultante de uma prdtica de historiadores —
na qual se articulam questdes, teoria histdrica, fontes e procedimentos metodo-
16gicos. Essa posicdo supde a Histéria da Educagdo como uma especializagao
da Histdria (ndo no sentido de um estreitamento, mas sim na dire¢do de pensar
que ela tem de se “nutrir” das discussdes tedrico-metodoldgicas do campo da
Histdria). Clarice Nunes (1993, p.26) afirma que a Histdria da Educagido como
especializagdo da Histéria ndo deve significar uma “refutagio da Pedagogia”,
mas antes que esse ‘¢ um deslocamento que cria um novo angulo de apreensdo
das questdes pedagdgicas, saturadas de historicidade”.

Penso entdo que, como historiadoras/es da educagio, ndo podemos ignorar
os debates que mobilizam os/as historiadores/as em geral. A “entrada” do género
nesse debate tedrico precisa portanto ser também por nés refletida.

Em trabalho anterior, procurei desenvolver uma argumentagio nessa dire¢ao
ao propor “Uma leitura da Histéria da Educagdo na perspectiva do género”
(Louro,1992). Procurei acentuar que a Histéria da Educagéo que se produz no
Brasil é usualmente escrita no masculino, ou seja, “refere-se aos alunos, aos
operdrios, aos professores, aos adultos, etc., ou utiliza termos genéricos, como
a classe trabalhadora, a elite brasileira, a burguesia, o professorado, o
movimento sindical’... Sei que alguns podem pretender estar fazendo assim
“uma leitura mais geral e generalizavel dos fendmenos” — o que sem divida €
extremamente enganoso, ja que ai se desprezam as complexas diferenciagdes
existentes dentro desses grupos. Outros procuram argumentar que o que se tem
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produzido é uma Histdria da Educagdo dos homens, e também ndo concordo
com tal afirmagdo. O que essa histdria parece revelar, na minha opinido, € uma
desatengdo a questdo (usa-se o masculino genérico, mas lida-se de fato com
sujeitos sem corpo, sem cor, sem género). Assim acredito que, ao contrério do
que alguns pensam, “se temos poucos trabalhos sobre a educagdo de meninas e
mulheres, talvez tenhamos ainda menos estudos sobre a formagao de meninos e
homens” (Louro,1992, p. 62).

Ao trabalhar na perspectiva que se anuncia, temos, entio, que estar atentas/
os para o fato de que os processos de construgao de género, raga e classe ndo sé
se interferem mutuamente como também ndo sio resultado de uma “imposi¢ao
unilateral pela sociedade”. No minimo duas obje¢Ges se poderia fazer a essa
idéia: por um lado, ao dizer imposigao da sociedade, estd-se, de algum modo,
tomando essa sociedade como um todo (homogéneo?), ou, pelo menos, estd-se
escondendo sua multifacetada constituigdo; por outro lado, atitudes, praticas,
valores, habilidades, comportamentos, conhecimentos socialmente transmitidos
ou inculcados pelas diferentes instancias sociais ndo sdo simplesmente “inter-
nalizados” pelos sujeitos, sem que esses “aceitem, rejeitem, contestem, adaptem,
enfim sem que, de miltiplas formas, eles participem desse processo” (Louro,
ob. cit.). Ao/a historiador/a interessa notar que ndo hd uma posigéo tnica, con-
sensual e harmoniosa que a sociedade como um todo supde ser a adequada para
ser transmitida, ensinada ou inculcada. De fato proposigdes diferentes, confli-
tantes, muitas vezes contraditdrias (entre e intra grupos sociais — ainda que
aparentemente homogéneos) estdo presentes na sociedade, e podemos correr o
risco, como lembra Joan Scott, de registrar como tinica ou consensual a posi¢ado
que foi vitoriosa em determinado momento.

Para historiadores/as da educagio, certamente sdo importantes esses pro-
cessos. Recorro aqui a Bourdieu (1995) quando, ao discutir a dominagdo mas-
culina e o que chama de “somatizagio das relagdes de dominagdo”, afirma que
ndo € possivel dar conta da violéncia simbdlica — uma dimenséo de toda domi-
nagdo e portanto presente na dominagdo masculina — “sem fazer intervir o
habitus e sem colocar, a0 mesmo tempo, a questdo das condigdes sociais das
quais ele é o produto”. E exatamente af que ele vai lembrar

“o trabalho de formagao que se realiza, seja através da familiarizagcao com
um mundo simbolicamente estruturado, seja através de um trabalho de
inculcagao coletivo, mais implicito do que explicito, do qual fazem parte
principalmente os grandes rituais coletivos, e pelo qual se opera uma
transformagao durdvel dos corpos e da maneira usual de usa-los” (p.142).

Esse trabalho de formag@o inclui, portanto, ndo apenas as instituicdes e
praticas explicitamente organizadas com essa inteng@o, mas, sem divida, todas
as diversas prdticas sociais que “educam” os sujeitos, implicitas na divisado/
distribui¢do dos espagos fisicos e do tempo, na vestimenta, na estética, etc., ou
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explicitadas nas normas sociais, nas doutrinas religiosas, juridicas, educacionais
ou politicas. E certamente esse € o campo mais amplo do/a historiador/a da
educacgio, ndo mais preocupado, exclusivamente, com a pedagogia e as praticas
escolares.

Portanto, estendendo a argumentagdo de Joan Scott, penso que podemos
concordar que género € uma categoria til para a Histéria da Educagdo. Uma
categoria que, articulada as categorias de raga e classe (pelo menos), pode nos
ajudar a propor novas questdes, reverantigas formulagdes, tornar visiveis sujeitos
e processos até entdo ignorados... Mas uma categoria que, pensada em sua radi-
calidade, talvez também ponha em questdo muitas de nossas certezas e nos
obrigue arevolucionar nosso modo de “fazer” Histéria. Para tentar melhor com-
preender as potencialidades e limites dessa perspectiva de andlise parece-me
importante observar o contexto tedrico do qual ela € fruto.

O encontro com o pés-estruturalismo

Nao podemos ignorar a contemporaneidade dos movimentos feministas e
pés-estruturalistas, e talvez devamos refletir um pouco sobre essa contempora-
neidade, ndo a tomando, inocentemente, como uma simples coincidéncia. Terry
Eagleton afirma: “O pds-estruturalismo foi produto dessa fusdo de euforia e
decepgio, libertagdo e dissipagio, carnaval e catdstrofe, que se verificou no ano
de 1968 ( Eagleton, 1983, p.152).

O feminismo que renasce nos anos 60 também traz muitas dessas marcas.
Talvez para alguns tenha ficado mais presente a imagem (muitas vezes estereo-
tipada) das primeiras manifestagdes publicas e ruidosas, denunciando a opressiao
das mulheres. Mas certamente ali se poderia perceber carnaval e euforia, desen-
canto e desejo de transformagdo. As construgdes tedricas que se seguem € se
articulam a esse movimento social trazem também muito da decepgdo com as
“grandes” teorias, por sua auséncia de resposta as questdes feministas.

Um olhar mais atento vai nos revelar, entdo, que, na raiz de alguns dos
questionamentos que feminismo e pés-estruturalismo (em si mesmos correntes
ndo homogéneas internamente) colocam as chamadas grandes teorias, estdo
criticas semelhantes. Colocavam-se em xeque, naquele momento, ndo apenas
“as estruturas de poder”, “o sistema capitalista”, mas também os projetos de
“luta global” e as “teorias universais criticas” que pretendiam dar conta do
entendimento “da sociedade como um todo”.

Se para os movimentos feministas jd se tornara claro que as mulheres
enfrentavam (e enfrentam) discriminagio e dominac¢do em diferentes instancias
sociais — o que levava a concepcdo da luta em multiplas frentes —, para os
pds-estruturalistas também parecia mais coerente a idéia do poder como disperso
e cambiante e ndo origindrio de uma tnica fonte. O feminismo permitia-se rever
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e inaugurar metodologias e procedimentos de investigagdo: revalorizagdo da
histéria oral, estudos do cotidiano, registros de experiéncias, abandono da
pretensdo de pesquisa desinteressada, proposta de métodos originais (utilizando
didrios de grupo, “conversas”, dramatizagdes, “genealogias”, etc). O feminismo
buscavatirar do plano inferior da irracionalidade (como haviam sidorelegados
pela moral racional moderna), os “sentimentos”, “o desejo”, “a empatia”, “a
afetividade” — todos elementos que, como lembra Bila Sorj (1992), sdo
considerados ligados as mulheres, entendidos como restritos a esfera doméstica
e, portanto, como necessariamente excluidos da esfera publicae das institui¢des
politicas.

O pés-estruturalismo, por seu lado, trazia para o centro das atengdes o
discurso, provocando uma “virada lingiiistica”, ou seja, afirmando que a lingua-
gem ndo seria propriamente uma representagdo darealidade feita pelos sujeitos,
mas sim constituidora dos sujeitos e da realidade. O pés-estruturalismo trazia
também, pelo menos através de uma de suas importantes vertentes, a proposta
de “desconstrugdo” dos principios fundantes sobre os quais se construiam os
tradicionais sistemas de pensamento. Considerando tais sistemas como metafi-
sicos, iria tentar desconstruir as “oposi¢des bindrias” que os sustentavam. Essa
proposta talvez pudesse permitir uma abordagem muito mais radical a uma das
oposigdes bindrias mais solidamente instaladas no pensamento e na prética oci-
dental, ou seja, a oposi¢do homem/mulher, masculino/feminino, oposicdo essa
entendida como natural e imutédvel, reveladora e desencadeadora de uma hierar-
quia aparentemente universal e eterna. Como lembra Terry Eagleton, o pds-
estruturalismo indicava que esse conflito, embora historicamente real e longo,
compreendia uma “ilusdo metafisica”.

“Se ele (o conflito) era mantido pelas vantagens materiais e psiquicas que os
homens obtinham dele, também o era por uma estrutura complexa de medo,
desejo, agressdo, masoquismo e ansiedade, que precisava urgentemente ser
examinada. O feminismo ndo era uma questao isoldavel, uma “campanha”
particular juntamente com outros projetos politicos, mas uma dimensao que
informava e interrogava todos os aspectos da vida pessoal, social e politica. A
mensagem do movimento feminino, tal como interpretada por pessoas fora
dele, ndo era apenas a de que as mulheres deviam ter igualdade de poder e de
condig¢ao com os homens — era um questionamento desse poder e dessa
condi¢ao. Nao que o mundo se tornasse melhor com uma maior participagdo
da mulher, mas sim que sem a “feminizagdo” da historia humana, é improvavel
que o mundo sobreviva” (Eagleton, 1983, p.161).

No entanto essas possiveis aproximagdes do feminismo e do pés-estrutura-
lismo ndo podem nos levar a pensar numa identidade entre os dois movimentos,
ou mesmo numa convergéncia “tranqiiila”. Ao contrério disso, a utilizagdo de
instrumentos analiticos pds-estruturalistas pelo pensamento feminista foi — e €
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— bastante polémica. Ndao podemos esquecer que, na construgdo tedrica do
feminismo, hd elementos que o fazem se identificar com as teorias sociais mo-
dernas, como a idéia de universalidade (especialmente nas vertentes que se
inclinam por uma teoria geral da opressdo das mulheres) e a proposi¢do de uma
utopia libertdria, ou seja, a colocagdo de um ideal de emancipagdo feminina.
Intensos debates podem, entéo, ser observados nos periddicos dedicados aos
estudos da mulher e de gé€nero nos quais se examinam as possibilidades e as
restri¢des da perspectiva pés-estrutural. Nao sdo poucas/os as/os estudiosas/os
feministas que rejeitam essa via por percebé-lacomo enfraquecedora dos esforgos
que vém empreendendo para tornar visiveis os sujeitos dominados (no caso, as
mulheres); outras/os estudiosas/os, contrariamente, “aderem” ao pds- estrutura-
lismo por perceber nele uma potencialidade analitica e politica de tipo novo; e
hé ainda aquelas/es que percebem nesse encontro uma articulagdo que levard a
uma profunda transformagdo de ambos os movimentos (feminismo/pds-estrutura-
lismo).

Para as/os historiadoras/es também nio sdo poucas as questdes que a pers-
pectiva pds-estrutural vem colocar. A énfase nas praticas discursivas, a descen-
tragdo do sujeito, a rejei¢do das causas Unicas, a idéia de um poder “capilar”
que estd infiltrado e fluido no tecido social, a consideracdo da diversidade e da
pluralidade, arecusa as grandes narrativas, etc. certamente obrigam a rever muitos
dos elementos fundantes da historiografia, a revisar questdes e teorias, a ampliar
aidéia de fontes, a questionar critérios de periodizagio, a recuperar ou reconstruir
metodologias. E aqui novamente € possivel afirmar que esse encontro ndo se dd
sem resisténcias e contestagdes.

Por todas essas razdes, quando uma historiadora feminista como Joan Scott
propde um novo olhar para a histdria, tal proposta vai provocar debates, adesdes
e criticas. Ela afirma, na introdug@o de seu livro Gender and Politics of History
(1988a, p.1): “Fui forcada a tomar a teoria pds-estruturalista seriamente e a
lutar com suas implicagdes para uma historiadora social”. Suas palavras denotam
o pesodessa decisdo; de um lado quando afirma que foi “forgada”, o que parece
indicar que para uma estudiosa atenta as produgdes tedricas de seu tempo ndo
seria possivel simplesmente ndo levar em conta, negar, sem examinar, as poten-
cialidades e limites da perspectiva pés-estrutural; por outro lado, quando diz
que teve de “lutar com suas implicagdes”, sugerindo que era preciso reagir,
interagir com essa perspectiva, ao invés de apenas incorporé-la; mais do que
isso (e aqui chego ao ponto que € para mim também o mais significativo), suge-
rindo que era necessdrio analisar profundamente as implicagdes politicas que
essa aproximagdo ao pds-estruturalismo poderia trazer para a perspectiva femi-
nista (ja que a opgdo pela construgdo de uma histéria das mulheres ou uma
histéria das relagdes de género efetivamente ndo pode ser entendida como neutra).

Em indmeras passagens do texto de Scott que aqui de modo muito breve
sintetizel, € possivel perceber a aproximagido referida. Nao deve ter escapado
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ao/a leitor/a atento/a que ela propde “a rejeigdo do cardter fixo e permanente
da oposigdo bindria”, fala em “desconstrugdo dos termos da diferenca sexual”,
acena para um poder plural, subscreve a idéia de que homem e mulher sdo
“categorias vazias e transbordantes”, portanto ndo fixas, e ainda demonstra
preocupagdo muito evidente com o “vocabuldrio andlitico” e a necessidade de
“submeter sem cessar nossas categorias a critica”, etc. Enfim, em muitos
momentos parece ser flagrante sua aproximagio ao pds-estruturalismo, ainda
que ela ndo tenha se preocupado (e porque deveria fazé-10?) em auto-classificar
sua proposta tedrica. No livro Gender and Politics... (1988a), no entanto, ela
ndo s6 indica mais explicitamente suas opgdes, como justifica-as em relagio a
sua trajetoria de historiadora feminista. Diz ela:

“Uma politica feminista mais radical (e uma historia feminista mais radicgl)

parece-me exigir uma epistemologia mais radical. Precisamente porque coloca
questoes de epistemologia, relativiza o status de todo conhecimento, liga co-
nhecimento e poder, e teoriza-os em termos de operagées de diferenca, penso
que o pos-estruturalismo (ou, ao menos, algumas das abordagens geralmente
associadas a Michel Foucault e Jacques Derrida) pode oferecer ao feminismo
uma perspectiva analitica poderosa. Nao estou sugerindo a aplicagdo
dogmadtica dos ensinamentos de qualquer filosofo particular e estou ciente
das criticas feministas a eles. Todavia quero indicar os locais onde e os cami-
nhos pelos quais, para mim, as aberturas dadas pelas novas diregées
intelectuais se mostraram ndo apenas promissoras, mas frutiferas” (p.4).

Joan Scott ndo elude, nesse texto introdutorio, os problemas que encontrou
para transpor os estudos nascidos no campo da teoria literdria para a histéria. E
diz que viveu tais problemas “ndo apenas como temas abstratos, mas intensamente
como questdes de identidade profissional e politica”. Talvez por isso, tenho
duvidas se seu texto resistiria a um escrutinio mais acurado com relagdo a uma
“fiel” compreensdo ou aplica¢@o das proposigdes de Foucault e Derrida (ja que
essas sdo as vertentes que lhe pareceram mais férteis). No entanto, essa ndo €
minha proposta. Em primeiro lugar, porque ndo me atribuo competéncia para
realizar tal escrutinio, e, em seguida, porque tenho dividas se essa atividade
estaria dentro do “espirito” do pds-estruturalismo. O que parece ter mobilizado
Joan Scott em direcdo a essas vertentes tedricas foi a busca de instrumentos
analiticos mais capazes de desfazer o que ela entendia como um impasse na
histdria das mulheres (cuja produgdo ndo parecia estar tendo o impacto esperado,
ndo parecia estar afetando os paradigmas tradicionais); foi a preocupagio de
encontrar recursos epistemoldgicos mais radicais e, a0 mesmo tempo, coloca-
los em consonéncia com sua posi¢do de historiadora feminista. Sua aproximagao
ao pos-estruturalismo parece ter implicado, entdo, em selegdo, adaptagio e
aplicacdo das idéias dos fil6ésofos citados. Por tudo isso, penso que muitas
abordagens poderiam ser feitas ao texto na tentativa de responder a tarefa que
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me propus, ou seja, a de apontar as contribui¢des e as implicagdes dessas
vertentes tedricas. Contudo, pela centralidade que o processo de desconstrugido
e o conceito de poder me parecem ter em sua proposta do “género como categoria
ttil de andlise histérica”, decidi examind-los um pouco mais demoradamente.

A desconstrugio da oposigio de género

Em vérios momentos Joan Scott refere-se a desconstrugdo como um instru-
mental tedrico fértil para os estudos feministas. Em seu texto hd, no entanto,
mais uma andlise das potencialidades do processo do que propriamente sua
conceituagdo, ou mesmo uma exposi¢do de como a desconstrugdo pode ser em-
preendida. Ficamos entdo sabendo que o processo de desconstrugio atuaria sobre
as “oposig¢des bindrias”, mais especificamente, sobre as oposi¢des ligadas as
diferengas entre os géneros. Portanto entendemos que a desconstrugio trabalha
sobre a diferenca, ou, como diz Barbara Jonhson (apud Scott, 1988b, p. 38), a
“desconstrugdo € crucialmente dependente da diferenga”.

Como vimos antes, o pds-estruturalismo, emespecial Jacques Derrida, con-
sidera que o pensamento ocidental € metafisico e que opera sobre a base de
principios fundantes, geralmente expressados pela ordenagdo, ou melhor, hie-
rarquizagdo de pares opostos. Nessa tradi¢do, estamos preocupados com a origem
ou coma finalidade tltimas. Embora desconfiando da possibilidade de abando-
narmos essa logica de pensar, especialmente a possiblidade de abandonarmos o
Jjogo das dicotomias (do bom/mau, presenga/auséncia. unidade/diversidade, etc.),
Derrida afirma que esses principios podem ser “des. .nstruidos”.

Tais oposi¢des bindrias repousariam, na verdade, na idéia de oposigdo e de
identidade. Ao mesmo tempo em que elas indicam que os dois pélos diferem e
se opdem, elas afirmam que cada um € idéntico a si mesmo. Talvez seja aqui
necessério langar mao do conceito de différance?, neografismo cunhado por
Derrida. Ele lembra que a palavra vem do latim differre, ou diferir, € que tem
dois sentidos: um deles, que € mais comum em nossa linguagem cotidiana,
significaria ndo ser idéntico, ser outro, ser discernivel; noutro sentido, diferir
significa a “agdo de remeter para mais tarde”, significa um “desvio, uma demora,
um retardamento”, ou, numa palavra, “temporizagio”. Diz ele:

“Diferir, nesse sentido, é temporizar, é recorrer, consciente ou
inconscientemente, a mediagao temporal e temporizadora de um desvio que
suspende a consumagdo e a satisfagao do “desejo” ou da “vontade”,
realizando-o de fato de um modo que lhe anula ou modera o efeito” (Derrida,
s.d., p.35).

Assim, pensando junto com Derrida, um termo da oposigéo difere do outro
tanto no sentido de que ndo € idéntico, como no sentido de que “suspende a
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consumacdo” do outro. Talvez fosse entdo possivel dizer que, na oposi¢ao dos
géneros (homem X mulher), hd diferengaenquanto géneros distintos; mas também

adi i ueum gé via, adia ou su umaca
hd diferenga no sentido de que €nerodesvia, adia ou suspende a consumagao
do outro. Terry Eagleton expde de modo interessante essa idéia. Diz ele:

“A mulher é o oposto, o “outro” do homem: ela é o ndo-homem, o homem a
que falta algo, a quem é atribuido um valor sobretudo negativo em relagao ao
principio primeiro masculino. (...) A mulher ndo é apenas um outro ser, no
sentido de alguma coisa fora de seu alcance, mas um outro intimamente rela-
cionado com ele, a imagem daquilo que ele ndo é e, portanto, uma lembrangca
essencial daquilo que ele é. Assim o homem precisadesse outro, mesmo que o
despreze, e € obrigado a dar uma identidade positiva aquilo que considera
como nao-coisa, como nada. (...) Talvez ela represente um signo de alguma
coisa no homem que ele precisa reprimir, expulsar para além de seu préprio
ser;, relegar a uma regido seguramente estranha, fora de seus proprios limites
definitivos. Talvez o que esteja de foratambémesteja, de alguma forma, dentro,
talvez o que seja estranho seja também intimo — de sorte que o homem pre-
cise policiar com atengdo a fronteira absoluta entre as duas esferas, porque
ela pode ser sempre atravessada, sempre foi atravessada e é muito menos
absoluta do que parece” (Eagleton, 1983, p.143).

Entendo que essa longa citag@o se justifica pois nela estdo indicados os
elementos que me parecem mais importantes para uma compreensdo das
oposig¢des bindrias e também indicativos dos apoios para a desconstrugdo. Com
o exemplo da oposicéo entre os géneros, Eagleton nos ajuda a perceber que um
pdlo ndo apenas depende do outro, mas, em certa medida, também contém o
outro, de modo reprimido, desviado, procrastinado. A interdependéncia desses
termos deveria ser entendida como indicando que um deriva seu sentido do
outro e que essa oposi¢do € construida e ndo inerente. Também podemos notar
que usualmente se apresenta primeiro o termo que € prioritdrio, que lidera, em
relagio ao qual o outro difere — e por isso é 0 outro. (E facil lembrar aqui das
referéncias sobre as mulheres nos estudos académicos ndo feministas, onde,
conforme mencionei anteriormente, elas aparecem como “grupo desviante”, em
relagdo a regra, que é masculina). A fungdo da educagdo — tomada em seu
sentido amplo — também pode ser aqui reconhecida: ela é importante peca
nesse trabalho de repressdo, de desvio ou de estranhamento, em cada um dos
géneros, daquelas caracteristicas que sdo atribuidas ao outro.

A citagdo de Eagleton também ja nos dd alguns elementos para compreen-
dermos a proposta da desconstrugdo. O procedimento seria exatamente de “des-
montar a l6gica” das operagdes bindrias, e, a partir daf, desconstruir a l6gica
dos sistemas tradicionais de pensamento. Pode haver um processo de reverter e
deslocar os termos, para demonstrar que cada um estd presente no outro, bem
como evidenciar que tais oposi¢des sdo historicamente construidas.

Um outro aspecto valeria a pena ser notado. Nesse pensamento estd suben-
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tendida uma identidade em cada um dos termos, ou seja, ndo se poe em questio
as diferengas no interior de cada pélo. Assim quando opomos homem/mulher,
lidamos com categorias essencializadas, ignorando as profundas distingdes que
existem entre os homens ou entre as mulheres. Em termos do movimento
feminista, essa posi¢do também teve — e fortemente — seu espago; isto €, falou-
se (e, em certamedida, ainda se fala) no “ser mulher” como se todas as mulheres
o fossem de modo idéntico. Note-se que ndo estou aqui me referindo a caracte-
risticas bioldgicas semelhantes, mas sim a uma visao singular do género feminino,
sem que se reconhecam as diferengas marcadas pelas distintas ragas, etnias,
religides, classes sociais, idades, etc. (Nos Estados Unidos, serdo as mulheres
ndo brancas — “colored women” — que vdo contribuir para por em xeque a
suposi¢do de uma condic@o feminina universal, levada pelo movimento feminista
— de mulheres brancas e de classe média — em sua primeira fase). Assim, ao
tentar a desconstrugio da oposicéo, temos também que desconstruir a idéia de
identidade que nela estd suposta e da qual ela (oposi¢do) depende.

Quando nos propde que rejeitemos o “carater fixo e permanente” da oposigao
entre os géneros, Joan Scott chama atenco para os limites que essa tradi¢do
traz as/aos historiadoras/es sensiveis ao pensamento feminista. Scott nos leva a
pensar que, a0 nos mantermos na perspectiva tradicional, acabamos por escrever
uma histéria (e, acrescento, uma histéria da educagio) onde arelagio de oposigdo
entre os géneros (homem/dominante X mulher/dominada) aparece sempre re-
petida e permanente, apenas “ilustrada” por circunstancias ou eventos diferentes.
A desconstrugio dessa oposigio (o que implica também no reconhecimento que
ela € construida e ndo imutdvel) nos tornariamuitomais “livres” parainventar e
reinventar questdes e respostas originais.

Essa proposta ndo ¢, obviamente, neutra, ¢ estdimplicitoai, na perspectiva
de Scott, o reconhecimento de um potencial politico. Assim, em outro trabalho
(1988b), ela vai aplicar esse procedimento desconstrutivo sobre um dos mais
importantes dilemas do pensamento feminista, ou seja, o conflito “igualdade X
diferenga”. Em suas lutas, feministas dos mais diversos recantos tém se dividido
em relagdo a esses dois pontos: a reivindicagdo da igualdade (em relagdo aos
homens) e a afirmacéo da diferenca das mulheres. De certo modo, também se
poderia ver, nessas duas posi¢des, dois momentos do movimento feminista
(inicialmente marcado pela busca de igualdade de direitos, de saldrios, de
oportunidades, etc.) e, posteriormente, carregado de uma valorizagdo da
diferenga, ou seja, da afirmagdo de um ser feminino (escorregando para um
essencialismo). Consecutivas ou ndo, o fato é que essas duas posi¢des (ou duas
estratégias) ainda embaragam as feministas. O que Scott vai fazer €, inicialmente,
demonstrar que essa dicotomia cria uma escolha impossivel. Ela lembra que
ndo se pode desistir da “diferenga”, ja que essa foi uma das mais importantes e
criativas ferramentas analiticas do feminismo, nem tampouco desistir da
igualdade, na medida em que nos referimos a principios de ordem politica. Ha
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que romper com a necessidade de pensar e agir forgosamente dentro dessas
categorias tais como nos sdo dadas. Conforme ela argumenta, a nogao politica
deigualdade pressupde a diferenga, ja que ndo teria sentido buscar ou reivindicar
igualdade para sujeitos que fossem idénticos, ou os mesmos. O igualitarismo,
entdo, “pressupde um acordo social para considerar pessoas obviamente
diferentes como equivalentes (ndo idénticas) em relagdo a um dado propésito.
Nesse sentido, 0 oposto da igualdade é desigualdade ou inequivaléncia...” (p.44).
No desenvolvimento de seu raciocinio, Scott vai dizer

“Nao é identidade entre homens e mulheres que queremos reclamar, mas uma
diversidade historicamente varidavel mais complexa do que aquela que é
permitida pela oposicao macho/fémea, uma diversidade que é também
diferentemente expressada para diferentes propdsitos em diferentes contextos.
Na verdade, a dualidade criada por essa oposi¢ao traca uma linha de diferenga,
investe-a com explanagées bioldgicas, e entdo trata cada lado da oposicao
como fenémeno unitdrio(...) Em contraste, nossa meta é ver ndo somente
diferengas entre os sexos, mas também o modo como essas trabalham para
represar as diferengas dentro dos grupos de género. A identidade construida
em cada lado da oposi¢ao bindria esconde o multiplo jogo de diferengas e
mantém sua irrelevancia e invisibilidade” (p.46).

Asimplica¢des desseraciocinio para aeducagio e para a histéria da educagio
parecem-me bastante significativas, ja que, ao sermos capazes de questionar a
polaridade homem/mulher, ou melhor, ao sermos capazes de desconfiar de sua
naturalidade, poderiamos, provavelmente com maior facilidade, perceber seus
processos histdricos de construgio e, em particular, o papel das diversas instancias
e praticas educativas nessa construgdo. Além disso, todo o processo descons-
trutivo poderia — pelo menos assim seria de esperar — levar-nos a examinar as
diferengas socialmente construidas também no interior de cada um dos pélos,
ou seja, poderiamos talvez perceber que agdes educativas empreendidas na
distingdo entre os géneros algumas vezes mascaram diferencas intra género.

Por fim, ainda conseqiiente a essa explanacdo (com referéncia ao dilema
igualdade X diferenga), Scott vai lembrar que, enquanto nos mantivermos
argumentando dentro dessa oposigao, estaremos contribuindo para fortalecer a
premissa conservadora de que ja que as mulheres ndo podem ser idénticas aos
homens em todos os aspectos, elas ndo podem ser iguais a eles.

E importante notar que, como lembram varios/as estudiosos/as, 0 propésito
da desconstrugdo ndo € reverter as oposigdes bindrias (ndo se trata de colocar
como pélo primeiro a mulher, fazendo do homem, o outro), mas sim é
problematizar a prépria opdsicao bindria, colocando em questdo tanto a nogéo
de oposi¢do quanto a nogdo de identidade que nela estdo contidas. Por outro
lado, € interessante pensar que ndo hd uma “férmula” para se realizar essa ope-
racdo. Em entrevista a uma revista feminista, disse Derrida (1991):
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“Um discurso é tanto mais desconstrutivo quanto menos se refere a descons-
trugdao como um método geral. A desconstrugao nao é um método, nao é um
sistema de regras ou de procedimentos. Ha regras limitadas, se se quiser,
recorréncias, mas ndao hda uma metodologia geral da desconstrugao. O jogo
desconstrutivo deve ser, na maior medida possivel, idiomadtico, singular, deve
ajustar-se a uma situagao, a um texto, a um corpus, etc., e no que respeita aos
textos “feministas” (entre aspas) ocorre o mesmo. A relagao entre ditos textos
e a desconstrugdo € dessa indole. Nao se trata de aplicar a desconstrucdo ao
Sfeminismo. (...) Em certo modo, toda critica do falogocentrismo® é descons-
trutiva, toda desconstrugdao comporta um elemento feminista” (p.27).

Do seu ponto de vista, Derrida duvida da aplicagdo da desconstrugdo ao
feminismo, acreditando que usualmente o que se faz € inverter a “hierarquia
falocéntrica”. No entanto, ele também reconhece que o processo desconstrutivo
desestabiliza a hierarquia contra a qual a critica feminista se dirige. Talvez ndo
seja tdo importante discutir sobre a crenga ou ndo de Derrida na utilizagdo de
seu instrumental analitico pelas feministas, mas voltar a ver como essas (em
especial a historiadora Joan Scott) aproveitam ou incorporam as idéias do
filésofo.

Acredito que se pode pensar, a partir do incitamento de Scott a desconstrugéo,
que esse instrumento permitiria desmontar um ponto basicamente intocavel na
organizagdo e percepgdo das sociedades, ou seja, a oposi¢io homem/mulher.
Essa oposi¢do (com sua implicagdo de hierarquizagdo entre os termos) tem
determinado os arranjos sociais de inimeras sociedades, de tal modo que acabou
por ser pensada como universal e até mesmo trans-histérica. Mais ainda, o que
quero aqui salientar é que ndo apenas diferentes sociedades operam com a
oposicdo bindria do masculino/feminino, como também que nds, historiadoras/
es, pensamos e teorizamos dentro desse mesmo esquema; assim fazendo, nossos
estudos sdo, na maior parte das vezes, uma confirmagao da oposigao.

A “esperanga” das feministas na aplicagdo da desconstrugdo a oposigdo
homem/mulher é exatamente de romper com a “naturalidade” dessa oposigao.
E, como diz Mary Poovey (1988), “expor o ardil inerente em tais categorias
como ‘natureza’ e género” . Para essa estudiosa, isso abriria a possibilidade de
uma genuina prética histdrica, ja que se poderia analisar e desconstruir “as arti-
culagdes e institucionalizagdes especificas dessas categorias, sua interdepen-
déncia, e os processos desiguais pelos quais elas tem sido desenvolvidas e
alteradas” (p.58). Quando Scott fala que a desconstrugo pode ser uma ferramenta
importante para os/as historiadores/as, penso que ela prevé ganhos que teriamos
ao desestabilizar ou desarranjar algumas articulagdes que sao feitas a oposigdo
homem/mulher e que estdo dadas, que sdo tomadas sem discussao.

Quando nos permitimos pensar que a categoria homem € distinta da categoria
mulher, mas que também, a0 mesmo tempo, contém e reprime essa ultima,
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passamos a empregar a mesma légica para outros pares de conceito, tais como,
publico/privado, produgio/reprodugio, cultura/natureza, pares que tém sido
articulados e emparelhados a essa oposicao bindria. (Cito esses porque me pa-
recem dos mais recorrentes em nossos estudos, mas muitos outros poderiam ser
lembrados). Esse processo talvez nos leve a pensar de um modo mais denso que
as defini¢des de homem e mulher, do masculino e do feminino sdo efetivamente
construgdes historicas e ndo um simples reflexo de um fato bioldgico.

Na entrevista de Derrida a que antes me referi, ele, ao responder sobre a
possibilidade de desconstrugdo de seus proprios textos, afirma que esses ndo
tém um ponto central a partir do qual se desconstruiria todo um sistema (alids
outro termo que também ndo pode ser atribuido ao seu pensamento).
Diferentemente do pensamento derrideano, as grandes teorias que vimos
trabalhando tém pontos nucleares sobre os quais se poderia aplicar estratégias
desconstrutivas. Comrelagéo aos estudos sobre género — e, no caso especifico,
a proposta de uma histéria da educagio nessa perspectiva — acredito que a
oposi¢do homem/mulher ocupa, sem divida, o lugar central, a partir do qual
articulagdes e conseqiiéncias sdo deduzidas (de certa forma sdo entendidas como
derivadas). Assim provavelmente ganhariamos se fossemos capazes de romper
com o cardter fixo dessa oposi¢do. Na proposta de Joan Scott estaria, entdo,
suposta essa légica desconstrutiva, o que poderia, talvez, nos levar ndo apenas
a desconstruir a oposi¢do de géneros, mas também (ao construir uma outra
16gica) a por em questdo outras oposi¢des hierdrquicas.

As relacoes de poder entre homens e mulheres

E, sem divida, central, dentro do texto de Scott e em sua definigdo de género,
o conceito de poder. Ao iniciar essa se¢do, no entanto, 0 que me ocorreu
imediatamente ndo foi seu texto chave, mas sim parte de um livro de outra
historiadora feminista, Michelle Perrot, quando ela brinca com a polissemia da
palavrae remete auma distingdo — baseadaem parte no senso comum — entre
poder e poderes. Diz ela que, no singular, poder teria uma conotagio politica,
designando geralmente a figura central do Estado, supostamente masculina;
enquanto que no plural ele se estilhagaria “em fragmentos multiplos”, nas
“influéncias” difusas e periféricas, tipicas das mulheres. Para Perrot: “Se elas
ndo tém o poder, elas tém, diz-se, poderes” (1988, p. 167).

Certamente essa distingdo n@o se ajusta ao entendimento foucaultiano de
poder — que é, afinal, a conceituagdo proposta por Scott —, mas me ajuda a
pensar um pouco (ainda que numa espécie de contracorrente tedrica) sobre a
questdo do poder entre os géneros. Michelle Perrot nos acena para algumas das
referéncias tradicionalmente admitidas sobre essa divisdo de poderes. Os homens
teriam o poder de Estado, o poder politico, o poder das decisdes e do espago
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publico, e as mulheres teriam os poderes informais, os poderes domésticos,
dos bastidores, das influéncias, etc. Nessas imagens, entdo, ainda que de
“naturezas” diferentes admite-se que os dois géneros tém poder. Ainda na
esteira de Perrot, ndo hd como esquecer também que, desde tempos histéricos
muito antigos, a chamada civilizagdo ocidental abriga mitos de mulheres
poderosas, mulheres com poderes ocultos, perigosas’, e também atribui as
mulheres poderes civilizadores.

Tendo, entdo, idéiascomo essas como referéncia (em consonancia ou contra
elas), produziu-se ndo somente uma histéria onde as mulheres estavam excluidas
(a histéria mais tradicional, centrada nos herdis, nos eventos politicos e militares),
como também se procurou, posteriormente, reverter a situagio, escrevendo uma
histéria das mulheres, denunciando seu submetimento ou tentando demonstrar
seus poderes. A prépria Michelle Perrot se reconhece (e, em certa medida, se
critica) nessa tltima posi¢do. Ela mesma acentua que o que se fez foi uma “in-
versdo, uma subversdo dos p6los”, lembrando que nesse tipo de produgao histé-
rica ha uma insisténcia na “existénciade uma esfera, de um ‘mundo das mulheres’
caracterizado pela sua sociabilidade, suas formas prdprias de expressio, sua
‘cultura’ em suma”. Como a estudiosa conclui, isso corresponderia a uma espécie
de “reavalia¢do eufdrica da histéria das mulheres” e certamente teria suas
fraquezas e riscos (p. 172).

A propostade Joan Scott busca superar essa reversio de pélos, ja que o que
ela vai propor — ao sugerir que se trabalhe com género e ndo apenas com
mulheres — serd exatamente que se caminhe para observar as “relagdes” entre
homens e mulheres ao invés de se tentar construir um novo gueto. E entdo no
ambito dessa proposigdo que se encontra e se articula o conceito foucaultiano
de poder. Diz Scott (1995):

“... € preciso substituir a nogao de que o poder social € unificado, coerente e
centralizado por algo como o conceito de poder de Michel Foucault, entendido
como constelagoes dispersas de relacoes desiguais, discursivamente
constituidas em “campos de forgas” sociais” (p.86).

Penso que uma das mais importantes distingdes entre a conceituacdo que
nos estd sendo acenada e o conceito mais tradicional estaria exatamente no fato
de que o que Foucault nos propde € o entendimento do poder como uma relagao
e ndo como um elemento que se possui, ou se detém. Nessa perspectiva nosso
olhar se dirige para as praticas ou para as rela¢des de poder, que se estabelecem
entre diferentes sujeitos sociais, e que podem ter, entdo, multiplas dire¢des. Nao
haveria assim um “lugar” privilegiado e fixo de poder, mas miiltiplos lugares.

Para grande parte dos/as historiadores/as essa afirmagdo nao é banal. O
Estado como a fonte do poder e como representante maximo da classe dominante
¢, sem duvida, uma idéia fortemente sedimentada na historiografia. O que Fou-
cault vai propor, no entanto, ¢ que pensemos no poder ndo como singular e
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tnico, mas como uma rede que se desenvolveria de um modo “capilar” por
toda a sociedade. Isso ndo significa deixar de perceber o Estado como exercendo
poder sobre os individuos, mas significa perceber que hd também muitas outras
formas e fontes de poder que sdo socialmente exercidas € que se cruzam, algumas
vezes se articulando ao poder do Estado, noutras a ele se contrapondo ou con-
trapondo-se entre si. Pensarem multiplos lugares de poder também nao significa
oabandono daidéia de desigualdade entre grupos ou classes sociais, mas significa
a ndo elevagdo da luta entre classes a posi¢ao de luta mestra ou de luta central.
O que Foucault acaba por fazer, segundo entendo, € uma recolocagdo dessa
disputa no conjunto de (e em articulagdo com) outras disputas.

Numa de suas obras mais conhecidas, Vigiar e Punir (1987), ele fala de
uma “microfisica do poder”, para se referir a tecnologia politica difusa que vai
atuar sobre os individuos (sobre seus corpos). Diz, entdo:

“... 0 estudo dessa microfisica supoe que o poder nela exercido ndo seja
concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia, que seus efeitos
de dominagdo nao sejam atribuidos a uma “apropriacao”, mas a disposigoes,
a manobras, a tdticas, a técnicas, a funcionamentos; que se desvende nele
antes uma rede de relagbes sempre tensas, sempre em atividade, que um
privilégio que se pudesse deter; que lhe seja dado comomodeloantes a batalha
perpétua que o contrato que faz uma cessao ou uma conquista que se apodera
de um dominio. Temos em suma que admitir que esse poder se exerce mais do
que se possui, que ndo é o privilégio adquirido ou conservado da classe
dominante, mas o efeito do conjunto de suas posicoes estratégicas — efeito

manifestado e as vezes reconduzido pela posi¢ao dos que sao dominados” (p.
29).

Em que essas id€ias contribuem para a perspectiva de histdria proposta por
Joan Scott? Numa primeira observagao, parece-me que a admissao de multiplas
relagdes de poder na sociedade déd espaco para a compreensdo (e integragio)
das disputas de poder entre os géneros na construgdo da histéria. Com isso
abandona-se tanto a centralidade da lutade classes — dos/as tedricos/as marxistas
— quanto a centralidade da luta dos géneros — das tedricas do patriarcado.

Por outro lado, a visdo foucaultiana lembra que as relagdes de poder sdo
sempre “tensas” e que mais se assemelhariam a uma “batalha perpétua” do que
a “‘uma conquista”, remetendo portanto mais a processos, a praticas cotidianas
do que a eventos acabados. Foucault ainda acentua, enfaticamente, os efeitos do
poder, e ndo sua “posse”. Todas essas colocagdes parecem ser muito apropriadas
para se pensar as relagdes que se estabelecem histdrica e socialmente entre
homens e mulheres.

Joan Scott diz ser o género um campo primdrio onde o poder € exercido,
lembrando que ele ndo € o tnico campo, mas €, sem divida, “uma forma
persistente e recorrente de possibilitar a significagdo do poder no ocidente, nas
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tradigdes juddico-cristds e islamicas” (Scott, 1995, p. 88). As relagdes de poder
entre homens e mulheres, embora recorrentes, serdo sempre carregadas de
sentidos préprios de cada sociedade e de seu tempo. Além disso, temos de pensar
que essas relagdes ndo se caracterizariam como de “mé@o inica”, tanto porque o
movimento se exerce nas duas dire¢des entre os géneros, quanto porque ele €
atravessado por outras disputas, provenientes de outros “campos de forga” que
ndo o do género. Acredito que essa concepgdo pode ser importante para uma
perspectiva feminista porque supde, nos dois pélos darelagio, sujeitos livres e
capazes de agir e reagir.

Em um de seus ultimos artigos, Foucault (1988) distingue uma relagio de
poder de uma relagéo de violéncia, lembrando que a primeira € “uma agio sobre
aacdo”, ou seja, a relacdo de poder ndo atuaria diretamente sobre o sujeito, mas
sobre suas agdes. Diz ele:

“Uma relacao de violéncia atua sobre um corpo ou sobre coisas: for¢a,
submete, quebra, destréi: fecha a porta a toda a possibilidade, e se tropega
com qualquer outra resisténcia nao tem mais op¢ao do que tentar minimiza-
la. Por outro lado, uma relagao de poder se articula sobre dois elementos,
ambos indispensdveis para ser justamente uma relagdo de poder: que “o outro”
(aquele sobre o qual esta se exerce) seja totalmente reconhecido e que se o
mantenha até o final como um sujeito de acdo, e que se abra, frente a relacao
de poder; todo um campo de respostas, reagoes, efeitos e possiveis invengoes”
(Foucault, 1988, p. 14).

Vale aqui lembrar da citagdo de Eagleton que fiz na sec¢do anterior, quando
tratava da oposigao bindria homem/mulher, ou seja, de que ainda que a mulher
seja “o outro” do homem (e portanto aquilo que ele ndo é e que ele deve de
algum modo desprezar), ele precisa atribuir-lhe uma “identidade positiva”; ao
subordind-la ele também reconhece que ela pode “afinal de contas, ndo ser um
outro assim tdo diferente” (Eagleton, ob.cit., p.143). As relagdes entre homens
e mulheres podem entdo ser percebidas como relagdes de poder na medida em
que sejam relagdes entre sujeitos livres e, portanto, que suponham resisténcias,
respostas,reagdes, transformagoes. Isso ndo exclui que possa haver (e hd) relagoes
de violéncia entre homens e mulheres (como hd entre homens e homens ou entre
mulheres e mulheres). No entanto, no entendimento de Foucault, tais relagdes
(como as que se ddo entre um senhor e seu escravo) s6 se caracterizariam como
préticas de poder quando os sujeitos que sdo submetidos pudessem eventualmente
escapar dessa sujeicao.

Parece-me que nesse caso é Foucault que promove uma desconstrugio na
oposi¢do poder-liberdade, ou seja, ele ndo entende que esses dois pélos sejam
excludentes, mas sim que eles de fato dependem um do outro (e contém um ao
outro). Para Foucault, “a liberdade pode muito bem aparecer como condicédo de
existéncia do poder”. Ela ndo apenas € precondigdo, como “suporte permanente”
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para o exercicio do poder. Mais ainda, para ele, “se se subtraisse totalmente a
liberdade do poder que se exerce sobre ela, este (0 poder) desapareceria e deveria
substituir-se pela coergdo pura e simples da violéncia” (Foucault, 1988, p.16).
Acho que também se poderia acrescentar que sem poder ndo existiria liberdade,
ja que essa s6 adquire sentido na medida em que se exercita em contraposi¢ao a
ele.

A resisténcia estd, entdo, intrinsecamente ligada ao poder e, assim como
esse ndo tem um unico lugar a partir do qual se exerga, 0 mesmo acontece com
aresisténcia, que também se exercita desde miltiplos e diferentes pontos. Como
diz Roberto Machado, na introdugio de Microfisica do Poder (Foucault, 1979),
“ndo existe propriamente o lugar de resisténcia, mas pontos maéveis e transitorios
que também se distribuem por toda a estrutura social” (p. XIV). Idéias sem
divida identificdveis com as concepgdes feministas de lutas em diferentes frentes
e com diferentes estratégias. Sobre essa questdo, Teresita de Barbieri (1991)
diz, citando Torres Arias, que “os lugares de controle das mulheres sdo também
lugares de poder das mulheres”, para, a seguir, argumentar:

“Justamente porque ndo podem ser eliminadas, mas sim controladas — a
capacidade reprodutiva, a capacidade erdtica e a capacidade de trabalho das
mulheres sao exercidas por elas mesmas — sdo espagos sempre em conflito e
em tensdo. As mulheres podem, por fora e por detrds das normas e da ordem
que aceitam, manipular, resistir, chantagear; desobedecer, dando a aparéncia
de obediéncia e submissdao” (p.38).

Em decorréncia de sua conceptualizacédo, Foucault vai propor que uma in-
vestigacdo se inicie perguntando como o poder se exerce, ou ‘0 que acontece
quando os individuos exercem seu poder sobre os outros”. Um novo modo de
investigagdo, para ele, consistiria entdo “em tomar como ponto de partida as
formas de resisténcia contra os diferentes tipos de poder”, ou seja, seria a
resisténcia que ajudaria a “pOr em evidéncia as relagdes de poder” (Foucault,
1988, p. 5). Tais colocagdes levam-me a pensar que possivelmente estaria af
uma outra forma de se fazer histéria — uma histdria a partir das resisténcias
daquelas e daqueles que sdo usualmente dominados (mulheres, mas também
camponeses, negros, minorias étnicas, etc). Uma histdria que, no entanto, ndo
se limitasse a estudar esse grupo de modo isolado, mas nas suas relagdes com os
outros.

Lembrando da oposic¢do de poder entre homens e mulheres, Foucault vai
mostrar que essa, como outras lutas sociais contemporaneas, ¢ uma luta “trans-
versal”, no sentido de que atravessa diferentes sociedades, e também uma luta
“imediata”, j& que aquelas/es nela envolvidas/os lutam contra um poder que
estd muito préximo, contra um inimigo imediato; nessa disputa, os sujeitos t€ém
um horizonte que esta presente e ndo transferido para um futuro distante. Ele
afirma também que os objetivos dessa luta se referem, mais freqiientemente,
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aos efeitos do poder, em especial aqueles efeitos “vinculados com o saber”.
Nesse sentido, aluta entre os géneros se insere numadisputa contra “os privilégios
do saber” (Foucault, 1988, p. 6).

Voltamos assim, mais uma vez, a um ponto importante na proposi¢ao fou-
caultina: os efeitos do poder. Para Foucault esses efeitos teriam de ser compre-
endidos numa dimensao muito mais complexa do que a da repreessdao, dominagao,
manipulag@o ou submetimento. (O que na verdade ele entende como uma nogéo
ndo apenas insuficiente, mas “perigosa”). Diz ele:

“... se 0 poder s0 tivesse a fungdo de reprimir, se agisse apenas por meio da
censura, da exclusao, do impedimento, do recalcamento, a maneira de um
grande super-ego, se apenas se exercesse de modo negativo, ele seria muito
fragil. Se ele é forte, é porque produz efeitos positivos anivel do desejo (...) e
também a nivel do saber. O poder; longe de impedir o saber; o produz. Se foi
possivel constituir um saber sobre o corpo, foi através de um conjunto de
disciplinas militares e escolares. E. a partir de um poder sobre o corpo que foi
possivel um saber fisiolégico, organico” (Foucault, 1979, p. 149).

A idéiado poder como “produtivo” ndo € assim tdosimples de ser assumida,
muito especialmente por nds, historiadoras/es da educagio, acostumadas/os a
demonstrar o poder da escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado, ou a
evidenciar a dominagdo imposta por diferentes institui¢des sociais, etc. E possivel
observar que, mesmo quando as proposi¢des de Foucault sdo aplicadas aos
estudos historicos, geralmente elas o sdo apenas para demonstrar efeitos
repressivos do poder disciplinar. No entanto, o que ele pretende mostrar é que o
esquadrinhamento, a separagao, o agrupamento, a distribuigao, a hierarquizagao
dos sujeitos — e aqui lembro em especial da educagdo dos meninos nos colégios
jesuitas, seu exemplo sempre repetido nas pesquisas educacionais — ndo
destréem o individuo, mas sim “o fabricam” (como diz Roberto Machado, in
Foucault, 1979, p. XX). As miltiplas técnicas usadas pelas diversas institui¢des
sociais, de modo particular, e, no que aqui nos interessa, nas escolas (gindsticas,
exercicios, memorizagdes, repeticdes, filas, etc.), para adestrar corpos e almas,
sem didvida disciplinaram e moldaram esses sujeitos, reprimiram gestos, supri-
miram expressdes; também construiram posturas, comportamentos, movimen-
tos e produziram consciéncia do préprio corpo — em homens e mulheres —;
instituiram saberes e constituiram “verdades”.

E preciso pensar que todas essas agdes se diode modo diversificado segundo
os géneros, ou seja, se homens e mulheres estdo envolvidos nessas multiplas
relacdes e, portanto, se ambos “sofrem” seus efeitos, temos de lembrar que elas
sdo vividas de modos diferentes por cada um deles. Ser do género feminino ou
masculino, como j4 vimos, implica em perceber e estar no mundo de modos
diferentes, do ponto de vista concreto e simbélico — o que leva Joan Scott a
dizer que hd “um controle ou um acesso diferencial aos recursos materiais e
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simbdlicos” e que isso supde entender que “o género torna-se implicado na
concepgdo e na construgdo do préprio poder ... ” (Scott, 1995, p. 88).

Quando, como historiadoras/es da educagio, trabalhamos com a educagédo
escolar, acredito que hd ainda — e em especial — duas vertentes importantes
para se pensar o poder: o Estado e a Igreja. Espacos que, conforme Foucault
percebe, témentre si liga¢des significativas. De um lado, porque algrejacrista,
como ele acentua, pds em funcionamento uma forma especial de poder — o
poder pastoral (um poder que, além de outras peculiaridades, se exerce através
do “conhecimento do pensamento interior” das pessoas, portanto pelo conheci-
mento e dominio de suas almas); por outro lado, porque o Estado moderno niao
s pode ser entendido “como uma nova forma de poder pastoral”, como também
acaba por ser uma referéncia “a todas as outras formas de relagdes de poder”
(Foucault, 1988, p. 8/9). Sendo a instituicdo escolar, tal como hoje a conhecemos,
tributdria dessas duas outras institui¢des, ela também ird atuar (como as anterio-
res) no processo de “individualizagdo dos sujeitos”, desenvolvendo formas de
exercicio de poder assemelhadas, articuladas ou referidas as da Igreja e do Estado.

Outros desdobramentos ainda poderiam ser feitos a partir das concepgdes
de Foucault. Contudo, para os limites desse estudo, julgo que jd indiquei aqui
algumas daquelas que considero as principais conseqiiéncias da utilizagdo do
conceito foucaultiano de poder na perspectiva de Scott. Gostaria agora, de um
modo mais amplo, de pensar nas possiveis implicagdes dessa opcdo tedrica
para a construgdo uma histdria da educagio na perspectiva do género.

Algumas implicagdes politicas e pedagogicas

Inicialmente me parece que vale a pena reafirmar, com muita clareza, que a
opg¢do por uma histdria da educagdo na perspectiva do género ¢ mais do que
uma opgao tedrica ou pedagdgica; é uma opgao politica, supde um engajamento
numa perspectiva feminista. E, pois, possivel a utilizagio do referencial pds-
estruturalista sem abandonar tal compromentimento politico? Em um sentido
mais limitado (mas absolutamente ligado ao propésito desse estudo), € possivel
continuar se valendo de Joan Scott como umareferéncia sem trair o feminismo?

A resposta a essas questdes ndo € simples, nem pode, acredito, limitar-se a
um ndo ou a um sim absolutos. Todo um conjunto de relativizagdes, de plurali-
dades, de consideragdes precisa vir atela paraque se possa esbogar uma solugao.

Antes de qualquer argumentagéo tedrica, parece-me importante pensar em
alguma coisa que, na falta de um termo melhor, eu chamaria de uma atitude de
intelectual comprometida/o. O que eu gostaria de acenar aqui é para o duplo
compromisso de se colocar na disposi¢do de se desalojar dos abrigos seguros
das teorias consagradas, diante das constantes e desafiantes transformagdes do
conhecimento; e, a0 mesmo tempo, ndo se langar, irrefletidamente, as novas
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teorias apenas por serem novas. Sei que ndo sou nada original ao fazer essas
colocagdes, mas elas me parecem necessdrias, €, para me sentir de algum modo
“acompanhada”, cito Michael Apple (um intelectual comprometido):

“Embora haja atualmente uma grande e necessaria vitalidade no “nivel” da
teoria, uma por¢do considerdvel da pesquisa critica tem sido muitas vezes
apenas uma questao de moda. Ela se movimenta rapidamente de teoria em
teoria, muitas vezes aparentemente supondo que quanto mais dificil alguma
coisa é de se entender ou quanto mais se apdia em teorias culturais européias
(de preferéncia francesas) melhor ela é. A rapidez ascendente da nova classe
média no interior da academia — tao preocupada em mobilizar seus recursos
culturais no interior das hierarquias de status da universidade, tendo muitas
vezes mantido conexdes apenas retoricas com as multiplas lutas contra a
dominagao e a subordinagdo na universidade e outros locais — tem como um
de seus efeitos a negagcao dos ganhos que foram feitos por outras tradigcoes ou
a estratégia de apresentd-los sob uma nova roupagem” (Apple, 1994, p. 191).

Descontada alguma veemeéncia, talvez enderegada a interlocutores especi-
ficos, a colocagdo de Apple parece-me uma adverténcia importante. Na busca
deintroduzirelegitimar os estudos de género no interior da universidade, temos
dispendido um esforgo muito grande e que nio se limita ao simples reconheci-
mento de uma “drea de interesse”. A idéia ¢ muito mais pretensiosa do que isso.
Estudiosas/os feministas, nacional e internacionalmente, estdo engajadas/os em
um (ou em vdrios) projeto(s) de teorizagdo das relagdes sociais entre homens e
mulheres, com a pretensdo ndo propriamente de construir um novo paradigma,
mas de abalar os paradigmas tedricos consagrados. Essa proposi¢do supde que
a integragdo da perspectiva de género as tentativas de compreensio e intervengao
social € importante e necessdria. Essa proposi¢do — exercida no dmbito acadé-
mico, cientifico ou tedrico (como se queira chamd-lo) — acaba por ter também
efeitos politicos, por ser politica. Penso que af se d4, provavelmente, a construgdo
mais cara a algumas/ns estudiosas/os do género — como eu — e portanto dela
ndo podemos abrir mao. Resta entdo procurar perceber em que medida as teori-
zagdes pos-estruturalistas sdo tteis (ou ndo) a tal construg@o.

Um caminho aparentemente simples para abordar essa problemadtica é o de
pensar que nem feminismo nem pés-estruturalismo se constituem em con juntos
homogéneos, ou melhor, que sdo vdrias as vertentes feministas e que pds-
estruturalismo estd longe de nomear um corpo tedrico unificado. Desse modo
possivelmente algumas das proposi¢des pés-estruturalistas seriam consonantes
com perspectivas feministas e outras ndo. Mas talvez essa seja uma solugio que
mais contorna o problema do que efetivamente o enfrenta.

Gostaria aqui de tentar uma andlise talvez mais limitada mas também mais
direcionada, ou seja, tentar pensar sobre algumas das implicagdes para as/os
historiadoras/es feministas das idéias foucaultianas e derrideanas apropriadas
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por Joan Scott.

No meu entender, a grande “virada” tedrica que nos foi proposta foi a
passagem de uma histéria das mulheres para uma histéria das relagdes de género.
Se foi indispensdvel um primeiro movimento de tornar visiveis sujeitos até entdo
“excluidos” da histdria, acredito que avangamos quando passamos a pensa-los
em suas relagdes. Essa nova perspectiva ¢ importante ndo apenas porque nos
permite perceber melhor os sujeitos excluidos (as mulheres, no caso) e olhar de
outros modos aqueles que eram o objeto central de estudos, mas, principalmente,
porque nos direciona para as relagdes, as praticas e as disputas de poder em que
eles se envolvem. Acredito, no entanto, que essa passagem sé se transforma,
efetivamente, numa “virada” na medida em que ai se entende gé€nero como
construgdes sociais e histdricas ligadas as distingdes percebidas entre os sexos,
ou seja, namedida em que o carater social e histérico passa a ser predominante
nas interpretagdes das diferengas entre homens e mulheres.

Essa idéia € facilmente repetida e €, provavelmente, aceita por vérias cor-
rentes tedricas. Considero, contudo, que o processo de desnaturalizagdo dos
géneros pode efetivamente ganhar mais eficdacia com a aplicagdo da prética
desconstrutiva, conforme sugere Scott. Sou levada a pensar, junto com outras
estudiosas, que a desconstrugdo pode ser um instrumento til para um projeto
de desmistificagao. Util porque analisamos e desmontamos as institucionalizagdes
e a interdependéncia de cada uma das categorias, bem como demonstramos os
processos que as construiram ou transformaram. Util também porque permite
desestabilizar a aparente e falsa identidade de cada um dos pdlos da oposigdo
homem/mulher, levando-nos a considerar as distingdes de racga, de classe, de
idade, de religido que os dividem internamente. Além disso, ao desconstruir
essaoposi¢do basica, somos também instadas/os a desconstruir outras oposi¢des
que a ela sdo articuladas e que sdo também, freqiientemente, assumidas como
naturais. Nesse processo temos mais possibilidades, no meu entender, de perceber
comportamentos, valores, espagos, fungdes, atribuidos a homens e mulheres,
ndo como conseqiiéncias naturais de seu sexo, mas sim como construgdes sociais.
Por fim, e talvez como um dos mais importantes resultados do procedimento
desconstrutivo, estd a possibilidade de provocar uma espécie de “desmantela-
mento do pensamento bindrio” (como diz Mary Poovey, 1988, p.58.). Paraessa
autora, essa estratégia ndo iria abolir o pensamento hierdrquico que subjaz as
oposigdes ou ao poder, mas iria nos tornar capazes de “repensar o ‘poder’ bem
como perceber sua qualidade fragmentaria” (p.59).

Essas sdo contribuigdes que considero importantes para as/os historiadoras/
es da educagdo, ja que, como mencionei antes, introduzem a possibilidade da
ruptura nos esquemas de pensamento em que nos movimentamos. Nao quero
afirmar aqui que tais idéias sejam originais do pensamento pds-estrutural, mas
estou convencida de que o procedimento desconstrutivo pode ser um instrumento
util na desnaturalizagdo e historicizagdo de caracteristicas e atributos usualmente
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associados ao feminino e ao masculino. Nessa dtica, as praticas educativas atuais
e passadas poderiam ser questionadas de um modo novo, possivelmente mais
subversivo. Talvez assim fossemos mais capazes de descobrir relagoes até entdo
ndo percebidas ou de rever processos “generificados” (e até agora inquestionados)
de produgdo de sujeitos.

Mas, ainda que o procedimento parega titil, ndo posso deixar de acompanhar
algumas das ressalvas que lhe sdo também apontadas. Uma (e que € lembrada
pelo préprio Derrida) consiste naforma com que as feministas freqiientemente
vém empregando a desconstrugdo, ou seja, usando-a como uma estratégia de
inversdo da oposicdo bindria. Na tentativa de valorizagdo do “feminino”, acaba-
se por justificar — através de outras e mais complexas vias — posi¢des conser-
vadoras. Mary Poovey lembra que, quando se toma “o feminino” como uma
posi¢do unificada, se deixa de analisar especificidades no seu interior, se deixa
de observar como e porque um grupo ocupa em determinados momentos deter-
minados lugares, bem como de que modo se ddo as relagdes entre os grupos. E
possivel que se venha trabalhando mais freqiientemente nessa acepgio (que ela
identifica como o “projetorecuperativo” da desconstrugdo) — acepg¢ao que nao
pode oferecer um caminho para mudanga e que, portanto, parece mais atrasar
do que contribuir para o projeto politico inerente ao feminismo.

Paraela, no entanto, o programa desconstrutivo poderia ser pensado de um
modo muito mais radical (o que acabaria por implicar em transformagdes no
proprio programa e no pensamento feminista). Ao desconstruirmos a oposi¢ao
fixa do masculino/feminino, libertando as construgdes sociais das categorias
bioldgicas das quais elas parecem ser derivadas, talvez pudéssemos, diz ela,
“multiplicar as categorias de sexo”, bem como “desligar reprodugéo de sexo —
um até aqui impensdvel conceito crescentemente feito possivel pelas novas
tecnologias reprodutivas”. Isso ocorreria porque romperiamos com a polarizagiao
em “macho” e “fémea” (e com a colocagdo como anormal de tudo o que ai ndo
se enquadra). Essa seria, no seu entender, a extensdo “légica e radical” do
programa desconstrutivo — numa projec@o que revolucionaria as fronteiras de
nosso pensamento sobre as formas de organizagdo humana.

Sem divida sdo proposi¢des perturbadoras, mas que podem nos desafiar a
pensar a educagdo de homens e mulheres, meninos € meninas para muito além
dos limites que a temos pensado.

Acho também oportuno lembrar — especialmente para historiadores/as da
educacdo — que a idéia de pluralidade, inerente ao processo desconstrutivo,
deve nos levar a considerar, além de outras distingdes, as diferengas de geragdo
que atravessam e dividem a identidade masculina ou feminina. As praticas edu-
cativas e de poder que se desenvolvem na sociedade se ddo tambémentre sujeitos
adultos e criangas, jovens e velhos, muitas vezes rompendo solidariedades de
género, de classe ou de raga. Na teoria feminista por vezes esquecemos isso,
tomando como referéncia de género homens e mulheres adultos’.
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Por tudo isso, concordo com Mary Poovey quando ela afirma que a des-
construgéo “tem oferecido e continua a oferecer um instrumento essencial para
a andlise feminista”, e a acompanho em sua adverténcia: “Mas a fim de que essa
faca de dois gumes ndo reproduza o sistema que ela se propde a eliminar, a
desconstru¢do em si mesma precisa ser historicizada e submetida ao mesmo
tipo de escrutinio com que desmantelou a metafisica ocidental” (1988, p.62).
Issoimplicaque se questione ndo apenas as condi¢des de emergéncia do proce-
dimento desconstrutivo e sua apropriagdo pelo feminismo, como também que
se indague sobre os interesses politicos a que esse procedimento tem mais fre-
qiientemente servido.

E possivel perceber, entdo, que o encontro feminismo/pés-estruturalismo
(referindo-se aqui em especial a proposta desconstrutiva) poderd implicar numa
transformacdo de ambos os movimentos, ou, pelo menos, deverd levar a neces-
sidade de reescrever e desenvolver alguns conceitos chaves. Certamente hé ele-
mentos que aproximam os dois movimentos, pois, como lembrou Jill Marsden
(1993, p.189) ambos compartilham de um ceticismo para com as distingdes
tradicionais que supostamente determinam os debates e procuram “repensar o
transcendental em termos da légica da exclusdo e controle”. E por isso que,
como diz essa estudiosa a semelhanga de outros/as ja mencionados/as, “alguns
textos filosoficos recentes ligaram essa operagdo a um repensar do feminino e a
uma feminizag@o do pensamento”. Idéias que acenam para o carater de questio-
namento, desautorizagio, divida que estdo presentes na teoria feminista e que
integram também o pés-estruturalismo.

No entanto, no meu entender, outro grande impasse se instala no encontro
dos dois movimentos: o cardter emancipatdrio presente no feminismo e
desacreditado pelos pés-estruturalistas. Um exemplo desse impasse, e que estd
muito préximo aos pontos que aqui examinei, pode ser pensado em relagdo a
conceptualizacdo de poder por Foucault. Como decorréncia dessa
conceptualizagio, ele dird que “uma sociedade sem relagdes de poder s6 pode
ser uma abstra¢@o” (Foucault, 1991, p.16). Impde-se daf apergunta: tal afirmagéo
invalida sua apropriagdo pelo pensamento feminista?

Inclino-me a afirmar que ndo necessariamente, e por mais de uma razao.
Primeiro, porque se pensarmos de um modo mais tradicional na “eterna” luta
entre homens e mulheres, estaremos novamente incorrendo no erro de esquecer
as vdrias lutas e multiplas relagdes de poder que se exercem no interior de cada
um desses p6los (e também, € claro, de modo invertido, nessa mesmo oposi¢ao).
Além disso, porque, quando Foucault afirma a impossibilidade de existir uma
sociedade sem relagdes de poder, ele acrescenta que isso “ndo quer dizer nem
que as (relagdes) que estdo dadas sejam necessdrias”, nem que o “Poder” (que
ele grafa nesse momento com maitsculas) se constitua “numa fatalidade que
ndo pode ser arrancada no coragdo das sociedades”. Estd implicito entdo aqui,
na sua concepgao, a idéia de que as disputas se alteram ou podem se alterar. O
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encaminhamento que se segue, em sua argumentagao, € que o questionamento
das relagdes de poder e a “intransitividade da liberdade” “é uma tarefa politica
incessante, e que esta € a tarefa politica inerente a toda existéncia social” (Fou-
cault, ob. cit. p. 16).

Essas consideragdes ndo me parecem incompativeis com uma perspectiva
feminista. Por certo colocam limites, reservas que ndo se coadunam com uma
visdo utdpica de sociedade de iguais, mas também supdem transformagdes
constantes, continuas, mais ou menos revoluciondrias ou permanentes. E aqui
talvez valha a pena lembrar que as sociedades serdo sempre constituidas por
sujeitos diferentes (ndo idénticos) que buscam ser politicamente iguais. Suas
muiltiplas diferengas talvez venham a ser sempre, no entanto, motivo de trocas,
negociagdes, solidariedades e disputas.

De novo constitui aqui um pequeno recorte, o recorte de alguns conceitos
que podem — no meu entender de modo relativizado e mediatizado — ser
apropriados por historiadoras/es, educadoras/es e cientistas sociais feministas.
No entanto ndo esquego que esses conceitos estdo articulados a outras idéias
significativas as quais possivelmente colocam outros impasses (insolidveis?) a
perspectiva feminista.

Enfim, por todas essas consideragdes, penso, como historiadora da
educagio, que a proposigdo de Joan Scott ainda tem validade. Validade porque
¢ desafiante, porque desestabiliza férmulas e regras, porque liberta de algumas
amarras. Mas, para ser fiel ao “espirito” que ela mesmo invoca, acredito que sua
proposicdo precisa também ser questionada, provocar desconfianga, ser
constantemente posta em xeque.

Certamente € dificil operar com tdo pouca seguranca e estabilidade. Nao
estamos acostumadas/os a isso nem como historiadoras/es e muito menos como
educadoras/es. A “conclusido” de Tomaz Tadeu da Silva numa fala a educadores/
as (1994) talvez possa, no entanto, de algum modo diminuir nosso desconforto.
Diz ele:

“Os questionamentos colocados pelo pds-modernismo e pelo pés-
estruturalismo também implicam uma posi¢ao de mais modéstia por parte da
intelectual e do professor. O préprio alcance da teoria torna-se mais modesto
e limitado. Nao mais obrigada a dar conta de tudo, ndo mais obrigada a
prescrever uma série de receitas para todas as situagdes, a intelectual
educacional pode talvez agora assumir sua tarefa politica de participante
coletiva do processo social: vulneravel, limitada, parcial, as vezes correta, as
vezes errada, como todo mundo. A intelectual do modernismo e do
estruturalismo estd morta. Talvez nas¢a em seu lugar uma intelectual mais de
acordo com o tempo em que vivemos.” (p.258)

Naio tenho certeza de que esteja morta a intelectual do modernismo; acho
que ainda oscilamos, muitas de nds, entre essas duas posi¢cdes. A proposi¢ao
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pode, de qualquer modo, adquirir a forma de um convite, um convite que desafia
€ que, a0 mesmo tempo, nos torna mais préximas/os e conscientes da contin-
géncia, fragmentagdo e divisdo da sociedade em que vivemos.

Notas

—

. Uma versdo reduzida deste artigo foi apresentada na 17* Reunido Anual da ANPEd,
realizada em Caxambu-MG, em outubro de 1994, no GT de Histéria da Educagao.

2. A questdo da identidade tem sido um tema importante entre os/as integrantes do GT
de Histéria da Educacdo da ANPEd, desde a fundagéo do grupo, em 1984. Dessas
discussdes afirmou-se a prética de historiadores como o elemento fundamental da
identidade do grupo.

3. Segundo Derrida, a palavra diferenga ndo consegue remeter para diferir no sentido de
contemporizagdo e seria essa perda de sentido que ele busca compensar com a palavra
différance (Derrida, s/d., p.36)

4. Falogocentrismo € um termo criado por Derrida para designar a associagdo entre
logocentrismo e falocentrismo, entre os quais ele percebe uma solidariedade. De um
lado, a centralidade da palavra e do pensamento na tradi¢do ocidental, e de outro a
também centralidade do falo como “significante privilegiado” (Derrida,1991).

5. Nesse tipo de raciocinio, somos entdo novamente postas/os diante de uma dicotomia,
que a historiadora lembra ter sido inspiradora de artistasroménticos: “a mulher, origem
do mal e dainfelicidade, poténcianoturna, for¢a das sombras, rainha da noite, oposta
ao homem diurno da ordem e da razdo hicida...” (Perrot,1988, p. 168).

6. A importéncia a ser atribuida aos processos (ao como) é também acentuada por Joan
Scott em seu texto chave. Ali ela lembra que “em vez da busca de origens tinicas,
temos que pensar nos processos como estando tao conectados que ndo podem ser
separados”. E acentua que, ainda que problemas especificos possam ser os pontos de
partida de nossos estudos, eles seriam, na verdade, entradas para processos complexos
e, esses (os processos) é que deveriam efetivamente nos preocupar. Segundo ela
“devemosnos perguntar mais seguidamente como as coisas se passaram para descobrir
porque elas se passaram”... (Scott, 1995, p.84/85).

7. Certamente hd estudiosas feministas atentas as especificidades das geragdes. Acredito,
no entanto, que as pesquisas nessa dire¢do sdo ainda pouco desenvolvidas e divulgadas
no Brasil. Como exemplo poderia citar os trabalhos de Angela McRobbie: Feminism
and Youth Culture € um conjunto de estudos editados por ela e por Mica Nava sob o
titulo Gender and Generation.
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A DOMINAGO MASCULINA

Pierre Bourdieu

Introducao

Tem fundamento a suspeita prejulgada que a critica feminista freqiientemente
langa sobre os escritos masculinos a propésito da diferenga entre os sexos. Nao
somente porque o analista, que estd preso ao que acredita compreender, pode,
obedecendo, sem o saber, a inten¢des justificadoras, apresentar como revelagdes
sobre 0s pressupostos ou os preconceitos dos agentes aqueles pressupostos ou
aqueles preconceitos que ele préprio envolveu em sua reflexdao, mas sobretudo
porque, lidando com uma institui¢do que estd inscrita hd milénios na objetividade
das estruturas sociais e na subjetividade das estruturas mentais, tende a empregar
como instrumentos de conhecimento aquelas categorias de percep¢io e de pen-
samento que deveria tratar como objetos de conhecimento. Darei disso um tinico
exemplo o qual, dado o autor, permitird raciocinar a fortiori: Pode-se dizer que
este significante [o falo] é escolhido como o mais saliente (saillant) daquilo que
se pode pegar (attraper) no real da copulagio sexual, como também o mais
simbdlico no sentido literal (tipogréfico) destetermo, ja que ele equivale a cépula
(16gica). Pode-se dizer também que ele é, por sua turgidez, a imagem do fluxo
vital tal como ele passa na geragdo™ . Nao é preciso ser um adepto da “leitura
sintomal” para perceber por detrds de “saliente”(saillant) a “saliéncia”(la saillie),



ato sexual imperioso e bestial, e por detrds de “pegar”, o ingé€nuo orgulho viril
diante do gesto da submissao feminina a fim de apoderar-se do atributo “avida-
mente cobi¢ado” e ndo apenas desejado. O termo “atributo” tendo sido escolhido
de propésito para lembrar o que valem os jogos de palavras — aqui copulagao,
copula — nos quais se reconhecem freqiientemente os mitos eruditos. Esses
ditos de espirito que, como o ensinava Freud, sdo também palavras do inconsci-
ente, trabalham para dar a aparéncia de necessidade 16gica,ou até mesmo de
cientificidade, aos fantasmas sociais aos quais sé permitiram a emergéncia sob
uma forma cientificamente sublimada? E € significativo que a intuigdo do an-
trop6logo familiarizado com os sinais da ultramasculinidade mediterranea seja
corroborada pela de um analista que, na tradigdo de reflexividade inaugurada
por Sdndoz Ferenczi e Michaél Balint, resolve aplicar as técnicas da andlise a
prética do analista: Roberto Speziale-Bagliaca vé em Lacan uma realizacao e-
xemplar da personalidade “falo-narcisica”, caracterizada pela propensdo a “a-
centuar seus aspectos viris em detrimento de seus aspectos dependentes, infantis
ou femininos”, e a se “entregar a adora¢do’”. Pode-se, assim, questionar se o
discurso do psicanalista ndo estd atravessado, até em seus conceitos e em sua
problemadtica, por um inconsciente nao analisado que, exatamente como entre
os analisandos, o ludibria, gracas principalmente a seus jogos de palavras tedricos;
e se, em conseqiiéncia, ndo extrai — sem sabé-lo — das regides impensadas de
seu inconsciente os instrumentos de pensamento que emprega para pensar o
inconsciente.

Seria preciso evidentemente levar bem mais longe a leitura antropoldgica
dos textos psicanaliticos, de seus pressupostos, de seus subentendidos e de seus
lapsos. A titulo de indicagdo, eu remeteria a apenas a duas passagens de um
texto bem conhecido de Freud que basta comparar para ver como a diferenga
biolégica é constituida como deficiéncia, até mesmo como inferioridade ética:
“Ela [a menina] nota o grande pénis bem visivel de um irmdo ou de um ami-
guinho de brinquedo, reconhece-o imediatamente como a réplica superior de
seu proprio pequeno 6rgdo escondido e desde entdo ela € vitima da inveja do
pénis” (S. Freud, “Quelques conséquences psychiques de la différence anato-
mique entre les sexes”, trad. D. Berger em “La vie sexuelle”, Paris, PUF, 1977,
p. 126). “Hesita-se em diz€-lo, mas ndo se podeescapar da idéia de que o nivel
daquilo que é moralmente normal na mulher é diferente. Seu superego nio serd
jamais tdo inexordvel, tdo impessoal, tdo independente das suas origens afetivas
quanto o que exigimos do homem” (S. Freud, op.cit., p. 131). A ambigiiidade
tedrica da psicandlise que, ao aceitar sem exame os postulados fundamentais da
visdo masculina do mundo, arrisca-se a funcionar inconscientemente como
ideologia justificadora, ndo se destina a simplificar a tarefa das teéricas feministas
que neles se inspiram (mesmo que negativamente) e que, sendo elas também
confrontadas com o inconsciente masculino, tanto nelas mesmas quanto em seus
instrumentos de andlise, oscilam entre duas visdes e dois usos opostos desta
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mensagem incerta: € dificil discernir se o que elas rejeitam € a mensagem, e a
visdo essencialista da condigdo feminina, naturalizagdo de uma construgao so-
cial, ou o que esta revela, apesar de tudo, da condigdo diminuida que o mundo
social atribui objetivamente as mulheres*.

Para tentar sair do circulo, pode-se, por uma espécie de subterfligio meto-
dolégico, aplicar a andlise antropoldégica as estruturas da mitologia coletiva pro-
porcionada, mais ou menos livre de qualquer reinterpretagdo semi-erudita, por
uma tradi¢do estrangeira, e no entanto familiar, a dos montanheses berberes de
Cabilia que, para além das conquistas e das conversoes, e sem divida em reagido
contra elas, fizeram de sua cultura o conservatdrio de um antigo fundo de crengas
mediterrdneas organizadas em torno do culto da virilidade®. Este universo de
discurso e de atos rituais inteiramente orientados para a reproduc¢do de uma
ordem social e cdsmica baseada na afirmacao ultra-conseqiiente do primado da
masculinidade oferece ao intérprete uma imagem ampliada e sistemética da
cosmologia “falonarcisica” que assedia também nossos inconscientes. E, com
efeito, através dos corpos socializados, isto é dos habitus, e das préticas rituais
parcialmente retiradas do tempo pela estereotipagem e pela repetigdo indefinida,
que o passado se perpetua na longa duragio da mitologia coletiva, relativamente
libertada das intermiténcias da memdria individual®. Assim, o principio de divisdo
que organiza esta visdo de mundo, ndo se revela jamais de modo tdo evidente e
tdo coerente quanto no caso limite e, por isso mesmo paradigmadtico, de um
universo social onde ele recebe o refor¢o permanente das estruturas objetivas e
de uma expressdo coletiva e publica. Com efeito, hd muita diferenca entre a
liberdade ordenada que as grandes cerimonias rituais oferecem a manifestagdo
da mitologia justificadora e as escapadas estreitas e controladas que nossas
sociedades lhe concedem, seja através da licenga poética, seja na experiéncia
semi-particular da cura analitica.

Poderemos nos convencer daunidade cultural das sociedades mediterraneas
(do presente, ou do passado, como na Grécia antiga) e do lugar particular da
sociedade cabila consultando o conjunto dos estudos consagrados ao problema
da honra e da vergonha em diferentes sociedades mediterraneas, Grécia, Itdlia,
Espanha, Egito, Turquia, Cabilia, etc. (cf. J. Peristiany, ed., Honour and Shame:
the Values of Mediterranean Society, Chicago, University of Chicago Press,
1974 e também J. Pitt-Rivers, Mediterranean Countrymen. Essays in the social
anthropology of the Mediterranean, Paris-La Haye, Mouton, 1963).E o perten-
cimento da cultura tradicional européia a essa drea cultural parece-me ressaltar
de maneira evidente da comparagio dos rituais observados na Cabilia com os
rituais recolhidos por Arnold Van Gennep na Franga do comeco do século XX
(cf. A. Van Gennep, Manuel de Folklore frangais contemporain, Paris, Picard,
3 vol., 1937-1958). E evidente que se teria podido encontrar na tradigio grega,
na qual, ndo se deve esquecer, a psicandlise foi buscar o essencial de seus
esquemas interpretativos, os elementos desse inconsciente cultural mediterraneo
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— apoiando-se notadamente nas pesquisas recentes de Page du Bois (cf. P. du
Bois, Sowing the body, Psychoanalysis and Ancient Representations of Women,
Chicago, London, Chicago University Press, 1988) ou de Jaspers Svenbro (cf.
H. Svenbro, Phrasikleia: anthropologie de la lecture en Gréce ancienne, Paris,
LaDécouverte, 1988), ou nos trabalhos dos historiadores franceses das religides
antigas, Jean-Pierre Vernant, Marcel Détienne ou Pierre Vidal-Naquet. Mas
esteinconsciente cultural, que € ainda o nosso, ndo encontra jamais expressao
direta e aberta na tradigdo letrada do Ocidente (na qual, por exemplo, Michel
Foucault se encerra quando, no segundo volume de sua Histoire de la sexualité,
decidecomegar por Platdo sua pesquisa sobre a sexualidade e o sujeito, ignorando
autores como Homero, Hesiodo, Esquilo, Séfocles, Herddoto ou Aristofanes,
sem falar dos fil6sofos pré-socraticos nos quais o velho pedestal mediterraneo
aflora mais claramente). Se a referéncia a um sistema ainda em estado de fun-
cionamento — logo diretamente observavel como tal e pela pesquisa ativa —
na qual permite interrogar metodicamente todo o universo das relagdes, parece
preferivel, é também porque, como jd indiquei em outro lugar (cf. P. Bourdieu,
Lecture, Lecteurs, Lettrés, Littérature, in Choses dites, Paris, Ed. de Minuit,
1987, pp. 132-143), as andlises consagradas a uma heranga literaria, cuja
produgio se estende por vdrios séculos, correm o risco de sincronizar artificial-
mente, por causa das necessidades da andlise, estados sucessivos, e diferentes,
do sistema, e sobretudo de conferir o mesmo estatuto epistemoldgico a textos
que submeteram o antigo fundo mitico-ritual a reelaboragdes mais ou menos
profundas. O intérprete que pretende agir como etnégrafo corre o risco de tratar
como informadores aqueles autores que, como ele, agem como etnégrafos e
cujos relatos e testemunhos, mesmo os mais arcaicos na aparéncia, tais como os
de Homero ou de Hesiodo, implicam omissdes, deformagdes e reinterpretagdes.
O mérito principal da obra de Page du Bois € descrever uma evolugio dos temas
mitico-rituais que adquire seu sentido quando relacionada ao processo de
“literarizagd@o” que lhe € soliddrio. Compreende-se melhor, nesta perspectiva,
que a mulher, a principio pensada através das analogias, bem conhecidas, entre
o corpo feminino e a terra lavrada (pela charrua masculina), ou entre o ventre
feminino e o forno, seja entendida ao final, através da analogia, tipicamente
letrada sendo literdria, entre o corpo da mulher e a tabuinha sobre a qual se
escreve. Geralmente, o que tornadificil a utilizagdo dos documentos que integram
numa visdo erudita uma experiéncia mitica do corpo (como o tratado de cirurgia
analisado por Marie-Christine Pouchelle em Corps et chirurgie a I’apogée du
Moyen-Age, Paris, Flammarion, 1983) é que eles estdo particularmente expostos
ao efeito Montesquieu. E também totalmente inditil tentar distinguir entre o que
é tomado de empréstimo as autoridades (como Aristétoles que, sobre os pontos
essenciais, reproduzia ele préprio a velha mitologia masculina) e o que €
reinventado a partir das estruturas inconscientes e, eventualmente, sancionado
ou ratificado pela caugdo do saber emprestado.
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A violéncia simbélica: um constrangimento através do corpo

A dominagdo masculina estd suficientemente assegurada para precisar de
justificagdo: ela pode se contentar em ser e em se dizer nas préticas e discursos
que enunciam o ser como se fosse uma evidéncia, concorrendo assim para fazé-
lo ser de acordo com o dizer’. A visdo dominante da divisdo sexual exprime-se
nos discursos tais como os ditados, os provérbios, os enigmas, os cantos, 0s
poemas ou nas representacdes graficas tais como as decoragdes murais, 0s mo-
tivos das ceramicas ou dos tecidos. Mas ela se exprime igualmente bem nos
objetos técnicos ou nas praticas: por exemplo na estrutura do espago, € em
particular nas divisdes interiores da casa ou na oposigao entre a casa e 0 campo,
ou ainda na organizagao do tempo, da jornada ou do ano agrério, e, mais ampla-
mente, em todas as praticas, quase sempre a0 mesmo tempo técnicas e rituais, e
muito especialmente nas técnicas do corpo, posturas, maneiras, porte®.

Se esta divis@o parece estar “na ordem das coisas”, como se diz algumas
vezes para falar daquilo que € normal, natural, a ponto de ser inevitdvel, € porque
ela estd presente, em estado objetivado, no mundo social e também, em estado
incorporado, nos habitus, onde ela funcionacomo um principio universal de
visdo e de divisdo, como um sistema de categorias de percepgao, de pensamento
e de acdo. E a concordéncia entre as estruturas objetivas e as estruturas cognitivas
que torna possivel esta relagdo com o mundo que Husserl descrevia sob o nome
de “atitude natural” ou de experiéncia déxica, mas sem evocar as condigdes
sociais de sua possibilidade. E o acordo entre a conformagao do ser e as formas
do conhecer, entre as expectativas interiores e o curso exterior do mundo, que
fundamenta a experiéncia déxica. Excluindo todo questionamento herético, esta
experiéncia € a forma mais absoluta do reconhecimento da legitimidade: ela
apreende o mundo social e suas divisdes arbitrdrias, a comegar pela divisdo
socialmente construida entre os sexos, como naturais, evidentes, inelutdveis.

As “teses” ndo téticas da doxa estdo além ou aquém da operagdo de ques-
tionamento. “Escolhas” que se ignoram, elas sdo tidas como evidentes por si
mesmas, e ao abrigo de toda tentativa de pd-las numa relagdo capaz de coloca-
las em questdo: a universalidade de fato da dominagdo masculina® exclui prati-
camente o efeito de “desnaturalizagio”, ou se preferirmos, de relativizagio pro-
duzido quase sempre, historicamente, pelo confronto com modos de vida dife-
rentes, capazes de fazer com que as“‘escolhas” naturalizadas da tradigao aparecam
como arbitrdrias, historicamente instituidas (ex instituto), fundadas no costume
ou na lei(nomos, nomo) e nao na natureza (physis, physei). O homem (vir) € um
ser particular que vive a si mesmo como ser universal (homo), que tem o mono-
polio, de fato e de direito, do humano, isto € do universal, que estd socialmente
autorizado a sentir-se portador da forma total da condigdo humana'®. Para veri-
ficd-lo basta examinar o que constitui, em Cabilia (e alhures), a forma acabada
da humanidade. O homem de honra € por defini¢do um homem, no sentido de
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vir, e todas as virtudes que o caracterizam e que sdo, indissociavelmente, poderes,
faculdades, capacidades e deveres ou qualidades, sdo atributos propriamente
masculinos (a virtus é a esséncia do vir). E o caso do nif, o ponto de honra, que
tem ligacdes evidentes com a violéncia herdica, a coragem belicosa e também,
muito diretamente, com a poténcia sexual.

Pelo fato de estar inscrito tanto nas divisdes do mundo social ou, mais pre-
cisamente, nas relagdes sociais de dominagao e de exploragio instituidas entre
0s sexos, como nos cérebros, sob a forma de principios de di-visdo que levam a
classificar todas as coisas do mundo e todas as praticas segundo distingdes re-
dutiveis a oposi¢ao entre o masculino e o feminino, o sistema mitico-ritual é
continuamente confirmado e legitimado pelas préprias préticas que ele determina
e legitima. Tendo sido colocadas pela taxonomia oficial, no lado do interior, do
umido, do baixo, do curvo, do continuo, as mulheres véem atribuir a elas todos
os trabalhos domésticos, isto €, os trabalhos privados e escondidos e até mesmo
invisiveis ou vergonhosos, como a criagio das criangas e dos animais, e uma
boa parte dos trabalhos exteriores, principalmente aqueles referente a dgua, as
plantas, ao verde (como a capina e a jardinagem), ao leite, a madeira, e muito
especialmente os mais sujos (como o transporte do estrume), 0s mais monétonos,
0s mais penosos e os mais humildes. Quanto aos homens, estando situados no
lado do exterior, do oficial, do publico, do direito, do seco, do alto, do descon-
tinuo, eles se arrogam todos os atos a0 mesmo tempo breves, perigosos e espe-
taculares que, como a matanga do boi, a lavragem ou a colheita, sem falar do
assassinato ou da guerra, marcam rupturas no curso comum da vida, e fazem
intervir instrumentos fabricados pelo fogo.

Arbitrdria em estado isolado, a divisdo das coisas e das atividades segundo
a oposicdo entre o masculino e o feminino ganha sua necessidade objetiva e
subjetiva a partir de sua inser¢do num sistema de oposi¢des homoélogas, alto/
baixo, acima/abaixo, frente/atrds, direita/esquerda, reto/curvo (e hipdcrita), seco/
umido, duro/macio, temperado/insipido, claro/obscuro, etc., que sendo seme-
lhantes na diferenga, sdo suficientemente concordantes para se sustentarem mu-
tuamente, no e pelo jogo inesgotavel das transferéncias e das metaforas, e sufi-
cientemente divergentes para conferir acada umadelas uma espécie de densidade
semantica, oriunda dasobredeterminagdo pelos harménicos, pelas conotagdes e
correspondéncias''. Tendo em vista que esses esquemas de pensamento de apli-
cagdo universal parecem sempre registrar diferengas inscritas na natureza das
coisas (o que € particularmente verdadeiro para a posi¢do entre os sexos), € que
eles s@o confirmados continuamente pelo curso do mundo, — e em particular
por todos os ciclos biolégicos e césmicos, bem como pela adesdo de todos os
espiritos nos quais eles se acham inscritos — ndao vemos como poderia vir a luz
arelagdo social de dominagdo que estd em seu principio e que, por uma inversao
completa das causas e dos efeitos, aparece como uma conseqiiéncia entre outras
de um sistema de relagdes de sentido independente das relagdes de forga.

138



Esquema sindptico das oposigoes pertinentes
Fonte: P. Bourdieu
. Le sens pratique, op. cit. p. 354
da efsgulerd? a dirgjy ey
[ . \cial, re IgioS "I
N 0 O 0, e 9
P e - MEIO-DIA (225 Plbfe)

\ -
%\5\"00 OMINANTE | SAG /?,4[;5?40
<</' \>$0 luz, cfzg,o h:glr;:uf;;,:\?:?r;lelho )

ka

& 8
num assado, apimentado, maduro, gallete, seksu,

'\kcf)c}5 do, apimentado, maduro, gallete, sek 4%;?7 A

S @v trigo, sal, faca, fuzil, saco, foice, pente de cardar, aliados /\o o)

W e\\a

colheita (assassinio)

NY corte de tecelagem >
B3 SECO \0
D P@//). % \.\)

S o 2N ACIMA @ ég !
< “ESER MBS
! 8 {campos, reunioes, mercado) U- o af'_/_
8 morte = fecundagdo TO L j 8 g
wl
—_ . parede da porta SE ABRIR - SAR o w
% & S LITIarN mmdasgw‘m oo o ar N ngxars s <§t
. Ot =
o Bmpada. lavoura, (difici enerrados) wie oy [ § 8:’-
. é fava, ovo, serpente. DENTRO vaca, piantas =)

o ggg\gadalenehgem. (casa, jardim, fonte, madeiras) m‘;{;’g;ﬂ’sg"v':g: 5 <t '
?“ (@) A (deitado. pitastra ceniral) P Q g g
(4)) o ! VG S

?\(\ A & UMIDO (e §

YA ventre, roma, perdiz, galinha, thamgharth, prima, paralela, @
ges,agéo%(\segredo, prelo, caldeirdo, cozido(a), cevada, doce, insipido, \% nascimento

% I8 ::l:ﬁ%ﬁ(;, sono(mortgl,j;,;?z’i ,QO
0( 771{4 tumulo, obscuridade, lua \)?5’9?‘
R 24~ B a0
" 0. 2A- SAGRADOESS 2@
o "Sp,, NORTE -NorTE -\“\'%\“ax@\ oe®
~<¢SQU O oficioso, magico: of ‘63\‘0
a> DA (da direita 2 €59 SQ#
V\g\\ﬁ IMPAR A6y,
nudez, moga, agua estagnada,

ogra, feiticeira, traicdo, astcia,
negro, ferreiro, chacal (a divisdo), javali

A representagdo esquemadtica aqui adotada permite aprender, por um lado, as
oposi¢des (por exemplo: masculino/feminino, seco/imido, etc.) apresentadas na
dimensdo vertical, por outro lado, as passagens, inscritas nos dngulos agudos,
entre os dois pdlos e os grandes ciclos (do ano agrério, do dia, da vida humana,
etc.) voltadas para a circunferéncia.
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A divisao do trabalho entre os sexos

Fonte: P. Bourdieu
Le sens pratique, op.cit. p.358

Trabalhos masculinos

Trabalhos femininos

alimentar os animais a noite

(tabu da vassoura)

levar o rebanho ao pasto
ir ao mercado

cultivar os campos (longe, aberto, amarelo,
cereais)
arar (relha, sapatos)
semear
colher (foice, avental)
debulhar
peneirar os graos

transportar e erguer as vigas (“corvéia dos

homens™) e construir o telhado
transportar o adubo aos campos no
lombo dos animais

derrubar (subir nas drvores e varejar as
azeitonas, abater as drvores — para a casa)

cortar a lenha, o “diss” (fabricar os

utensilios de cozinha em madeira com o
machado ou com a faca)

abater o gado

guardar as provisdes, a dgua
vigiar as provisdes
amarrar os animais na volta do trabaltho
no campo

cozinhar (cozinha, fogo, caldeirdo,
couscous, alimentar as criangas, 0s
animais (vacas, Galinhas)
cuidar das criangas
varrer (manter limpo)

tecer (e fiar 13)
moer

amassar a terra (ceramica e rebocar as
paredes)

ordenhar a vaca (bater a nata do leite)

cuidar do jardim (préximo, fechado, verde,
legumes)
(tabu da drea de debulha)

transportar as semenstes, o adubo (nas
costas), a dgua, a lenha, a pedra e a dgua
(“corvéia das mulheres para a construgdo
da casa)

recolher as azeitonas (proibida de varejar),
os figos, as glandes, a lenha e amarrar (os
feixes de lenha)
respigar
capinar (descalga, vestido amarrado
atrds)
esmagar as azeitonas com os pés (amassar)

(proibida de abater o gado)

amasar 0 barro (para a casa e para a 4rea
da debulha — com excremento de gado) a
mao (depois de té-lo extraido)
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A somatizagao progressiva das relagdes fundamentais que sdo constitutivas
da ordem social resulta na instituicao de duas “naturezas” diferentes, isto &, de
dois sistemas de diferengas sociais naturalizadas que est@o inscritas a0 mesmo
tempo nos hexis corporais, sob a forma de duas espécies opostas e complemen-
tares de posturas, maneiras de andar, de portes, de gestos, etc., e nos cérebros
que as percebem segundo uma série de oposi¢oes dualistas, miraculosamente
ajustadas as distingdes que elas contribuiram para produzir, como aquela que se
faz entre o direito ou o endireitado, o curvo ou o curvado, e que permitiria
recriar todas as diferengas registradas no uso dos corpos ou nas disposigdes
éticas.

A eficécia simbdlica dopreconceito desfavordvel socialmente instituido na
ordem social deve-se, na verdade, em grande parte, ao fato de que ele mesmo
produz sua prépria confirmagao, ao atuar como self-fulfilling prophecy, pela
mediagdo do amor fati que leva as vitimas a se dedicarem e se devotarem ao
destino ao qual estdo de qualquer modo socialmente’ destinadas (e 0 mesmo
vale, evidentemente, para o preconceito favordvel que, de maneira mais com-
preensivel a primeira vista, atua através do efeito “noblesse oblige”). Assim,
tendo recebido sem partilha, como vimos, o pequeno, 0 comum e o curvo (sdo
elas que, inclinadas para o chio, recolhem as azeitonas ou os gravetos, enquanto
que os homens, armados da vara ou do machado, cortam e fazem cair), estando
destinadas as preocupagdes banais da gestdo cotidiana da economia doméstica
(sdo elas que parecem se comprazer nas mesquinharias da economia do célculo,
do vencimento das contas, do lucro, tal como nés a praticamos, e que 0 homem
de honra— que pode se servir e desfrutar dela por seu intermédio — deve fingir
menosprezar'?), as mulheres cabilas realizam inevitavelmente, através de
condutas que os homens consideram com altivez ou com indulgéncia, a imagem
de si mesmas que a visdo masculina lhes atribui, dando assim a aparénciade um
fundamento natural a uma identidade quelhes foi socialmente imposta. O refor¢o
que se proporcionam mutuamente as antecipagdes do preconceito desfavoravel
instituido no coragdo da ordem social e as préticas que elas favorecem, e que s6
podem confirmd-las, encerra os homens e as mulheres num circulo de espelhos
que refletem indefinidamente imagens antagOnicas, mas capazes de se validarem
mutuamente. Na impossibilidade de descobrir o fundamento da crenga
compartilhada que esté na base de todo o jogo, eles ndo podem perceber que as
propriedades negativas que a visiodominante atribui as mulheres, como a astiicia
ou, para citar um trago mais favoravel, a intui¢do'?, sdo-lhes na verdade impostas
através darelagdo de forga que os une e os opde, do mesmo modo que as virtudes,
sempre negativas, que a moral lhes impde. Como se o curvo atraisse o hipdcrita,
a mulher, que é simbolicamente votada a submiss@o e a resignagdo, s6 pode
obter algum poder nas lutas domésticas utilizando essa forga submissa que é a
astiicia, capaz de fazer voltar contra o forte sua prépria forga, agindo, por exem-
plo, como eminéncia parda, que deve aceitar apagar-se e, em todo o caso, negar-
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se enquanto detentora de poder, a fim de exercer o poder por procuragio. E
como ndo ver que a identidade totalmente negativa, definida, portanto, por proi-
bi¢des prenhes de ocasides de transgressio, que lhes era atribuida, condenava
por antecipacdo as mulheres a carregar continuamente a prova de sua maligni-
dade, justificando assim, em resposta, as proibi¢des e o sistema simbdlico que
lhesatribui uma natureza maléfica'*?

E claro que nio se pode pensar adequadamente essa forma particular de
dominagdo sendo sob a condigdo de superar a alternativa ingénua do constran-
gimento e do consentimento, da coercdo e da adesdo. A violéncia simbdlica
impde uma coergdo que se institui por intermédio do reconhecimento extorquido
que o dominado nio pode deixar de conceder ao dominante na medida em que
nao dispde, para o pensar e para se pensar, sendo de instrumentos de conheci-
mento que tem em comum com ele e que ndo sdo sendo a forma incorporada da
relagdo de dominagio. E isto que faz com que as formas larvadas ou melhor,
negadas (no sentido freudiano), da dominagao e da exploragdo, notadamente
aquelas que extraem uma parte de sua eficicia da I6gica especifica das relagdes
de parentesco, isto €, da experiéncia e da linguagem do dever ou do sentimento
(freqiientemente reunidas na légica do devotamento afetivo), como a relagdo
entre os cOnjuges ou entre o mais velho e o(a) cagula'®, ou mesmo a relagdo
entre o senhor e 0 escravo ou entre o patrdo considerado como paternalista € o
trabalhador, representem um desafio insuperdvel para toda espécie de economi-
cismo: elas colocam em jogo uma outra espécie de economia, a da forga simb6-
lica, que se exerce, como por magia, fora de todo constrangimento fisico e em
contradicdo — em sua aparente gratuidade — com as leis ordindrias da economia.
Mas esta aparéncia dissipa-se assim que se percebe que a eficiéncia simbdlica
encontra suas condi¢des de possibilidade e sua contrapartida econémica (num
sentido ampliado do termo) no imenso trabalho prévio de inculcagéo e de
transformagao durdvel dos corpos que € necessario para produzir as disposi¢des
permanentes e transponiveis sobre as quais se apoéia, de fato, a agdo simbdlica
capaz de desencaded-los ou de desperta-los.

Todo poder comporta uma dimenso simbdlica: ele deve obter dos domina-
dos uma forma de adesdo que ndo repousa sobre a decisdo deliberada de uma
consciéncia esclarecida, mas sobre a submissao imediata e pré-reflexiva de corpos
socializados. Os dominados aplicam a todas as coisas do mundo e, em particu-
lar, as relagdes de poder nas quais eles estdo enredados, as pessoas através das
quais estas relagdes se realizam, portanto também a si mesmos, esquemas de
pensamento impensados, os quais — sendo o produto da incorporagdo dessas
relagdes de poder sob a forma transformada de um conjunto de pares de oposi¢do
(alto/baixo, grande/pequeno,etc.) funcionando como categorias de percepgao
— constréem estas relagdes de poder do ponto de vista préprio daqueles que ai
afirmam sua dominagao, fazendo-as parecer como naturais. Assim, por exemplo,
cada vez que um dominado emprega para se jul gar uma das categorias constitu-
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tivas da taxonomia dominante (por exemplo brilhante/esfor¢ado, distinto/vul-
gar, Unico/comum, etc.), ele aplica a si mesmo, sem o saber, o ponto de vista
dominante, adotando, de algum modo, para se avaliar, a 16gica do preconceito
desfavordvel. A linguagem das categorias corre ainda o risco de mascarar, por
suas conotagdes intelectualistas, que o efeito da dominagdo simbdlica ndo se
exerce na légica pura das consciéncias cognoscentes, mas na obscuridade dos
esquemas praticos do habitus, onde estd inscrita — freqiientemente inacessivel
as tomadas de consciéncia reflexiva e aos controles da vontade — a relagdo de
dominagio.

A somatizac¢ao das relacoes de dominag¢ao

Assim, ndo € possivel dar conta da violéncia simbélica, que € uma dimensao
de toda dominag@o e que constitui o essencial da dominagdo masculina, sem
fazer intervir o habitus e sem colocar, ao mesmotempo, a questdo das condigdes
sociais das quais ele € o produto e que sdo, em tltima andlise, a condi¢do oculta
da eficicia real dessa agdo aparentemente magica. E preciso entretanto evocar o
trabalho de formagdo que se realiza, seja através da familiarizagdo com um
mundo simbolicamente estruturado, seja através de um trabalho de inculcagdo
coletivo, mais implicito do que explicito, do qual fazem parte principalmente os
grandes rituais coletivos, e pelo qual se opera uma transformagao durédvel dos
corpos e da maneira usual de usa-los. Esta a¢cao, muito semelhante em seu prin-
cipio a todas as formas de terapia pela pratica ou pelo discurso, ndo se reduz a
inculcagdo de saberes ou de lembrangas. Falar de habitus significa evocar um
modo de fixagao e de evocagdo do passado que a velha alternativa bergsoniana
damemoéria-imagem e da memoria-hdbito, uma “espiritual” e outra “mecanica”,
impede pura e simplesmente que seja pensado. O boxeador que se esquiva do
golpe, o pianista ou o orador que improvisa ou, mais simplesmente, o0 homem
ou a mulher que caminha, que se senta, que segura sua faca(com a mio direita...)
que tira seu chapéu ou inclina sua cabeca para cumprimentar, ndo evocam uma
lembranga, uma imagem inscrita em seu espirito como por exemplo, a da primeira
experiéncia, da agdo que eles estdo realizando. Nem tampouco se contentam
igualmente em deixar atuar mecanismos materiais, fisicos ou quimicos, e ndo é
por acaso que se tem tanta dificuldade, atualmente, em reproduzir mecanicamente
(por rob6s) um locutor que diz uma das frases simples mas realmente adaptadas
que sdo possiveis em cada situa¢do (mais dificuldade — ao contrarioda hierarquia
que Bergson introduzia implicitamente — do que para reproduzir a imagem de
um evento, mesmo tdo complexo quanto uma representagao teatral ou umamani-
festagdo politica). Todos esses agentes pdem em agdo formas globais, esquemas
geradores que — contrariamente a alternativa em que mecanicismo e intelec-
tualismo querem encerra-los — néo sdo nem uma soma de reflexos locais meca-
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nicamente agregados nem o produto coerente de um célculo racional. Esses
esquemas de aplicag@o muito geral permitem construir a situagdo como uma
totalidade dotada de sentido, numa operagdo pratica de antecipagao quase cor-
poral, e produzir uma resposta adaptada que, sem ser jamais a simples execugao
de um modelo ou de um plano, apresenta-se como uma totalidade integrada e
imediatamente inteligivel.

Estadigressdoeranecessdriaparatentar descartar asmds leituras suscetiveis
de serem produzidas pelaaplicagdo a minha andlise de oposi¢des, as quais, sem
divida por serem inculcadas pela institui¢do escolar, mas também por estarem
em afinidade com as oposi¢des cardinais da divisdo do trabalho social (teoria/
pratica, concepgao/execucio, intelectual/manual, etc., isto €, nobre/vulgar), per-
duram e perdurardo por longo tempo nas memorias € nos habitus académicos.
Mas o mais importante aqui € tentar evocar o modo de operagdo prdprio do
habitus sexuado e sexuante, e as condi¢des de sua formagdo. O habitus produz
construgdes socialmente sexuadas do mundo e mesmo do préprio corpo que,
sem serem representagdes intelectuais, ndo sao menos ativas, e respostas sintéticas
e adaptadas que, sem serem fundadas no cdlculo explicito de uma consciéncia
mobilizando uma memdria, ndo sdo tampouco o produto do funcionamento cego
de mecanismos fisicos ou quimicos capazes de dispensar o espirito. Através de
um trabalho permanente de formagao, de Bildung, o mundo social constréi o
corpo, ao mesmo tempo comorealidade sexuada e como depositdrio de categorias
de percep¢io e de apreciagdo sexuantes, que se aplicam ao préprio corpo na sua
realidade biolégica.

O mundo social trata o corpo como um pense-béte's. Ele inscreve nele,
notadamente sob a forma principalmente de principios sociais de divisdo que a
linguagem comum condensa em pares de oposi¢des, as categorias fundamentais
de uma visdao do mundo (ou se se prefere, de um sistema de valores, ou de um
sistema de preferéncias). E impondo-lhe a condigio de animal, de animalizar-
se, segundo a injungdo pascaliana, que ele lhe assegura alguma possibilidade de
se passar por anjo, ou de adotar uma outra identidade de cultura, sempre mais
ou menos contra a natureza (biolégica) que ele lhe exige. Socializar o animal,
cultivar a natureza na e pela submissdo incondicional do corpo as injungdes
freqiientemente implicitas, pois que indiziveis ou inefdveis, da ordem social, é
dar ao animal a ocasido de pensar, segundo sua légica propria, que ndo € aquela
que nds associamos espontanemante, apds dois milénios de platonismo difuso,
aidéia de pensamento. E assegurar-lhe a capacidade de se pensar, de pensar o
corpo e a prética, numa perspectiva, a da prética, que nés temos dificuldade de
pensar, porque ¢ intrinsecamente dificil, mas também porque carregamos em
nossos espiritos ou nossos habitus letrados, uma idéia muito particular da
reflexdo, heranga da tradi¢do inaugurada por Descartes, uma representagio da
acao de refletir que exclui a possibilidade de refletir na agao.

E, no entanto, o golpe de for¢ca que o mundo social exerce sobre cada um de
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seus sujeitos consiste em imprimir em seu corpo (ametaforado cardter retomaria
aqui todo seu sentido) um verdadeiro programa de percepgao, de apreciagdo e
de acdo que, na sua dimensdo sexuada e sexuante, como em todas as outras,
funciona como uma natureza(cultivada, segunda), isto €, com a violéncia impe-
riosa e (aparentemente) cega da pulsdo ou do fantasma (socialmente construidos).
Ao se aplicar a todas as coisas do mundo, acomegar pela natureza bioldgica do
corpo (os velhos gascdes falavam de “natureza” para designar o sexo da mu-
lher...), este programa social naturalizado constréi — ou institui — a diferenga
entre os sexos biolégicos de acordo com os principios de divisdo de uma visao
mitica do mundo, principios que sdo eles prépios o produto darelagdo arbitraria
de dominagdo dos homens sobre as mulheres, a qual estd inscrita na realidade
do mundo, enquanto estrutura fundamental da ordem social. Por isso, faz aparecer
adiferencabiolégica entre os corpos masculino e feminino e, muito particular-
mente, a diferengaanatomica entre os orgaos sexuais que, como tudo no mundo,
estd disponivel (dentro de certos limites) para vdrias espécies de construgao,
como a justificagdo indiscutivel da diferenca socialmente construida entre os
Sexos.

O sexismo é um essencialismo. Como o racismo, de etnia ou de classe, ele
visa imputar diferengas sociais historicamente instituidas a uma natureza
biolégica funcionando como uma esséncia de onde se deduzem implacavelmente
todos os atos da existéncia. E dentre todas as formas de essencialismo, ele é sem
duvida o maisdificil de se desenraizar. Com efeito, o trabalho visando transformar
em natureza um produto arbitrario da histéria encontra neste caso um fundamento
aparente nas aparéncias do corpo, a0 mesmo tempo que nos efeitos bastante
reajs produzidos, nos corpos e nos cérebros, isto €, na realidade e nas represen-
tacdes da realidade, pelo trabalho milenar de socializagdo do bioldgico e de
biologizacdo do social que, invertendo a relagao entre as causas e os efeitos, faz
uma construgdo social naturalizada (os habitus diferentes produzidos pelas
diferentes condigdes sociais socialmente construidas) aparecer como a justifi-
cacdo natural da representagdo arbitrdria da natureza que estd no principio da
realidade e da representagéo da realidade.

O analista preocupado em ndo ratificar o real sob o pretexto de registra-lo
cientificamente, encontra-se, assim, colocado diante de uma formiddvel dificul-
dade. No caso das mulheres e, mais geralmente, de todos os grupos econdmica
e simbolicamente dominados (dentre os quais as etnias, estigmatizadas devido a
sua origem étnica ou religiosa, marcada ou nao por um trago de sua aparéncia
corporal — a cor da pele por exemplo —, representam o limite), o analista pode
decidir silenciar, em nome de um humanismo populista, diferengas socialmente
constituidas e instituidas, como aquelas por exemplo que certos antropdlogos
americanos categorizaram, a propdsito dos negros, sob o nome de “cultura da
pobreza” (€ a escolha que fazem, de modo mais ou menos consciente, os que,
numa preocupgio de reabilitagdo, querem a todo custo falar de “cultura popu-
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lar”). Isto, por receio de fornecer armas ao racismo que, precisamente inscreve
estas diferencas culturais na natureza dos agentes (os pobres), colocando entre
parénteses as condi¢des de existéncia (a pobreza) das quais elas sdo o produto,
e dando-se assim os meios de “culpar as vitimas” (como se vé também com o
sexismo, sobretudo quando, como no caso de Cabilia, ele € socialmente institu-
ido).

Sendo o produto da inscri¢do no corpo de uma relagdo de dominagio, as
estruturas estruturadas e estruturantes do habitus sdo o principio de atos de
conhecimento e de reconhecimento préticos da fronteira magica que produz a
diferenga entre os dominantes e os dominados, isto €, sua identidade social,
inteiramente contida nessarelac¢do. Esse conhecimento através do corpo é o que
levaosdominados a contribuir para sua propria dominagdo ao aceitar tacitamente,
fora de qualquer decisdo da consciéncia e de qualquer manifestacdo da vontade,
os limites que lhes sdo impostos, ou mesmo produzir ou ao reproduzir por sua
prética, limites abolidos na esfera do direito.

E isto que faz com que a libertagio das vitimas da violéncia simbélica ndo
possa se dar por decreto. Observa-se até mesmo que os limites incorporados
ndo se manifestam nunca tanto como quando os constrangimentos externos se
suprimem e as liberdades formais — direito de voto, direito a educacao, acesso
a todas as profissoes, inclusive ai as politicas — sdo adquiridas: a auto-exclusdo
e a “vocagdo” (negativa tanto quanto positiva) vém entdo tomar o lugar da
exclusdoexpressa. Processos andlogos sdo observados entre todas as vitimas da
dominacgdo simbdlica — por exemplo entre as criangas oriundas de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas, quando o acesso aeducagdo secun-
déria ou superior é-lhes formal e realmente aberto; ou entre os membros de
categorias mais desprovidas de capital cultural, quando s@o convidados a fazer
uso de seu direito formal a cultura— e, como pudemos ver em tantas revolugdes
anunciadoras do “homem novo”, os habitus dos dominados tendem freqiiente-
mente a reproduzir as estruturas provisoriamente revolucionadas das quais sdo
o produto.

E o conhecimento-reconhecimento pratico dos limites que exclui a prépria
possibilidade da transgressao, espontaneamente relegada a ordem do impensavel.
E as condutas altamente censuradas que sdo impostas as mulheres, sobretudo na
presenca dos homens e nos lugares piiblicos, ndo sdo poses ou posturas ostentadas
e preparadas para a ocasido, mas sim maneiras de ser permanentes das quais
ndo € possivel dizer se elas produzem seu acompanhamento de experiéncias
subjetivas — vergonha, modéstia, timidez, pudor, ansiedade — ou se elas sdo
seuproduto. Essas emogdes corporais, que podemsurgirmesmo fora de situagdes
onde s@o exigidas, sdo formas de reconhecimento antecipado do preconceito
desfavordvel, maneiras de se submeter, a despeito de si mesmo, ao julgamento
dominante, modos de provar, as vezes no conflito interior e na divisdo do eu, a
cumplicidade subterrdnea que um corpo — que se esquiva das diretivas da cons-
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ciéncia e da vontade — mantém com as censuras sociais.

O peso do habitus ndo € do tipo que se pode suprimir por um simples esforgo
da vontade, baseado numa tomada de consci€ncia libertadora. Aquele que se
abandona a timidez € traido por seu corpo, que reconhece proibi¢des e chamadas
a ordem inibidores, 14 onde um outro habitus, produto de condi¢des diferentes,
inclinar-se-ia a perceber injungdes ou incitagdes estimulantes. E a exclusdo do
espago publico que, quando se afirma explicitamente, como entre os cabilas,
condena as mulheres a espagos separados e a uma censura implacdvel de todas
as formas de expressao ptiblica, verbal ou mesmo corporal — fazendo da travessia
de um espago masculino, como os acessos ao lugar de assembléia (thajmadth),
uma prova terrivel — pode se realizar em qualquer outra parte,de modo quase
tdo eficaz. Ela toma a forma dessa espécie de agorafobia socialmente imposta
que pode sobreviver muito tempo a aboli¢do das proibigdes mais visiveis, e que
leva as mulheres a se excluirem a si mesmas da dgora.

Sabe-se que, ainda hoje, as mulheres abstém-se com mais freqii€ncia do
que os homens de responder as sondagens de opinido referentes as questdes
publicas (sendo a diferenga tanto maior quanto menos elas forem instruidas). A
competéncia socialmente reconhecida a um agente determina sua propensao a
adquirir acompeténcia técnica correspondente e, por isso, suas chances de possui-
la. E isto ocorre principalmente através da tendéncia — induzida pelo reconhe-
cimento oficial do direito de possui-la— de atribuir a si mesmo essa competén-
cia. Observa-se assim, de modo geral que as mulheres tendem menos do que os
homens a se atribuir as competéncias legitimas. Por exemplo, nas enquetes feitas
nas entradas dos museus, numerosas mulheres interpeladas, sobretudo entre as
mais desprovidas culturalmente, exprimiam seu desejo de ceder a seu compa-
nheiro de visita o encargo de responder em seu lugar; rentincia que ndo se da
sem ansiedade, como testemunham os olhares que as esposas déceis langam
alternadamente ao marido e ao pesquisador durante todo a tempo da entrevista.
Mas mais geralmente, seria necessdrio recensear todas as condutas que atestam
adificuldade quase fisica que as mulheres tém para participar das a¢des publicas
e para se livrar da submissdao ao homem como protetor, decisor e juiz (eu lem-
braria aqui, para raciocinar a fortiori, a relagdo entre Simone de Beauvoir e
Jean-Paul Sartre tal como a analisa Toril Moi num texto inédito). E, a maneira
das mulheres cabilas, que colocam em ag@o os principios da visio dominante
nos ritos magicos os mais diretamente destinados a inverter seus efeitos (como
os ritos de encerramento visando provocar a impoténcia masculina ou os ritos
de magia amorosa destinados a produzir a submissio e a docilidade do amado),
as mulheres mais liberadas do modo de pensar falocéntrico revelam freqiiente-
mente sua submissdo a esses principios, no fato de que elas lhes obedecem até
nas agdes e nos discursos que visam contestar seus efeitos (argumentando por
exemplo como se certos tragos fossem intrinsecamente femininos ou nio femi-
ninos).
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No caso daqueles que sdo designados para ocupar as posi¢des dominantes,
amediagdo dos habitus que dispdem o herdeiro a aceitar sua heranga (de homem,
de primogénito ou de nobre), isto é, seu destino social, € igualmente indispensa-
vel. E, contrariamente a ilusdo do senso comum, as disposi¢des que levam a
reivindicar ou a exercer tal ou qual forma de dominagao, como alibido dominandi
masculina numa sociedade falocéntrica, ndo sdo de modo algum naturais, de-
vendo ser construidas por um longo trabalho de socializagao, tdo indispensavel
quantoaquele que predispde a submissao. Dizer que “noblesse oblige” é o mesmo
que dizer que a nobreza que estd inscrita no corpo do nobre — sob a forma de
um conjunto de disposi¢des de aparéncia natural (o meneio de cabega, o porte,
a maneira de andar, o ethos tido como aristocratico, etc.) — governa o nobre,
acima de qualquer constrangimento externo. Esta for¢a superior, que pode fazer
com que ele aceite como inevitdveis ou como evidentes por si, isto €, sem deli-
beragdo nem exame, atos que pareceriam a outros como impossiveis ou impen-
sdvelis, € a transcendéncia do social que se fez corpo e que funciona como amor
fati, inclinag@o corporal para realizar uma identidade constituida em esséncia
social e, assim transformada em destino. A nobreza no sentido de um conjunto
de disposi¢des consideradas como nobres num universo social determinado
(ponto de honra, coragem fisica e moral, generosidade, magnanimidade, etc.), é
o produto de um trabalho social de nomeagao e de inculcag¢ao, ao final do qual
uma identidade social instituida por um destes cortes magicos, conhecidos e
reconhecidos de todos, operados pelo mundo social, inscreve-se numa natureza
biolégica, e faz-se habitus.

Tudo se passa como se, uma vez tragado o limite arbitrario, o nomos insti-
tuinte das duas classes na objetividade, se tratasse de criar as condi¢des da
aceitagdo durdvel deste nomos, isto é, de favorecer a sua institui¢@o nos cérebros,
sob forma de categorias de percepgdo suscetiveis de serem aplicadas a qualquer
coisa no mundo, a comegar pelos corpos em seu aspecto propriamente sexual, e
também nos corpos, sob forma de disposi¢des socialmente sexuadas'’. O nomos
arbitrdrio s6 assume as aparéncias de uma lei da natureza (fala-se comumente
de sexualidade “anti-natural”) ao cabo de uma somatizagcdo das relagdes sociais
de dominagdo. E através de um formidével trabalho coletivo de socializagio
difusa e continua que as identidades distintivas que o nomos cultural institui
encarnam-se sob a forma de habitus claramente diferenciados, segundo o
principio de divisdo dominante, e capazes de perceber o mundo segundo este
principio de divisdo (por exemplo em se tratando de nossos universossociais —
sob as espécies da “disting@o natural” e do “senso da disting&o”.

A construgao social do sexo
Nio se terminaria nunca de listar as agdes sexualmente diferenciadas de

diferenciag¢@o sexual que visam acentuar em cada um os sinais exteriores mais
imediatamente de acordo com a defini¢do social de sua identidade sexual ou
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encorajar as praticas que convém a seu sexo, proibindo , ou desencorajando as
condutas imprdprias, principalmente na relagdo com o outro sexo. Mesmo quando
s6 tocam em aspectos superficiais da pessoa, essas agdes t€ém por efeito construir,
por uma verdadeira agdo psicossomdtica, as disposi¢des e 0s esquemas que
organizam as posturas e os habitos mais incontroldveis da hexis corporal e as
pulsdes mais obscuras do inconsciente tais como as revela a psicandlise. Assim,
por exemplo, alégica de todo o processo social no qual se engendra o fetichismo
da virilidade se manifesta com toda a clareza nos ritos de instituicdo que, como
mostrei em outro local, visam instaurar uma separagdo sacralizante ndo entre
aqueles que jd os sofreram e aqueles que ndo lhes foram ainda submetidos,
como faz crer a nogdo de rito de passagem (entre um “antes” e um “depois”),
mas entre aqueles que sdo socialmente dignos de sofré-los e aqueles que deles
sdo para sempre excluidos, isto é, as mulheres'®.

O corpo masculino e o corpo feminino, e muito especialmente os érgaos
sexuais que, por condensarem a diferenga entre os sexos, estdo predispostos a
simbolizd-la, sdo percebidos e construidos segundo os esquemas praticos do
habitus, constituindo-se assim em suportes simbolicos privilegiados daquelas
significagdes e valores que estdo de acordo com os principios da visdo falocén-
trica do mundo. Nao € o falo (ou sua auséncia) que € o principio gerador dessa
visdo do mundo, mas € essa visdo do mundo que, estando organizada (por ra-
z0es sociais que seria necessdrio tentar descobrir) segundo a divisdo em géneros
relacionais, masculino e feminino, pode instituir o falo— constituido em simbolo
da virilidade, do nif propriamente masculino — em principio da diferenga entre
os sexos (no sentido de géneros), e basear na objetividade de uma diferenga
natural entre os corpos bioldgicos a diferenga social entre duas esséncias
hierarquizadas.

A precedéncia masculina que se afirma na defini¢do legitima da divisdo do
trabalho sexual e da divisdo sexual do trabalho (nos dois casos, o homem ai
“fica por cima” enquanto que a mulher “se submete”), tende a se impor, através
do sistema de esquemas constitutivos do habitus, enquanto matriz de todas as
percepgdes, dos pensamentos e das agdes do conjunto de membros da sociedade
e enquanto fundamento indiscutido — j4 que situado fora das tomadas de cons-
ciéncia e do espiTrito critico— de uma representagio androcéntrica da reprodugao
biolégica e da reproducio social. Longe de as necessidades de reprodugao bio-
16gica determinarem a organizacdo simbolica da divisdo sexual do trabalho e,
pouco a pouco, de toda a ordem natural e social, ¢ uma construgao arbitraria do
biolégico, em particular do corpo masculino e feminino, de seus usos e de suas
fungdes, notadamente na reproducdo biolégica, que dd um fundamento
aparentemente natural a visdo masculina da divisdo do trabalho sexual e da
divisdo sexual do trabalho e, por isso, a toda a visdo masculina do mundo. A
forga particular da sociodicéia masculina vem-lhe do fato de que ela acumula
duas operagdes: ela legitima uma relagdo de dominag@o ao inscrevé-la num
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bioldgico que € ele mesmo uma construgao social biologizada.

A definig¢do do préprio corpo, suporte vivido do trabalho de naturalizagio,
¢, com efeito, o produto de todo um trabalho social de construgio, notadamente
em sua dimensio sexual. E através da valorizagio do ponto de honra, principio
da conservagio e do aumento da honra, isto €, do capital simbdlico que, junta-
mente com o capital social de relagdes de parentesco, representa a principal
(sendo a unica) forma de acumulag@o possivel nesse universo, que os cabilas
sdo levados a conferir um privilégio indiscutido a virilidade masculina. Ora, em
seu proéprio aspecto €tico, esta ultima permanece sempre associada, ao menos
tacitamente, a virilidade fisica, notadamente através das afirmagdes de poténcia
— defloramento da noiva, progenitura masculina numerosa, etc. — que sao
expectativas do homem realizado, assim como ao falo que parece destinado a
carregar todos os fantasmas coletivos da poténcia fecundante.

Por sua turgidez, cara a Lacan, ele é aquilo que incha e que faz inchar,
sendo o termo mais comum para designar o pénis abuch — cujo feminino,
trabbuchth, designa o seio — enquanto que o falo “inchado” € chamado ambul,
grande linguiga?’. O esquema do inchamento é o principio gerador dos ritos de
fecundidade, notadamente na sua dimensao culindria, que visam produzir mi-
meticamente o inchamento, pelo recurso, por exemplo, a alimentos dispostos a
inchar e a fazer inchar (como, na nossa tradi¢ao, os beignets), e que se impdem
nos momentos em que a agio fecundante da poténcia masculina deve se exercer,
como nos casamentos — e também na inauguragdo da lavoura, ocasido de uma
acdo homdloga de abertura e de defloragdo da terra?. E as mesmas associagdes
que perseguem o propdsito lacaniano (turgidez, fluxo vital) reencontram-se nas
palavras que designam o esperma zzel e, sobretudo, ladgmara, que, por sua raiz
— admmar significa encher, prosperar, etc. — evoca a plenitude, o que estd
pleno de vida; e o que enche de vida, o esquema do preenchimento (cheio/
vazio, fecundo/estéril, etc.) combinando-se regularmente com o esquema do
inchamento na geragao dos ritos de fertilidade?2

S&o categorias de percepgdo construidas em torno de oposi¢des remetendo,
em tltima andlise, a divisdo do trabalho sexual, ela prépia organizada segundo
essas oposi¢des, que estruturam a percepgao dos érgdos sexuais e, mais ainda,
da atividade sexual. As representagdes coletivas devem sua for¢a simbdlica ao
fato de que — como o demonstra bem o tratamento social do “inchamento”
féalico que identifica o falo a dindmica vital do inchamento, imanente a todo
processo de procriagdo natural (germinagdo, gestacao, etc.) — a construgdo
social da percepgao dos 6rgaos e do ato sexual registrae ratificaa “pregnancia”
de formas objetivas — como o inchamento e a ere¢do do falo?. O fatode que a
“sele¢d@o” cultural dos tragos semanticamente pertinentes leve em conta
simbolicamente algumas das propriedades naturais mais indiscutiveis contribui
assim, com outros mecanismos — dos quais o mais importante €, sem nenhuma
divida, como se viu, a inser¢do de cada relag@o (cheio/vazio, por exemplo)
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num sistema de relagdes homologas e interconectadas — para transformar o
arbitrdrio do nomos social em necessidade da natureza (physis). Essa 16gica da
consagragdo simbdlica dos processos objetivos, notadamente césmicos e
bioldgicos, estd em agdo em todo o sistema mitico-ritual — por exemplo, com a
constitui¢do da germinac¢do do grao como ressurrei¢do, evento homdélogo do
renascimento do avd no neto, sancionado pelo retorno do prenome. E ela que dd
um fundamento quase objetivo a esse sistema de representacdes e, por isso, a
crenga, refor¢ada também por sua unanimidade, da qual ele € o objeto.

E evidente que, por mais estreita que seja a correspondéncia entre as reali-
dades ou os processos do mundo natural e os principios de visdo e de divisao
que lhes sdo aplicados, e por mais potente que possa ser o processo do reforca-
mento circular de miitua ratifica¢do, sempre ha espaco para a luta cognitiva a
propdsito do sentido das coisas do mundo e em particular das realidades sexuais.
Quando os dominados aplicam aos mecanismos ou as for¢as que os dominam,
ou, mais simplesmente, aos dominantes, categorias que sdo o produto da domi-
nagdo, ou em outros termos, quando suas consciéncias e seus inconscientes sao
estruturados conforme as prépias estruturas darelagdo de dominagdo que lhes é
imposta, seus atos de conhecimento so, inevitavelmente, atos de reconhecimento
da dupla imposicao, objetiva e subjetiva, do arbitrario do qual eles constituem o
objeto. Isto posto, a indeterminag@o parcial de certos elementos do sistema mitico-
ritual, do ponto de vista da prépia disting@o entre o masculino e o feminino que
estd no fundamento de sua simbdlica, pode servir de ponto de apoio a reinter-
pretagdes antagdnicas através das quais os dominados adotam uma forma de
revanche contra o efeito de imposigao simbélica?*. E assim por exemplo que as
mulheres podem, aplicando-lhes outros esquemas fundamentais da visdo mito-
poiética (alto/baixo, duro/mole, reto/curvo, etc.), apreender também os atribu-
tos masculinos por analogia com as coisas que pendem, sem vigor (ladlaleq,
asadlag, termos empregados também para as cebolas ou a carne enfiada, ou
acherbub, por vezes associado aajerbub, trapo)?. E embora seu olhar permanega
povoado pelas categorias de percep¢do dominantes, e por esta razdo mesmo,
elas podem tirar partido deste estado diminuido para afirmar a superioridade do
sexo feminino, lembrando assim que as propriedades sociais dos dois géneros
sdo o produto da dominac@o e podem sempre ser postas em jogo na luta dos
sexos (como no ditado: “Tu, todo teu apetrecho — ladlaleq — pende, diz a
mulher ao homem, enquanto que eu, eu sou uma pedra firme”. Estas andlises —
¢ necessdrio que se diga de passagem — valem para toda relagdo de violéncia
simbdlica,de modo que nadaé maisinutildo que opor, porexemplo,a dominagao
simbdlica que se exerce através da cultura legitima e a resisténcia que podem
lhe opor os dominados, freqiientemente valendo-se das préprias categorias da
cultura legitima, como na parédia, na derisdo ou na inversio carnavalesca.

Sem estar seguro de que minhas conclusdes ndo estejam presas aos limites
de minha informac@o, eu acredito poder afirmar que o sexo da mulher € objeto
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de um trabalho semelhante de construg@o, que tende a fazer dele uma espécie de
entidade negativa, definida essencialmente pela privagdo das propriedades mas-
culinas e afetada por caracteristicas depreciativas, como o viscoso (achernid,
uma das palavras berberes, que designam a vagina, e alids uma das mais pe jora-
tivas, significa também viscoso).

Como ndo evocar aqui, como um extraordindrio documento antropoldgico,
a “andlise” sartriana, freqiientemente denunciada na literatura feminista, do sexo
feminino como buraco viscoso: “A obscenidade do sexo feminino € a de toda
coisa escancarada: é um chamamento, como alids todos os buracos; em si a
mulher pede uma carne estranha que deve transforma-la em plenitude de ser por
penetragdo e dilui¢do. E inversamente a mulher sente sua condi¢gdo como um
apelo, precisamente por que ela é ‘furada’ (...). Sem divida o sexo € boca, e
boca voraz que engole o pénis — o0 que bem pode carregar a idéia de castragao:
0 ato amoroso € castracdo do homem — mas € que antes de tudo o sexo €
buraco” (J.-P. Sartre, L'Etre et le néant, Paris, Gallimard, 1943, p. 706). E essa
objetivacdo inconsciente do inconsciente masculino prolonga-se na andlise do
viscoso. Essa substincia “mole”, que “dd inicialmente a impressdo de um ser
que se pode possuir”, “décil”, é uma realidade “duvidosa” que “possui” que
“adere”,“sorve”, “aspira”: “é umaatividade mole, babosa e feminina de aspiragao,
vive obscuramente sob meus dedos e eu sinto como uma vertigem, atrai-me
como o fundo de um precipicio poderia me atrair. H4 como uma fascinag3o tatil
do viscoso. Perdi o controle para parar o processo de apropriagao. Ele continua.
Num certo sentido € como uma docilidade suprema do possuido, uma fidelidade
de cdo que se dd, mesmo quando ndo se o quer mais; € noutro sentido, é, sob
essa docilidade, uma dissimulada apropriagdo do possuido pelo possuidor”
(pp.699-701, os grifos sdo meus). E a iltima metdfora, sem divida a mais
reveladora, a “da vespa que se entranha no doce e ai se afoga” (701), simbolo
“da morte agucarada do Para-si” e da “vinganca adocicada e feminina do Em-
si” (ibid), encerra maravilhosamente a evocagio das oposi¢des fundamentais da
mitologia masculina (masculino/feminino, p€nis/vagina, puro/sujo, duro/mole,
seco/imido, cheio/vazio, [salgado]/agucarado, etc.) e das formas de que elas se
revestem, depois de transformadas, no discurso filos6fico (Para-si/Em-si, cons-
ciéncia/matéria, etc.). E pode-se mesmo ver o ponto onde o mito coletivose
transforma em fantasia particular (uma representagdo muito singular do ato
sexual), diretamente sublimada em intui¢do fundamental do sistema filoséfico:
“Ora, esta dilui¢@o, por si mesma ja € terrivel, jd que ela € absor¢do do Para-si
pelo Em-si, como da tinta por um mata-borrdo (...). E horrivel em si tornar-se
viscoso por uma consciéncia” (702).

E arepresentac@o da vagina como falo invertido que Marie-Christine Pou-
chelle descobre nos escritos de um cirurgido daIdade Média obedece as mesmas
oposi¢des fundamentais entre o positivo e o negativo, o direito e o avesso, que
se impdem a partir do momento em que o principio masculino é colocado como
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medida de todas as coisas?, E para se convencer de que a defini¢do social do
sexo como 6rgdo, longe de ser um simples registro de propriedades naturais,
diretamente expostas a percepgo, € o produto de uma série de acentuagdes ou
de supressdesdas diferencas ou das similitudes operadadas em fungao do estatuto
social atribuido ao homem e a mulher, e visando justificar a representac¢do do-
minante da natureza feminina?’, bastaria acompanhar a histéria da “descoberta”
do clitéris tal como a reporta Thomas Laquer?, estendendo-a até a teoria freu-
diana da migracao da sexualidade feminina do clitéris a vagina, que poderia ser
um outro exemplo do efeito Montesquieu, transfigurag¢@o, ao modo erudito, de
um mito social.

O corpoem seu conjunto € também percebido através das grandes oposigdes
culturais. Ele tem seu alto e seu baixo, cuja fronteira ¢ marcada pela cintura,
sinal de fechamento e limite simbdlico, pelo menos na mulher, entre o puro e o
impuro. Ele tem sua frente, lugar da diferen¢a sexual (por conseguinte
logicamente privilegiado por um sistema que visa sempre a diferenciar), e seu
traseiro, sexualmente indiferenciado, e potencialmente feminino, istoé, submisso,
como o lembra, pelo gesto ou pela palavra, o insulto mediterraneo por exceléncia
contra a homossexualidade. E a combinacdo dos dois esquemas engendra a
oposigdo entre as partes nobres e publicas, fronte, olhos, bigode, boca, orgdos
de apresentagdo de si onde se condensa a identidade social, a honra social, o
nif, que impde fazer face e olhar os outros no rosto, e suas partes privadas,
escondidas ou vergonhosas, que a honra manda dissimular.

A parte alta, masculina, do corpo, e seus usos legitimos, por-se de frente,
afrontar (gabel), olhar no rosto, nos olhos, tomar a palavra publicamente, etc.,
sdo o monopdlio exclusivo dos homens: € portanto pela mediagdo da divisao
sexual dos usos legitimos do corpo que se estabelece aligag¢do (enunciadapelos
psicanalistas) entre o falo e o logos. Prova-o por exemplo o fato de que a mulher
que, na Cabilia, € escondida dos olhares, sem estar coberta pelo véu, deve de
alguma maneira renunciar a fazer uso de seu olhar (ela caminha em piiblico de
olhos baixos, dirigidos para seus pés) e de sua palavra (a tinica palavra que lhe
convém € wissen, “eu ndo sei”, antitese da palavra viril que é afirmagio decisiva,
categdrica, ao mesmo tempo que refletida e comedida).

E como ndo ver que o prépio ato sexual , ainda que ele ndo cesse nunca de
funcionar como uma espécie de matriz original, a partir da qual sdo construidas
todas as formas de unido de dois principios opostos, relha de arado e sulco, céu
e terra, fogo e dgua, etc., ¢ pensado em funcdo do principio do primado da
masculinidade? Assim como a vagina deve sem duvida seu cariter funesto,
maléfico, ao fato de que € buraco, vazia, mas também inversdo em negativo do
falo, domesmomodo a posi¢ao amorosa na qual amulherpde-se sobre o homem,
invertendo arelagdo considerada como normal, onde o homem “fica por cima”,
¢ explicitamente condenada em numerosas civilizagdes?. E os Cabiles, ndo obs-
tante serem pouco prédigos em discursos justificativos, apelam a uma espécie
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de mito de origem para legitimar as posi¢des atribuidas aos dois sexos na divisdo
dotrabalho sexual e, mais amplamente — através da divisdo sexual do trabalho
de producdo e de reprodugio biolégica e sobretudo social — em toda a ordem
social e, para além, na ordem césmica. “Foi na fonte (tala) que o primeiro homem
encontrou a primeiramulher. Ela estavatirando 4gua quando o homem, arrogante,
aproximou-se dela e pediu para beber. Mas ela havia chegado primeiro e também
tinha sede. Descontente, o homem a empurrou. Ela tropecou e caiu por terra.
Entdo o homem viu as coxas da mulher, que eram diferentes das suas. Ele foi
sacudido de estupor. A mulher, mais astuta, ensinou-lhe muitas coisas. "Deita-
te, dizela, eu te direi para que servem teus 6rgdos’. Ele se estendeu no chao, ela
acariciou seu pénis que se tornou duas vezes maior e se deitou sobre ele. O
homem experimentou um grande prazer. Ele seguia por toda parte a mulher
para refazer a mesma coisa, pois ela sabia mais coisas do que ele, acender o
fogo, etc. Um dia, 0 homem disse a mulher: ‘Eu também quero te mostrar, eu sei
fazer coisas. Deita-te e eu me deitarei sobre ti’. A mulher se deitou no chao e o
homem pds-se sobre ela. Ele sentiu outra vez o mesmo prazer e disse entdo a
mulher: ‘Na fonte és tu (Qque dominas); na casa, sou eu’. No espirito do homem,
sdo sempre os tltimos propdsitos que contam e desde entdo os homens gostam
sempre de montarsobre as mulheres. Foi assim que eles se tornaram os primeiros,
e sdo eles que devem governar”®,

A intencdo de sociodicéia afirma-se aqui sem rodeios: o mito fundador insti-
tui, na origem mesma de uma ordem social dominadapelo principio masculino,
a oposigdo constituinte (ja implicada, com efeito, nos considerandos que servem
para justificd-la com, por exemplo, a oposic¢do entre a fonte e a casa) entre a
natureza e a cultura, entre a “sexualidade” da natureza e a “sexualidade”da cul-
tura®"- Ao atoandmico, realizado na fonte — lugar feminino por exceléncia—e
por iniciativa da mulher, perversa iniciadora, naturalmente iniciada nas coisas
do amor, opde-se o ato conforme ao nomos, ato doméstico e domesticado, que
se executa por demanda do homem e conforme a ordem das coisas, a hierarquia
fundamental da ordem social e da ordem césmica, e na casa, lugar da natureza
cultivada, da dominag@o legitima do principio masculino sobre o principio fe-
minino, simbolizada pela preeminéncia da viga mestra (asalas alemmas) sobre
o pilar vertical (thigejdith), bifurcagio aberta em direco ao céu.

Mas aquilo que os discursos miticos professam de maneira definitivamente
muito ingénua, os ritos de institui¢do, que, sdo na verdade, atos simbdlicos de
diferencia¢do, realizam-no de modo mais insidioso e, sem divida, mais simbo-
licamente eficaz . Basta pensar na circuncisio, ritode institui¢do da masculinidade
por exceléncia, que afirma a diferenga entre aqueles cuja virilidade ela consagra,
preparando-os, simbolicamente para exercé-la, e aquelas que ndo estdo em con-
digdo de sofrer a iniciagdo e que ndo podem deixar de reconhecer como privadas
daquilo que constitui a ocasido e o suporte do ritual de confirmacao da virilidade.
E otrabalho psicossomdtico que se realiza continuamente, notadamente através
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do ritual, ndo € nunca tdo evidente quanto nos ritos ditos de “separagdo”, que
tém por fungdo emancipar o menino de sua mae e assegurar sua masculinizagdo
progressiva, incitando-o e preparando-o para afrontar o mundo exterior.

Essa “inten¢do” objetiva de negar a parte feminina do masculino (a mesma
que Mélanie Klein pedia que a andlise recuperasse, por uma operagao inversa
daquela que o ritual realiza), de abolir os lacos e as ligagdes a mae, a terra, ao
umido, a noite, a natureza, numa palavra, ao feminino, revela-se de maneira
particularmente marcante nos ritos realizados no momento dito “da separagio
emennayer” (el dazla gennayer), como o primeiro corte de cabelos dos meninos,
e em todas as cerimonias que marcam a passagem do limiar do mundo masculino,
e que encontrardo seu coroamento com a circuncis@o. Estes ritos situam-se na
longa série dos atos que visam separar o menino de sua mae, pondo em agio
objetos fabricados pelo fogo e préprios para simbolizar o corte, a faca, o punhal,
o relho, etc. Assim, depois do nascimento, acrianga € depositada a direita (lado
masculino) de sua mae, ela prépia deitada do lado direito, e coloca-se entre eles
objetos tipicamente masculinos, tais como um pente de cardar, uma grande faca,
um relho, uma das pedras do fogareiro. Do mesmo modo, a importéncia do
primeiro corte de cabelos estd ligada ao fato de que a cabeleira, feminina, € um
dos lagos simbélicos que ligam o menino ao mundo maternal. E ao pai que
incumbe operar este corte inaugural, com lamina, instrumento masculino, no
dia da “separac@o em ennayer”, e poucoantes da primeira entrada no mercado,
isto €, numa idade situada entre seis e dez anos. E o trabalho de masculinizago
prossegue por ocasido desta introdu¢@o no mundo dos homens — do ponto de
honra e das lutas simbdlicas — que a primeira entrada no mercado representa.
A crianga, vestida com roupa nova e penteada com uma tira de seda, recebia um
punhal, um cadeado e um espelho, enquanto sua mae colocava um ovo fresco
no capuz de seu albornoz. A porta do mercado, ele quebrava o ovo e abria o
cadeado, atos viris de defloragio, e se olhava no espelho, operador de inversao,
como o limiar. Seu pai guiava-ono mercado, mundo exclusivamente masculino,
apresentando-o a uns e outros. Na volta, eles compravam uma cabeca de boi,
simbolo félico — como os cornos — associado ao nif.

O mesmo trabalho psicossomatico que, aplicado aos meninos, visa a viriliza-
los, despojando-os de tudo o que pode restar neles de feminino — como entre
os “filhos da vitiva” — adquire, aplicado as meninas, uma forma mais radical:
estando a mulher constituida como uma entidade negativa, definida somente
pela privagido, pela falta de algo, suas préprias virtudes sé podem existir por
uma dupla negagdo, como vicio negado ou superado, ou como mal menor. Todo
o trabalho de socializagdo, em conseqiiéncia, ndo pode visar sendo tornar inte-
riorizados os liniites, que se referem antes de tudo ao corpo — devido ao fato de
que o mais sagrado, h’aram, toca aos usos do corpo — e que € necessario ins-
crever no corpo. A jovem mulher cabila aprendia os principios fundamentais da
arte de viver feminina, do modo de se portar inseparavelmente corporal e moral,

155



aprendendo a se cobrir e a portar as diferentes vestimentas, correspondentes a
seus diferentes estados sucessivos, menina, virgem nubil, esposa, mae de familia,
apropriando-se assim insensivelmente, tanto por mimetismo inconsciente quanto
por obediéncia expressa, da boa maneira de atar seu cinto ou seus cabelos, de
mexer ou de manter imével tal ou qual parte de seu corpo ao caminhar, de
mostrar orosto e de manifestar o olhar®2. Essa aprendizagem que permanece no
essencial tdcita, jd que os propios ritos de instituigdo agem, sobretudo isolando
aqueles que os sofrem daquela que dele sdo excluidas, tende a inscrever no mais
profundo dos inconscientes os principios antagénicos da identidade masculina
e da identidade feminina, essas marcas do corpo que orientam as escolhas da
vocacdo, ainda hoje, segundo divisdes semelhantes aquelas da divisdo sexual
do trabalho na sociedade cabila.

O sistema de oposi¢des fundamentais conservou-se, transformando-se,
através das mudangas que foram determinadas pela revolugdo industrial e que
afetaram as mulheres de maneira diferente segundo sua posi¢do na divisdo do
trabalho. E assim que a divisdo entre o masculino e o feminino continua a se
organizar em torno da oposi¢do entre o interior e o exterior, entre a casa, com a
educacdo das criangas, e o trabalho. Ela encontrou sua forma canénica na bur-
guesia, com a divisdo entre o universo da empresa, orientado para a produgio e
o lucro, e o universo da casa, votado a reproduc@o bioldgica, social e simbdlica
do lar, portanto, a gratuidade e a futilidade aparentes dos gastos de dinheiro e de
tempo destinados a exibir o capital simbdlico e aredobra-lo, manifestando-o. E
evidente que, com a entrada das mulheres no mercado de trabalho, a fronteira
deslocou-se, sem se anular, pois que setores protegidos constituiram-se no inte-
rior do mundo do trabalho. E, sobretudo, os principios de visdo e de divisdo
tradicionais viram-se submetidos a uma permanente contestagdo, que leva a
questionamentos e a revisdes parciais da distribuigdo entre atributos e atribuigdes.

Sendo a sexualidade algo por demais importante, socialmente, para ser
abandonada aos acasos das improvisa¢des individuais, o grupo propde e impde
uma definigao oficial dos usos legitimos do corpo, excluindo, tanto das repre-
sentagdes quanto das praticas, tudo o que, especialmente entre os homens, pode
evocar as propriedades estatutariamente atribuidas a outracategoria. O trabalho
de construcdo simbdlica, que se completa num trabalho de construcdo pratica,
de Bildung, de educagio, opera logicamente por diferencia¢do em relagdo ao
outro sexo socialmente constituido. Ele tende, por conseqiiéncia, a excluir do
universo do pensavel e do factivel tudo o que marca o pertencimento ao sexo
oposto — e em particular todas as virtualidades biologicamente inscritas no
“perverso polimorfo” que é, a se acreditar em Freud, toda crianga — para produzir
esse artefato social que € um homem viril ou uma mulher feminina.

O corpo biolégico socialmente modelado €, assim, um corpo politizado, ou
se preferimos, uma politica incorporada. Os principios fundamentais da visdo
androcéntrica do mundo sio naturalizados sob a forma de posicdes e de dispo-
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si¢des elementares do corpo que sdo percebidas como expressdes naturais de
tendéncias naturais. Toda a moral da honra pode ser, assim, resumida numa sé
palavra, mil vezes repetida pelos informadores, gabel, fazer face, olhar no rosto,
e na postura corporal que ela designa®. E a submissdo parece encontrar uma
tradugdo natural no fato de se colocar por baixo, de se submeter, de se inclinar,
de se abaixar, de se curvar, etc, ficando a retiddo, ao contrdrio, associada a uma
postura ereta, que é monop6lio do homem, enquanto que as posturas curvas,
maledveis, e adocilidade correlativa, sdo supostamente convenientes a mulher34,

E por isso que a educacio fundamental é fundamentalmente politica: ela
tende a inculcar maneiras de portar o corpo, em seu conjunto ou esta ou aquela
de suas partes, a mao direita, masculina ou a mao esquerda feminina, maneiras
de caminhar, de manter a cabeca, ou de dirigir o olhar para o rosto, para os
olhos, ou, ao contrério, para os préprios, etc., que estdo prenhes de uma ética,
de uma politica e de uma cosmologia, e isto, primordialmente, porque elas sdo
quase todas sexualmente diferenciadas e porque através dessas diferencas elas
exprimem praticamente as oposi¢des fundamentais da visio do mundo. O hexis
corporal, reforgado e sustentado pela roupa, ela também sexualmente diferen-
ciada, é um pense-béte permanente, inesquecivel, no qual acham-se inscritos,
de modo visivel e sensivel, todos os pensamentos ou as a¢des potenciais, todas
as possibilidades e as impossibilidades praticas que definem um habitus. A
somatizagdo do cultural é construg@o do inconsciente.

A illusio e a génese social da libido dominandi

Mas se as mulheres, submetidas a um trabalho de socializa¢do que tende a
diminui-las, a nega-las, fazem a aprendizagem das virtudes negativas da abne-
gacdo, da resignacdo e do siléncio, os homens sdo também prisioneiros, e
insidiosamente vitimas, darepresentagdo dominante, ainda que essa esteja perfei-
tamente de acordo com seus interesses. No momento em que consegue se instituir
completamente na objetividade das estruturas sociais e na subjetividade das
estruturas mentais que organizam as percepgdes, 0s pensamentos e as a¢des de
todo o grupo, o sistema mitico-ritual funciona como uma representagio auto-
realizador e ndo pode encontrar nem em si mesmo, nem fora de si, 0 menor
desmentido. A exaltagdo furiosa dos valores masculinos tem sua contrapartida
tenebrosa nas angustias que a feminilidade suscita e que estdo no principio do
tratamento suspeitoso que € dado as mulheres, em razio mesmo do perigo que
elas fazem o ponto de honra masculino correr. Pelo fato de que ela encarna a
vulnerabilidade da honra, da h’urma, o sagrado desviante, sempre exposta a
ofensa, e que ela encerra sempre a possibilidade da asticia diabdlica,
thah’raymith, arma da fraqueza que opde os expedientes da falsidade e da magia
aos recursos daforca e do direito, a mulher encerra uma virtualidade de desonra
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e de desgraca®. E o privilégio encontra, assim, sua contrapartida na tensdo e na
conteng@o permanentes, por vezes levadas até o absurdo, que o dever de afirmar
sua virilidade impde a cada homem?®.

Assim, como o demonstra o fato de que basta dizer de um homem, para
elogid-lo, que “é um homem™*’, 0 homem € um ser implicando um dever-ser,
que se impde como se fosse evidente por si mesmo, sem discuss@o: ser homem
¢ estar instalado de imediato numa posi¢do que implica poderes e privilégios,
mas também deveres, e todas as obriga¢des inscritas na masculinidade como
nobreza. E isto ndo significa se inspirar na inten¢fo de inverter as responsabili-
dades (como se arrisca a sugeri-lo uma certa leitura superficialmente feminista),
mas tentar compreender o que esta forma particular de dominagao implica, situ-
ando-se no principio do privilégio masculino, que é também uma armadilha.
Excluir a mulher da dgora e de todos os lugares publicos onde se jogam os
jogos comumente considerados como os mais sérios da existéncia humana, tais
como os da politica ou da guerra, é impedir-lhe de fato de se apropriar das
disposicdes que se adquirem na freqiiéncia a estes lugares e a estes jogos, como
o ponto de honra, que leva a rivalizar com os outros homens.

O principio de divisao primordial, o que divide os seres humanos em homens
e mulheres, atribui aos primeiros os tnicos jogos dignos de serem jogados,
incitando-os a adquirir a disposi¢ao de levar a sério os jogos que o mundo so-
cial constitui como sérios. Esta illusio origindria, que faz o homem verdadeira-
mente homem, e que pode ser designada como senso da honra, virilidade, man-
liness ou, no léxico dos cabilas, mais radical, “kabilidade” (thakbaylith), é o
principio indiscutido de todos os deveres para consigo mesmo, 0 motor ou o
movel de todas as agdes que alguém se deve, isto €, que se deve realizar para
estar em dia consigo mesmo, para permanecer digno a seus proprios olhos de
uma idéia (recebida) de homem. E com efeito na relagdo entre um habitus
construido segundo a divisdo fundamental do reto e do curvo, do erguido e do
deitado, do cheio e do vazio, em sintese, do masculino e do feminino, € um
espago social organizado também segundo esta divisdo, e inteiramente dominado
pela oposigdo entre os homens (preparados para entrar nas lutas pela acumulagio
do capital simbdlico) e as mulheres (preparadas para delas se excluirem em ou
para nelas ndo entrarem, por ocasido do casamento, sendo enquanto objetos de
troca, revestidos de uma alta fungio simbdlica) que se definem os investimentos
agonisticos dos homens e as virtudes — todas de absten¢ao e de abstinéncia —
das mulheres.

Assim, o dominante é também dominado, mas por sua dominagdo — o que,
evidentemente, faz uma grande diferenga. Para analisar essa dimensao paradoxal
da dominagdo simbdlica, quase sempre ignorada pela critica feminista, €
necessdrio, passando sem transi¢do de um extremo a outro do espago cultural,
dos montanheses cabilas ao grupo de Bloomsbury, recorrer a Virginia Woolf,
mas menos a autora destes cldssicos infinitamente citados do feminismo, que
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sd0 A Room of One‘s Own ou Three Guineas, e mais a romancista que, gracas
sem diivida ao trabalho da escrita, e a anamnese que ele favorece, desvela coisas
que foram dissimuladas aos olhos dos membros do sexo dominante por aquilo
que ela chama de “o poderhipnéticodadominagdo”. Passeio ao Farol* propde
uma evocagao das relagdes entre os sexos desembaracada de todos os clichés e
slogans sobre o sexo, o dinheiro e a cultura ou o poder, veiculados ainda pelos
textos mais tedricos, e uma andlise incompardvel daquilo que pode ser o olhar
feminino sobre esta espécie de esfor¢o desesperado, e tdo patético, em sua in-
consciéncia triunfante, que todo homem deve fazer para estar a altura de sua
idéia infantil de homem

Reduzido a um resumo escolar, Passeio ao Farol é a histéria da familia
Ramsay que se encontra em vilegiatura numa das ilhas Hébridas, com amigos.
A Senhora Ramsay prometeu aoiltimo de seus filhos, James, de seis anos, leva-
lo no dia seguinte a um passeio ao farol, que se via iluminar-se todas as noites.
Mas Senhor Ramsay anuncia que amanha seguramente fard mau tempo. Uma
discussdo se desencadeia a este respeito. O tempo passa, a Senhora Ramsay
morre. De volta a casa por muito tempo abandonada, Senhor Ramsay planejara,
com James, o passeio outrora abandonado.

E provavel que, adiferenca da Senhora Ramsay, que teme que seu marido
tenha sido ouvido, a maioria dos leitores, sobretudo masculinos, ndo compreenda,
a primeira leitura, a situa¢do estranha que o comec¢o do romance evoca: “De
repente, um grito agudo, como o de um sondmbulo meio acordado, algo como
‘Bombardeados por tiros de granadas’ soou com mais intensidade em seu ouvido,
e a fez voltar-se apreensivamente para ver se alguém mais ouvira”(p.21). E é
provavel que eles tdo pouco compreendam quando, algumas paginas adiante, o
Senhor Ramsay € surpreendido por outros personagens, Lily Briscoe e seu amigo:
“Por exemplo, tinha certeza de que, quando Ramsay irrompeu diante deles
gritando, gesticulando, a Srta. Briscoe o compreendera. Alguém se equivocara”.
E somente pouco a pouco, através das diferentes visdes que diferentes
personagens puderam terdela, que a conduta do Senhor Ramsay adquire senti-
do: “E o hébito de conversar ou recitar em voz alta crescia nele, e ela sentia
medo: pois as vezes soavaestranha...” (p.72). Assim, o mesmo Senhor Ramsay,
que havia aparecido, desde a primeira pdgina do romance, como um formidavel
personagem masculino, e paternal, é apanhado em flagrante delito de infantili-
dade.

Toda a légica do personagem reside nessa aparente contradigdo. O Senhor
Ramsay, tal qual o rei arcaico que o Benveniste do Vocabulaire des institutions

* Todas as referéncias sdo a edi¢do brasileira deste livro: Passeio ao Farol, Rio de
Janeiro, 1982 (tradugdo Luiza Lobo). Nos casos em que ndo foi possivel localizar a
referéncia na edigdo brasileira, mantive a referéncia a edi¢do francesa (nota da
tradutora).
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indo-européenes evoca, é aquele cujas palavras sdo vereditos; aquele que pode
anular com uma frase a “alegria extraordindria” de seu filho, totalmente voltado
para o passeio ao farol do dia seguinte (“Mas o dia ndo ficard bom — disse o
pai, parando em frente a janela da sala de visitas.”). Suas previsdes t€ém o poder
de se confirmarem por si mesmas, de se tornarem verdadeiras: se ja porque elas
atuam como ordens, bengdos ou maldi¢des que fazem advir, magicamente, aquilo
que elas enunciam, seja porque, por um efeito infinitamente mais temeroso, elas
enunciam muito simplesmente o que se anuncia, o que estd inscrito nos signos
acessiveis apenas a previsdo do visiondrio quase divino, capaz de dar razio ao
mundo, de redobrar a forga das leis da natureza natural ou social, convertendo-
as em leis da razdo e da experi€ncia, em enunciados a0 mesmo tempo racionais
e razodveis da ci€ncia e da sabedoria. Previsdo da ciéncia, a constatagio
imperativa da profecia paternal reenvia o futuro ao passado; predigdo da sabe-
doria, d4 a este futuro ainda irreal a san¢do da experiéncia e do conformismo
absoluto que ela implica. Adesdo incondicional a ordem das coisas e ratificagdo
solicita do principio de realidade, opde-se a compreensdo maternal, que outorga
uma adesdo evidentemente a lei do desejo e do prazer, mas duplicada por uma
dupla concessio condicional ao principio de realidade: “— E claro que amanha
fard um dia bonito — disse a Sra. Ramsay. — Mas vocés terdo que madrugar —
acrescentou.”*?, E basta comparar essa frase* ao veredito paternal para ver que
o ndo do pai ndo tem necessidade de se enunciar, nem de se justificar, o “mas”
(“Mas o dia ndo ficard bom”) estando af para marcar que nao hd, para um ser
razodvel (“Sejarazodvel”, “Mais tarde tu compreenderds”), outra escolha sendo
se inclinar, sem fazer histdrias, diante da forga superior das coisas. E esse realismo
desmancha-prazer e cimplice da ordem do mundo que desencadeia o édio ao
pai, 6dio que, como narevolta adolescente, € dirigido menos contra a necessidade
que o discurso paternal pretende revelar do que contra a arbitraria adesdo que o
pai todo-poderoso lhe d4, provando assim sua fraqueza: fraqueza da cumplicidade
resignada que aquiesce sem resisténcia; fraqueza da complacéncia que extrai
satisfagdo e vaidade do prazer cruel de desiludir, isto é, de fazer compartilhar
sua propria desilusdo, sua prépria resignacao, sua prépria derrota*’. Asrevoltas
mais radicais da infancia e da adolescéncia sdo voltadas menos contra o pai do
que contra a obedi€ncia espontanea ao pai, contra o fato de que o primeiro
movimento do habitus seja para obedecer-lhe e para render-se as suas razdes.
Neste ponto, gragas a indeterminagdo autorizada pelo uso do estilo indireto
livre, passa-se insensivelmente do ponto de vista das criangas sobre o pai ao
ponto de vista do pai sobre si mesmo. Ponto de vista que ndo tem, na realidade,
nada de pessoal ja que, enquanto ponto de vista dominante e legitimo, ele ndo é
outra coisa sendo uma idéia elevada de si mesmo, que estd no direito e no dever
de ter de si mesmo todo aquele que julga realizar em seu ser odever-ser que o
mundo social lhe atribui — aqui, o ideal do homem e do pai que tem o dever de
realizar: “O que ele dizia era verdade. Era incapaz de mentir: nunca interferia
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em alguma coisa ou se pronunciava de modo a dar prazer a qualquer mortal, e
muito menos a seus filhos, que, desde a infancia, ficavam sabendo que a vida é
drdua, os fatos inflexiveis, e que a passagem para essa terra fabulosa onde nossas
esperancgas mais brilhantes se extinguem e nossas frageis criticas malogram na
escuriddo exige, acima de tudo — concluiria o Sr. Ramsay, empertigando-se e
franzindo os olhos azuis na dire¢do do horizonte —, coragem, lealdade e
perseveranga” (p.10, grifos de P. Bourdieu). Vista sob esse dngulo, a dureza
gratuita do Senhor Ramsay ndo € o efeito de uma pulsdo egoista e sim o prazer
de desiludir. Ela € a afirmac3o livre de uma escolha, a da retidao, e também do
amor paternal bem compreendido que, recusando a se abandonar a facilidade
culposa de uma indulgéncia feminina, e cegamente maternal, deve fazer de si a
expressdo da necessidade do mundo naquilo que ela tem de mais impiedoso. E
sem divida isso que significa a metafora da faca ou da lamina, que na interpre-
tacdo ingenuamente freudiana perderia a densidade, que, como entre os cabilas,
situa o papel masculino — a palavra e a metdfora teatrais impdem-se pelo menos
por uma vez — do lado do corte, da violéncia, do assassinato, isto €, do lado de
uma ordem cultural construida contra a fusdo origindria com a natureza mater-
nal e contra o abandono ao laisser-faire e ao laisser-aller, as pulsdes e aos
impulsos da natureza feminina. Comeca-se a suspeitar que o carrasco ¢ também
vitima e que a palavra paternal estd sujeita, pela sua prépria poténcia, a conver-
ter o provdvel em destino, ao se esforgar para conjurd-lo e exorciza-lo, enun-
ciando-o.

E este sentimento s6 pode redobrar quando se descobre que o pai inflexivel,
o0 qual, com um veredito irremedidvel, acaba de matar os sonhos de seu filho,
foi surpreendido brincando como uma crianga, revelando aqueles que ““ haviam
penetrado em algo muito intimo” — Lily Briscoe e seu amigo — “uma coisa
que n@o queriam ver” (p.23): os fantasmas da libido academicaque se exprimem
metaforicamente nos jogos guerreiros. Mas é necessdrio citar integralmente o
longo sonho do Senhor Ramsay, no qual a evoca¢do da aventura guerreira, o
ataque no vale da Morte, a batalha perdida e o heroismo do chefe (“Ainda assim,
ndo sedeitaria; arranjaria um rochedo, e 14, os olhos fixos na tormenta, tentando
penetrar na escuridao, até o fim, morreria de pé*.). confundem-se intimamente
com a evocagao ansiosa do destino pdstumo do fil6sofo (” Z s6 é alcangada uma
vez, por homem, em cada gera¢do“. Nunca alcangaria R.”): “mas, afinal, quantos
homens em um bilhdo, perguntou — se, alcangam Z? Certamente o capitdo dos
soldados desesperados pode se perguntar isso, e responder, sem trair o batalhdo
atrds de si: ‘Um, talvez’. Um em cada geragdo. Deveria ser culpado entdo, se
ndo era ele esse um, uma vez que trabalhara honestamente e dera o melhor de si,
até que nada mais Ihe restara para dar? E quanto duraria sua fama? E permissivel,
mesmo a um heréi a beira da morte, pensar, antes de morrer, que os homens
falardo dele dali por diante. Sua fama duraria dois mil anos talvez (...) Entéo,
quem poderia culpar o capitdo desse batalhdo desesperado — que, afinal subira
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suficientemente alto para ver o passar dos anos e o findar das estrelas — se,
antes da morte, enrijecesse suficientemente os membros para ndo mais poder
movimentd-los e erguesse com alguma solenidade os dedos entorpecidos até a
fronte, endireitasse os ombros, para que, quando o esquadrdao de salvamento
chegasse, o achasse morto em seu posto, bela figura de soldado.O Sr. Ramsay
endireitou0os ombros e parou, muito correto, perto do vaso. Quem o culparia se,
detendo-se assim de pé por um instante, se preocupasse com a fama, com es-
quadrdes de salvamento, com as pirdmides que seus discipulos agradecidos
ergueriam sobre seus ossos? Por fim quem culparia o capitdo da esquadra con-
denada se ...” ( pp. 39-40, grifos meus).

Atécnicada fusdo-sucessiva, cara a Virginia Woolf, realiza aqui maravilhas.
Sendo a aventura guerreira e a celebridade que a consagra, uma metafora da
aventura intelectual e do capital simbdlico de celebridade que ela persegue, a
illusio lidica permite reproduzir num grau mais elevado de desrealizag@o, logo
com um menor custo, a illusio da existéncia comum, com seus embates vitais e
seus investimentos apaixonados — tudo aquilo que agita as discussdes do Senhor
Ramsay e de seus discipulos. Elaautoriza o trabalho de desinvestimento parcial
e controlado que € necessdrio para assumir e superar a desilusdo (“Era
compreensdo o que ele queria; que, antes de tudo, lhe convencessem de sua
genialidade”... — p.41), sempre resguardando a illusio fundamental, o investi-
mento no jogo em si, a convic¢@o de que o jogo merece ser jogado apesar de
tudo, até o fim, e segundo as regras (ja que, apesar de tudo, mesmo o dltimo dos
ndo graduados pode “morrer de pé”). Esse investimento visceral cuja expressao
¢é essencialmente posturalrealiza-se nas posturas, posi¢des ou gestos corporais,
que sdo todos orientados no sentido do reto, da retiddo, da ere¢do do corpo ou
de seus substitutos simbdlicos: a pirdmide de pedra, a estdtua.

A'illusio que é constitutiva da masculinidade estd no fundamento de todas
as formas da libido dominandi, isto €, de todas as formas especificas de illusio
que se engendram nos diferentes campos. Esta illusio origindria € o que faz com
que os homens (por oposi¢do as mulheres) sejam socialmente instituidos de
modo a se deixar levar, como as criangas, por todos os jogos que lhes sdo social-
mente atribuidos e cuja forma porexcelénciaé a guerra. Ao se deixar surpreender
num devaneio que trai a vaidade pueril de seus investimentos mais profundos, o
Senhor Ramsay desvela bruscamente que os jogos aos quais ele se entrega,
como os outros homens, sdo jogos de crianga os quais ndo se percebe em sua
verdade porque, precisamente, o conluio coletivo confere-lhes a necessidade e
a realidade das evidéncias compartilhadas. Pelo fate de que, dentre os jogos
constitutivos da existéncia social, os que se considera sérios sdo reservados aos
homens — enquanto que as mulheres sdo votadas as criangas e a infantilidade*
— esquece-se que o homem ¢é também uma crianga que brinca de homem. A
alienagdo genérica estd no principio do privilégio especifico. E porque ele é
treinado para reconhecer os jogos e os embates sociais onde se dd a dominagio
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que o homem tem deles o monopélio. E porque ele é designado desde muito
cedo — notadamente pelos ritos de instituigdo — como dominante, e dotado,
por isso mesmo, da libido dominandi, que ele tem o privilégio (o qual funciona
como uma lamina de dois gumes)de se entregar aos jogos que visam a dominagao,
e que esses jogos lhe sdo, de fato, reservados.

A lucidez dos excluidos

As mulheres tém o privilégio (negativo) de ndo serem enganadas nos jogos
nos quais se disputam os privilégios, e deles ndo se ocuparem, pelo menos dire-
tamente, na primeira pessoa. Elas podem até mesmo perceber-lhes a vaidade e,
enquanto ai ndo estiverem neles engajadas por procuragao, considerar com uma
indulgéncia divertida os esforgos desesperados do “homem-crianga” para se
fazer passar por homem, e o desespero em que seus fracassos o langam. Elas
podem tomar, a respeito dos jogos mais sérios, o ponto de vista distante do
espectador que da terra firme observa a tempestade — o que pode lhes valer
serem vistas como frivolas e incapazes de se interessar pelas coisas sérias, tais
como a politica. Mas sendo essa distdncia um efeito da dominagéo, elas sao
mais freqiientemente condenadas a participar por procuragdo, por uma solida-
riedade afetiva para com o jogador, que nao implica uma verdadeira participagio
intelectual e afetiva no jogo e que as faz freqiientemente torcedoras incondicio-
nais, mas mal informadas, da realidade do jogo e dos embates**,

Assim a Senhora Ramsay compreende imediatamente a embaragosa situagao
na qual se meteu seu marido ao representar em voz alta o ataque da brigada da
cavalaria ligeira. Ela receia o sofrimento que pode lhe causar o ridiculo de ser
assim surpreendido, mas também, e sobretudo, receia o sofrimento que estd na
origem de sua estranha conduta e do qual ela compreende de imediato a
verdadeira razdo. E todo o seu comportamento revelard isso quando — ferido e
desse modo reduzido a sua verdade de crianga grande — o pai severo, que
acabava de se render ao seu gosto (compensatério) de “desiludir seu filho e de
ridicularizar sua mulher”, vird pedir-lhe sua compaix@o (p.42) para com um
sofrimento nascido da illusio e da desilusdo: “Ela acariciou a cabega de James;
transferiu para ele o que sentia pelo marido”(p.35, versao brasileira). Por uma
dessas condensagdes que a ldgica da prdtica autoriza, a Senhora Ramsay
identifica, num gesto de protecdo afetuosa ao qual todo seu ser social a destina
e a prepara®’, o pequeno homem que acaba de descobrir a insuportdvel negativi-
dadedoreal, e 0 homem feito que aceita revelar-lhe toda a verdade da perturbagzo
mental aparentemente desmesurada na qual seu “desastre” o langou (p.42, de.
franc.)*%. Mesmo tendo o cuidado de dissimular sua clarividéncia, sem divida
para proteger a dignidade de seu marido, a SenhoraRamsay sabe perfeitamente
que o veredito enunciado sem piedade emana de um ser digno de comiseragdo
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que, ele também vitima de vereditos inexordveis do real, tem necessidade de
piedade®’. Mas talvez ela sucumba, assim, a uma iltima estratégia, a do homem
infeliz que, bancando a crianga, estd certo de que despertard as inclinagdes a
compaix@o maternal que sdo estatutariamente atribuidas as mulheres.

Seria necessdrio citar aqui o extraordindrio didlogo de palavras encobertas
no qual a Senhora Ramsay poupa continuamente seu marido, primeiro aceitando
0 jogo aparente de uma briga de casal, em vez de explorar como argumento, por
exemplo, a desproporc¢ao entre a fiiria do Senhor Ramsay e sua causa declarada.
Cada uma das frases, na aparéncia anédinas, dos dois locutores, envolve fatores
muito mais amplos, mais fundamentais, e cada um dos dois adversarios-parceiros
sabe disso, em virtude do conhecimento intimo e quase perfeito de seu inter-
locutor o que, as custas de um minimo de cumplicidade na mé f¢, permite estabe-
lecer com ele, a propdsito de nada, conflitos dltimos sobre tudo. Esta l6gica do
tudo e nada deixa aos interlocutores a liberdade de escolher, a cada momento, a
incompreensdo mais total, que reduz o discurso adversdrio ao absurdo,
remetendo-o a seu objeto aparente (aqui, o tempo que fard amanhd), ou a
compreensdo, ela também total, que € a condicao tdcita da disputa através de
subentendidos e também da reconciliagao.

“Nao havia a menor possibilidade de irem ao Farol amanha, irrompeu o Sr.
Ramsay irascivelmente. Comopodiasabé-lo? , perguntou ela. Freqiientemente
o tempo mudava. O extraordindrio irracionalismo de sua observagao, a ilogi-
cidade da mente feminina o enraiveciam. Ele cavalgara através do vale da
morte, fora arrasado e destrogado; e agora ela queria fugir a realidade dos
fatos, e fazia seus filhos esperarem por algo absolutamente fora de propdsito.
Na verdade, mentia. Bateu o pé no degrau de pedra e gritou: Dane-se! Mas
que dissera ela? Simplesmente que talvez o dia ficasse bonito no dia seguinte.
E talvez ficasse mesmo. Nao com o barémetro caindo e o vento soprando do
oeste.” (p.36 grifos meus).

De onde tira a Senhora Ramsay sua extraordindria perspicécia, aquela que,
por exemplo, quando ela ouve umadessas discussdes entre homenssobre assuntos
tdo futilmente sérios como as raizes ctibicas ou quadradas, Voltaire e Madame
de Stael, o cardter de Napoledo ou o sistema francés de propriedade rural, lhe
permite “levantar o véu de cada um desses seres” (p.106)? Do fato de que,
alheiaaos jogos masculinos e a exaltagdo obsessivado eu e das pulsdes sociais
que eles impdem, ela vé muito naturalmente que as tomadas de posigdo aparen-
temente mais puras e mais apaixonadas a favor ou contra Walter Scott nao t€ém
freqilientemente por principio sendo o desejo de “pdr-se a frente” (mais uma vez
um destes movimentos fundamentais do corpo, préximo do “fazer frente” dos
cabilas), a moda de Tansley, outra encarnagio do egoismo masculino:
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“...e seria sempre assim, até que conseguisse o cargo de professor ou se casasse.
Entao ja nao precisaria dizer: ‘Eu, eu, eu’. Pois a isso sereduzia toda sua
critica ao pobre Sir Walter, ou seria Jane Austen? 'Eu, eu, eu’. Pensava nele
mesmo e na impressao que causava, segundo eladeduzia pelo tom de sua voz,
sua énfase e inquietagao. Ter éxito lhe faria bem” (p.106).

E, alids, Virginia Woolf exprime bem a formiddvel alienagdo que estd
implicada nesta dominagdo: “Se vocé tiver sucesso em sua profissao, as palavras
‘Por Deus e pelo Império’ estardo provavelmente gravadas como um enderego
na coleira de um c@o. E se as palavras tém um sentido, como elas o deveriam,
vocé terd que aceitar este sentido e fazer tudo o que estd em seu poder para o
impor”#. Ela vé a armadilha que constituem os jogos regrados nos quais se
engendra a illusio masculina, que impde aos homens fazer o que eles t€ém de
fazer, ser o que eles t€ém que ser. E ela liga, inclusive explicitamente, a segregagdo
das mulheres e as “linhas de demarcagdo misticas” que sdo responsdveis por
ela, a essesritos de institui¢do dos quais as mulheres estao logicamente excluidas,
ja que eles tém por fungdo exclui-las:

“Inevitavelmente nés consideraremos a sociedade como um lugar de conspi-
ragao que devora o irmdao que muitas dentre nos tém razdes para respeitar na
vidaprivada, e que impoe em seu lugar um macho monstruoso, com voz toni-
truante, com punhos cerrados, que, de um modo pueril, inscreve no solo sinais
com giz, essas linhas de demarcacao misticas entre as quais sao fixados, rigidos,
separados, artificiais, os seres humanos. Esses lugares onde, ornado de ouro
e de purpura, decorado com plumas como um selvagem, ele persegue seus
ritos misticos e usufrui dos prazeres suspeitos do poder e da dominagao,
enquanto que nos, ‘suas’ mulheres, nds somos encerradas em casa, sem que
nos seja permitido participar de nenhuma das numerosas sociedades de que é
composta sua sociedade”?.

Na verdade, as mulheres raramente sdo o bastante livres de toda dependéncia
— sendo em relagdo aos jogos sociais, a0 menos em relagdo aos homens que os
jogam — para estender o desencantamento a essa espécie de comiseragdo um
pouco condescendente para com aillusio masculina. Toda sua educagao prepara-
as, ao contrdrio, para entrar no jogo por procuragdo, isto €, numa posi¢ao ao
mesmo tempo exterior e subordinada, e para conceder a inquietacdo masculina,
como a Senhora Ramsay, uma espécie de atencdo enternecida e de compreensao
confiante, geradoras também de um profundo sentimento de seguranga. Excluidas
dos jogos do poder, elas sdo preparadas para deles participar por intermédio
dos homens que neles estdo envolvidos, quer se trate de seu marido ou, como a
Senhora Ramsay, de seu filho*.

O principiodessas disposigdes afetivas reside no estatuto que € dado a mulher
na divis@o do trabalho de dominagéo, e que Kant descreve numa linguagem
falsamente comprobatdria, na verdade a linguagem de uma moral teérica dis-
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farcada em ciéncia dos costumes:

“As mulheres ndo podem defender pessoalmente seus direitos e seus assuntos
civis, assim como nao lhes cabe fazer a guerra; elas sé podem fazé-lo por
intermédio de um representante; e essa irresponsabilidade legal do ponto de
vistados negocios publicos so as tornamais poderosas na economia doméstica:
ai, com efeito, vale o direito do mais fraco, que o sexo masculino, por sua
natureza, sente-se chamado a proteger e a defender”*'.

Arentincia e a docilidade, que Kantimputa a natureza feminina, estdo ins-
critas namais profunda das disposi¢des constitutivas do habitus, segunda natureza
que nunca apresenta tanto as aparéncias da natureza e do instinto quanto no
caso onde, como aqui, a libido socialmente instituida realiza-se numa forma
particular de desejo, de libido no sentido comum do termo. A socializagio dife-
rencial, predispondo os homens a amar os jogos de poder e as mulheres a amar
os homems que os jogam, o carisma masculino €, em parte, o charme do poder,
a sedugdo que a posse do poder exerce, por si, sobre corpos cuja prépia sexua-
lidade é politicamente socializada® E porque a socializagio inscreve disposi¢oes
politicas sob forma de disposi¢des corporais que a experiéncia sexual €, ela
propia, orientada politicamente. Ndo se pode negar que existe uma sedugio do
poder, ou se se prefere, um desejo ou um amor aos potentes, efeito sincero e
ingénuo que o poder exerce quando € apreendido por corpos socialmente pre-
parados para reconhecé-lo, desejd-lo e amad-lo, isto €, como carisma, charme,
graga, brilho, ou simplesmente, beleza. Assim, a dominagdo masculina encontra
um de seus melhores apoios no desconhecimento favorecido pela aplicag¢@o ao
dominante de categorias de pensamento engendradas na prépria relagdo de
dominacao (grande/pequeno, forte/fraco, etc.) e que engendra essa forma limite
do amor fati que é o amor ao dominante e a sua dominacao, libido dominantis
que implica na renitincia a exercer na primeira pessoa a libido dominandi.

Kant tem razao, ao dizer, na seqii€ncia do texto supracitado, que “renunciar
por si mesmo a sua capacidade, apesar da degradagao que isso pode comportar,
oferece no entanto bem grandes vantagens em si”’: 0 dominante sempre vé muito
bem os interesses dos dominados — o que ndo implica que toda enunciagio
desses interesses seja desacreditada ou rejeitada por isso. De fato como néo
cessa de sugeri-lo Virginia Woolf, ao se estar excluido da participagdo nos jogos
de poder, privilégio e armadilha, ganha-se a tranquilidade que d4 a indiferenca
em relacdo ao jogo e aseguranca propiciada pela delegacdo para com aqueles
que dele participam: seguranga, alids, bem iluséria, e sempre ameagada de dar
lugar ao mais terrivel sof rimentomoral, jd que ndo seignoranuncacompletamente
a fraqueza real da grande figura protetora e que, como o espectador fascinado
com um exercicio perigoso, estamos afetivamente implicados na acao, através
de uma pessoa querida, sem ter realmente controle dessa a¢do. A imagem mas-
culina participa sempre da figura paternal, cujos vereditos peremptdrios se, por
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um lado, eles podem matar, tém por outro um imenso poder de dar seguranga®.
A Senhora Ramsay sabe por demais o quanto assegura a delegac@o ao Pai pro-
videncial e 0 quanto custa matar a figura paternal notadamente pela perturbagio
que ela experimenta quando descobre a perturbagdo de seu marido (p. 49,
ed.franc.), para encorajar o assassinato do profeta veraz: ela quer proteger seu
filho da violéncia do veredito paternal, mas sem arruinar a imagem do pai
onisciente.

E principalmente por intermédio daquele que detém o monopélio da vio-
l€ncia simbdlica legitima (e ndo somente da poténcia sexual) no interior da
unidade social elementar que se exerce a agdo psicossomdtica que conduz a
somatizacao do politico. Como lembra A metamorfose de Kafka, os propdsitos
paternais t€ém um efeito magico de constitui¢@o, de nominagao criadora, porque
eles falam diretamente ao corpo, que, como lembrava Freud, toma ao pé da letra
as metdforas (“tu ndo és sendo um pequeno verme”). E se a distribui¢@o diferen-
cial da libido social que eles operam parece tdo impressionantemente ajustada
aos lugares que serdo atribuidos a uns e a outros (segundo o sexo, mas também
segundo a ordem de nascimento e muitas outras varidveis) nos diferentes jogos
sociais, isso acontece, sem duivida, em grande parte pelo fato de que, mesmo
quando eles parecem ndo obedecer sendo ao arbitrdrio do bel prazer, os vereditos
paternais emanam de um personagem que, tendo sido moldado pelas e para as
censuras da necessidade do mundo, tem o principio de realidade como principio
de prazer.

A mulher ob jeto

O habitus masculino ndo se constréi e ndo se realiza sendo em relagdo com
o espagoreservado onde se jogam, entre homens, os jogos sérios da competi¢do,
quer se trate dos jogos da honra, cujo limite € a guerra, ou dos jogos que, nas
sociedades diferenciadas, oferecem alibido dominandi, sob todas as suas formas,
econdmica, politica, religiosa, artistica, cientifica, etc., campos de agdo possiveis.
Estando excluidas de direito ou de fato desses jogos, as mulheres ficam limitadas
ao papel de espectadoras ou, como diz Virginia Woolf, de espelhos aduladores,
que devolvem ao homem a figura engrandecida de si mesmo a qual ele deve e
quer se igualar, e refor¢am, assim, seu investimento narcisico numa imagem
idealizada de sua identidade®. Na medida em que se dirige ou parece se dirigir
a pessoa na sua singularidade — e até a suas extravagéncias ou a suas imperfei-
¢des — oumesmo ao corpo (istoé, a natureza, na sua facticidade, que ela arranca
da contingéncia, ao constitui-la como graga, carisma, liberdade), a submissao
feminina traz uma forma insubstituivel de reconhecimento, justificando aquele
que faz dela o objeto de existir e de existir como existe. E € provavel que o
processo de viriliza¢do para o qual toda a ordem social conspira, s6 possa se
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realizar totalmente com a cumplicidade das mulheres, isto €, na e pela submissao
oblativa, atestada pela oferenda do corpo (dizemos “se dar’’) que constitui, sem
divida, a forma suprema do reconhecimento dado a dominagdo masculina no
que ela tem de mais especifico.

Permanece o fato de que a lei fundamental de todos os jogos sérios, notada-
mente de todas as trocas de honra, é o principio de isotimia (isotimia), de igual-
dade na honra: o desafio, uma vez que confere honra, s6 vale se se dirige a um
homem de honra, capaz de contrapor uma réplica, a qual, na medida em que
também encerra uma forma de reconhecimento, confere honra. Dito de outro
modo, s6 pode realmente conferir honra, aquele reconhecimento concedido por
um homem (por oposi¢do a uma mulher) e por um homem de honra, isto €, por
alguém que pode ser aceito como um rival na luta pela honra. O reconhecimento
que os homens perseguem nos jogos onde se adquire e se investe o capital
simbdlico, tem tanto mais valor simbdlico quanto aquele que o concede for, ele
mesmo, mais rico em capital simbdlico.

Assim, as mulheres sdo literalmente postas fora do jogo®*. A fronteira magica
que as separa dos homens coincide com “a linha de demarcagao mistica” de que
fala Virginia Woolf, e que distingue a cultura da natureza, o piblico do privado,
conferindo aos homens o monop6lio da cultura, isto é, da humanidade e do
universal. Estando colocadas no lado do privado, portanto excluidas de tudo o
que € da ordem do piiblico, do oficial, elas ndo podem intervir enquanto sujeitos,
naprimeira pessoa, nos jogos onde a masculinidade se afirma e serealiza, através
dos atos de reconhecimento mutuo implicados em todas as trocas isotimicas,
trocas de desafios e de réplicas, de dons e de contra-dons, entre as quais, em
primeiro lugar, as trocas de mulheres.

O fundamento dessa exclusdo original que o sistema mitico-ritual ratifica e
amplia, a ponto de fazer dela o principio da divisdo de todo o universo, ndo ¢é
outra coisa, como se V€, sendo a dissimetria fundamental que se instaura entre o
homem e a mulher no terreno das trocas simbdlicas, a do sujeito e do objeto, do
agente e do instrumento. O campo das rela¢des de produgéo e de reproducdo do
capital simbélico, do qual o mercado matrimonial € umarealizac¢do paradigma-
tica, repousa sobre uma espécie de golpe de forca origindrio que faz com que as
mulheres sé possam af aparecerenquanto objetos ou, melhor, enquanto simbolos,
cujosentidoé constituido foradelas e cuja fungdo € contribuir para a perpetuagdo
ou para o aumento do capital simbélico detido pelos homens.

A quest@o dos fundamentos da divisdo entre os sexos e dadominag@o mas-
culinaencontra assim sua solugdo: € nalégicada economiadas trocas simbdlicas,
e mais precisamente, na construcdo social das rela¢des de parentesco e do ca-
samento que atribui as mulheres, universalmente, seu estatuto social de objetos
de troca definidos conforme os interesses masculinos (isto €, primordialmente
como filhas ou irmés) e destinadas a contribuir assim para a reproducdo do
capital simbdlicodos homens, que reside a explica¢do do primado universalmente
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atribuidos a masculinidade nas taxonomias culturais. O tabu do incesto, no qual
Lévi-Strauss vé€ o ato fundador da sociedade, enquanto imperativo da troca
pensada na 16gica da comunicag@o igual entre os homens — o que ele também
€ — ¢ de fato o inverso do ato inaugural de violéncia simbdlica, pelo qual as
mulheres sdo negadas enquanto sujeitos da troca e da alianga que se instauram
através delas, mas reduzindo-as ao estado de objeto. As mulheres sdo tratadas
como instrumentos simbdlicos que — circulando e fazendo circular sinais
fiducidrios de importéncia social — produzem ou reproduzem capital simbdlico,
e que — unindo e instituindo relagdes, produzem ou reproduzem capital social.
Se elas estdo excluidas da politica, relegadas ao mundo privado, € porque assim
deve ser para que elas possam ser instrumentos de politica, meios de assegurar
a reproduc@o do capital social e do capital simbdlico.

E notével que os grandes ritos de instituicdo pelos quais os grupos atribuem
uma identidade distintiva freqiientemente contida num nome, quer se trate das
grandes cerimOnicas coletivas e publicas visando atribuir um nome préprio (como
o batismo), isto €, um titulo dando direito de participagdo no capital simbélico
de um grupo e impondo o respeito ao con junto dos deveres ditados pela vontade
de aumenté-lo ou de conserva-lo, ou quer se trate, mais amplamente, de todos
os atos oficiais de nominagdo que realizam os detentores legitimos de uma au-
toridade burocrética, implicam quase sempre uma afirmagao da ruptura magica
entre os sexos (e seria necessario compreender na mesma légica atrocade nome
que € quase sempre imposta a mulher por ocasido do casamento).

Compreende-se assim que a exclusdo imposta as mulheres seja tdo brutale
tdo rigorosa quando a aquisi¢do do capital simbélico constitui a tinica forma de
acumulagdo verdadeira — como € o caso em Cabilia, onde a perpetuacdo da
honra social, isto €, do valor socialmente reconhecido a um grupo por um julga-
mento coletivo construido segundo as categorias fundamentais da visdo de mundo
comum, depende de sua capacidade de concretizar aliancas aptas a assegurar
capital social e capital simbdlico. Nesta perspectiva, as mulheres ndo sdo somente
signo; elas sdo também valores que € necessdrio conservar a salvo da ofensa ou
da suspeita e que, em se investindo nas trocas, podem produzir aliangas, isto é,
capital social, e aliados prestigiosos, isto é, capital simbdlico. Na medida em
que o valor dessas aliangas, portanto o lucro simbdlico que elas podem trazer,
depende em grande parte do valor simbélico das mulheres disponiveis para a
troca e prenhes de lucros simbdlicos potenciais, o ponto de honra dos irmaos ou
dos pais, que leva a uma vigilancia tdo ciumenta, até mesmo parandica, como a
dos esposos, € uma forma de juros bem conhecida.

E € sem divida porque encontra seu principio e as condi¢des sociais de sua
reproducgdo na légica relativamente autdnoma das trocas, através das quais é
assegurada a reprodugdo do capital simbdlico, que a dominagdo masculina pode
se perpetuar para além das transformagdes dos modos econdmicos de producao
— arevolugido industrial tendo relativamente pouco afetado a estrutura tradicional

169



dadivisdo do trabalho entre os sexos* o fatode que as grandes familias burguesas
dependem muito, ainda hoje, de seu capital simbdlico e de seu capital social
para a manuten¢do de sua posi¢do no espago social, explica que elas perpetuem,
mais do que se poderia esperar, os principios fundamentais da visdo masculina
de mundo®”.

O peso determinante da economia dos bens simbdlicos que, através do
principio de di-visdo fundamental, organiza toda a percepg¢ao do mundo social,
impde-se a todo o universo social, isto €, ndo somente a economia da produgio
material, mas também a economia da reproducdo biolégica. E assim que se
pode explicar que, no caso de cabilia e também em muitas outras tradi¢des, a
obra propriamente feminina de gestac@o e de procria¢do encontra-se como que
anulada, em proveito do trabalho propriamente masculino de fecundagio. No
ciclo da procriagao, assim como no ciclo agrario, alégica mitico-ritual privilegia
aintervengdo masculina, sempre marcada, por ocasido do casamento ou do inicio
das lavouras, por ritos publicos, oficiais, coletivos, em detrimento dos periodos
de gestagio, tanto o da terra, durante o inverno, quanto o da mulher, que ndo
dao lugar sendo a manifestagdes facultativas e quase furtivas. De um lado, uma
intervencdo descontinua e extra-ordindria no curso da vida, ac¢do arriscada e
perigosa de abertura que € realizada solenemente — por vezes, cOmo no caso
da primeira lavoura, publicamente, diante do grupo. De outro lado, uma espécie
de processo natural e passivo de inchag@o, do qual a mulher ou a terra sdo o
lugar, a ocasido, o suporte, o recepticulo (com, por exemplo, a metafora do
forno ou dapanela), e que ndo exige sendo préticas técnicas ourituais de acompa-
nhamento logicamente atribuidos as mulheres e atos “humildes e faceis” desti-
nados a auxiliar a natureza, como a coleta de ervas para a alimentagido dos
animais ou a limpeza das ervas daninhas e, por isso, duplamente condenados a
ficar ignorados (sobretudo, pelos homens); familiares, continuos, comuns, re-
petitivos e monétonos, sdo na maior parte realizados longe da vista, na obscuri-
dade da casa, ou nos tempos mortos do ano agrarios*.

E como ndo ver que, mesmo se elas sdo aparentemente reconhecidas e por
vezes mesmo ritualmente celebradas, as atividades associadas areprodugo bio-
l6gica e social da linhagem sdo ainda muito fortemente depreciadas em nossas
sociedades? Se elas podem ser atribuidas exclusivamente as mulheres, € porque
elas sdo negadas enquanto tais e porque elas permanecem subordinadas as
atividades de produg@o, tinicas areceber uma san¢do econdmica e um reconhe-
cimento social verdadeiros. Sabe-se com efeito que a entrada das mulheres na
vida profissional forneceu uma prova manifesta de que a atividade doméstica
ndo é socialmente reconhecida como um verdadeiro trabalho: na verdade, negada
ou denegada por sua prépria evidéncia, a atividade doméstica continuou a se
impor as mulheres por acréscimo. E Joan Scott analisa magnificamente o trabalho
de transformagdo simbdlica que os “idedlogos”, mesmo os mais favordveis a
causa das mulheres, como Jules Simon, tiveram de realizar, ao longo do século
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XIX, para integrar num sistema de representacdes renovado esta realidade im-
pensdvel que é “a operdria”, e sobretudo para recusar a essa mulher piiblica o
valor social que deveria lhe assegurar sua atividade no mundo econdmico.
Transferindo, por um estranho deslocamento, seu valor e seus valores para o
terreno da espiritualidade, da moral e do sentimento, isto €, para fora da esfera
da economia e do poder, podia-se recusar tanto ao seu trabalho piiblico quanto
ao seu invisivel trabalho doméstico, desrealizado pela exaltagio, o tinico reconhe-
cimento verdadeiro que doravante a san¢do econdmica constitui®. Mas ndo é
necessdrio ir tdo longe no tempo e no espago social para encontrar os efeitos
dessa negagdo da existéncia social: assim, como a ambigdo profissional fosse
tacitamente recusada as mulheres, basta que ela seja portada por uma mulher
para que as reivindicagdes mais naturalmente atribuidas aos homens, sobretudo
nesses tempo sem que se exalta os valores viris de afirmacao de si, sejam ime-
diatamente desrealizadas pela ironia ou pela gentileza condescendente. E ndo é
raro que, mesmo nas regides do espago social menos dominadas pelos valores
masculinos, as mulheres que ocupam posi¢des de poder sejam secretamente
suspeitas de dever a intriga ou a complacéncia sexual (geradora de protecdes
masculinas), as vantagens tdo evidentemente indevidas que parecem
inevitavelmente mal adquiridas.

A negacgdo ou a denegac@o da contribui¢do que as mulheres trazem nao
apenas a produgdo, mas também a reproduc@o biolégica, anda junto com a
exaltac@o das fungdes que lhes sdo atribuidas, enquanto objetos mais do que
enquanto sujeitos, na produgio e na reproducao do capital simbédlico. Do mesmo
modo que, nas sociedades menos diferenciadas, elas eram tratadas como meios
de troca, permitindo aos homens acumularem capital social e capital simbdlico
através dos casamentos, verdadeiros investimentos, mais ou menos arriscados e
produtivos, permitindo instaurar alian¢as mais ou menos extensas e prestigiosas,
assim também, ainda hoje, elas intervém na economia dos bens simbdlicos,
antes de tudo enquanto ob jetos simbélicos predispostos e encarregados da cir-
culag@o simbdlica. Simbolos nos quais se afirma e se exibe o capital simbdlico
de um grupo doméstico ( casal, prole, etc.), elas devem manifestar o capital
simbélico do grupo em tudo o que concorre para sua aparéncia, cosmética, ves-
timenta, porte, etc. Por isso, e sem divida ainda mais do que nas sociedades
arcaicas, elas se alinham do lado da aparéncia, do ser-percebido, do agradar, e
cabe a elas tornarem-se sedutoras através de um trabalho cosmético que, em
certos casos, e notadamente na pequena burguesia de representagdo, constitui
uma parte muito importante de seu sobre-trabalho doméstico.

Estando assim socialmente inclinadas a tratarem a si mesmas como ob jetos
estéticos, destinados a suscitar a admiragdo tanto quanto o desejo, e, em
conseqiiéncia, a prestar uma atengdo constante a tudo o que se refere a beleza, a
elegéncia, a estética do corpo, da vestimenta, do porte, elas naturalmente tomam
a seu encargo, na divisdo do trabalho doméstico, tudo o que compete a estética
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e, mais amplamente, a gestdo da imagem piiblica e das aparéncias sociais dos
membros da unidade doméstica, das criangas, evidentemente, mas também do
esposo, que lhes delega muito freqiientemente suas escolhas de vestimenta. Sdo
elas também que assumem o cuidado e a preocupagdo com o ambiente da vida
cotidiana, com a casa e sua decoragao interior, com a parte de gratuidade e de
finalidade sem fim que af encontra sempre seu lugar, mesmo entre os mais des-
favorecidos, (assimcomo as hortas camponesas de antigamente tinham um canto
reservado as flores de ornamento, mesmo os apartamentos mais desprovidos
das cidades operdrias tém seus potes de flor, seus bibelds e suas gravuras). Sdo
elas enfim que asseguram a gestdo da vida ritual e cerimonial da famflia,
organizando as recepgdes, as festas, as cerimdnias (da primeira comunhdo ao
casamento, passando pelos aniversdrios e convites aos amigos), destinadas a
assegurar a manutencgao das relagdes sociais e da influéncia da familia.

Encarregadas da gestdo do capital simbdlico das familias, elas sdo muito
logicamente chamadas a transportar este papel para o interior da empresa, que
lhes confia quase sempre as atividades de apresentagio e de representacdo, de
recepgdo e deacolhida, e também a gestao dos grandes rituais burocraticos que,
como os rituais domésticos, contribuem para a manutenc¢do e paraoaumento do
capital social de relagdes e do capital simbélico. E evidente que estas atividades
de exibi¢do simbdlica, que sdo para as empresas o que as estratégias de apre-
sentagdo de si mesmo s@o para os individuos, exigem, para serem realizadas
convenientemente, uma atenc¢ao extrema para com a aparéncia fisica, e disposi-
¢oes a sedugio, que estdode acordo com o papel mais tradicionalmente atribuido
amulher. E € também por uma simples extensdo de seu papel tradicional, que se
pode confiar as mulheres, mais amplamente, fungdes (na maior parte das vezes
subordinadas, ainda que o setor da cultura seja um dos tnicos onde elas podem
ocupar posigdes dirigentes) na produc@o ou no consumo de bens e de servigos
simbdlicos, ou mais precisamente, de signos de distingdo, desde os produtos ou
os servigos cosméticos (cabeleireiras, esteticistas, manicures, etc.) até os bens
culturais propriamente ditos.

Agentes privilegiadas, pelo menos no interior da unidade doméstica, da
conversdo do capital econdmico em capital simbdélico, com atividades como a
decoragdo da moradia, a compra de bens culturais (méveis, quadros, etc.), a
gestdo dos ritos e das cerimonias destinados a manifestar a posi¢do social da
unidade doméstica, cuja forma mais tipica é sem divida o saldo literdrio®, elas
exercem um papel determinante na dialética da pretensdo e da distingdo que € o
motor de toda a vida cultural. Nao € por acaso que € através das mulheres — ou
melhor, através do sentido da distin¢do que leva umas a se afastarem dos bens
culturais desvalorizados pela divulgagao, ou através da pretensio que leva outras
a se apropriarem a cada momento dos signos de distin¢gdo mais visiveis do
momento — que se pde em marcha, continuamente, esta espécie de maquina
infernal, na qual ndo ha ag¢@o que nfo seja uma rea¢do a uma outra a¢do, nem
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agente que seja verdadeiramente o sujeito da agdo mais diretamente orientada
em direcdo a afirmagao de sua singularidade. As mulheres da pequena burguesia,
das quais se sabe que pdem extrema atengdo nos cuidados do corpo ou na
cosmética® e, mais amplamente, no cuidado da respeitabilidade ética e estética,
sdo as vitimas preferidas da dominag@o simbdlica, mas também as agentes es-
colhidas para transmitir seus efeitos as classe dominadas. Sendo como que de-
voradas pela aspiracdo em se identificar com os modelos dominantes ( sio elas,
como se sabe, as mais expostas a hipercorre¢do lingiiistica ), elas s@o parti-
cularmente inclinadas a se apropriar a todo custo, isto €, mais freqiientemente a
crédito, das propriedades distintas, ja que distintivas, dos dominantes e a impo-
las, com um proselitismo de novo convertido, em favor notadamente do poder
simbélico circunstancial que sua posig¢do no aparelho de produgio ou de circu-
lag@o de bens culturais pode lhes assegurar® Seria preciso retomar aqui, em
todo o seu detalhe, a andlise dos efeitos de dominagdo simbdlica que se exercem
através dos mecanismos impiedosos da economia dos bens culturais, para fazer
ver que as mulheres que, mais freqiientemente, ndo podem esperar sua
emancipagdo (mais ou menos aparente) sendo de uma participa¢do, mais ou
menos ativa, na eficdcia desses mecanismos, estdo condenadas a descobrir que
elas s6 podem esperar sua libertagdo real de uma subversdo das estruturas
fundamentais do campo de produgao e de circulagdo de bens simbélicos: como
se esse ultimo sé lhes outorgasse as aparéncias da liberdade para melhor obter
delas sua submissdo solicita e sua participagdo ativa num sistema de exploragao
e de dominagdo do qual elas sdo as primeiras vitimas®.

Uma libido de institui¢io

A preocupagio com a verdade, sobretudo em questdes que, como as relacdes
entre os sexos, estdo particularmente destinadas a transfigurag¢ao mistificadora,
obriga a dizer coisas que sdo freqiientemente caladas e que tém todas as chances
de serem mal entendidas, notadamente quando elas parecem confirmar ou vir
ao encontro do discurso dominante. E o desvelamento, se ele estd condenado a
parecer aos que tém ligacdo com os interesses dominantes como deniincia parcial
e interessada, tem tanto mais chances de ser recusado pelos outros, que se
pretendem criticos, como ratificacdo da ordem estabelecida, quanto mais a
maneira mais comum de descrever ou de registrar inspira-se freqiientemente na
intengdo (subjetiva ou objetiva) de justificar e quanto mais o discurso conservador
afirma freqiientemente suas injun¢des normativas sob as aparéncias da consta-
tacdo®. O conhecimento cientifico de uma realidade politica tem, necessaria-
mente, efeitos politicos, mas que podem ter sentidos opostos. A ci€éncia de uma
forma de dominagdo — nesse caso a dominagdo masculina — pode ter por
efeito reforgar a dominag&o principalmente na medida em que os dominantes
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podem utilizd-la para “racionalizar” de algum modo os mecanismos aptos a
perpetuar a dominag@o. Ela pode também ter por resultado impedi-la, um pouco
a maneira da divulgagdo de um segredo de Estado, ao favorecer a tomada de
consciéncia e a mobilizagdo das vitimas. Do mesmo modo que para se dar a
escola uma possibilidade real de ser uma “escola libertadora”, como se dizia
entdo, e ndo de conservar o status quo, era necessario, noutros tempos, revelar
que a escola € conservadora, do mesmo modo € necessdrio assumir hoje o risco
de parecer justificar o estado presente da condigdo feminina mostrando em que
e como as mulheres tais como sdo, isto é, tais como o mundo social as fez,
podem contribuir para a sua prépria dominagao.

Conhecemos os perigos aos quais estd infalivelmente exposto todo projeto
cientifico que se define em referéncia a um objeto pré-construido, muito
especialmente quando se trata de um grupo dominado, isto €, de uma “causa”
que, enquanto tal, parece servir de justificac@o epistemoldgica, e dispensar o
trabalho propriamente cientifico de construgdo do objeto. Os women’s studies,
black studies, gay studies, que vém atualmente substituir nossos estudos popu-
listas das “classes populares”, estdo sem divida tanto menos protegidos contra
a ingenuidade dos “bons sentimentos”, (0 que ndo exclui necessariamente o
interesse bem concebido pelos ganhos associados as “boas causas”), quanto
menos eles tém que justificar sua existéncia e quanto mais conferem aqueles ou
aquelas que deles se apossam um monopdlio de fato (freqiientemente reivindicado
como de direito), mas que os leva a se encerrar numa espécie de gueto cientifico.
Transformar, como num processo sumdrio, em problema socioldgico, o problema
social colocado por um grupo dominado é se condenar a deixar escapar, de
saida, aquilo que faz a realidade mesma do objeto, ao colocar no lugar de uma
relagdo social de dominagdo, uma entidade substancial, uma esséncia, pensada
em si mesma e por si mesma, tal como pode sé-lo (o que ja se fez, com os men’s
studies) a entidade complementar. E também, mais simplesmente, condenar-se
a um isolacionismo que s6 pode ter efeitos inteiramente funestos, quando leva,
por exemplo, certas produgdes “militantes” a creditar as fundadoras do movimen-
to feminista “descobertas” que fazem parte das aquisi¢des mais antigas e mais
antigamente admitidas das ciéncias sociais, tal como o fato de que as diferengas
sexuais sdodiferencas sociais naturalizadas. Se ndo € o caso de excluir da ciéncia,
em nome de uma ndo sei qual Wertgreiheit utdpica, a motivagao individual ou
coletiva que a existéncia de uma mobilizagdo politica e intelectual suscita (e
cuja auséncia € suficiente para explicar a pobreza relativa dos men'’s studies),
permanece o fato de que o melhor dos movimentos politicos estd condenado a
fazer uma ma ciéncia e, ao fim, uma ma4 politica, se ndo conseguir converter
suas pulsdes subversivas em inspiragdo critica — e comegando por si mesmo.

Essaacdo de desvelamento tem tanto mais chances de ser eficaz, simbdlica
e praticamente, quanto maisela se exerce a propdsito de uma forma de dominagéo
que repousa quase que exclusivamente sobre a violéncia simbdlica, isto €, sobre
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o desconhecimento, e que, enquanto tal, pode ser mais vulnerdvel que outras
aos efeitos da desbanalizac¢@o operada por uma sécio-andlise libertadora. Isto
todavia dentro de certos limites, ja que essas coisas sdo questdes ndo de consci-
€ncia mas de corpo, e ja que os corpos nem sempre compreendem a linguagem
da consciéncia ou, pelo menos, nunca de modo muito rapido; e também ja que
ndo € facil romper a cadeia continua das aprendizagens inconscientes que se
realizam corpo a corpo, e com palavras encobertas, na relagdo freqiientemente
obscura para si mesma entre as geragdes sucessivas.

S6 uma agdo coletiva visando organizar uma luta simbdlica capaz de pér
em questdo praticamente todos os pressupostos tacitos da visdo falonarcisica de
mundo pode determinar a ruptura do acordo quase imediato entre as estruturas
incorporadas e as estruturas objetivadas, que € a condi¢do de uma verdadeira
conversdo coletiva das estruturas mentais, nio somente entre os membros do
sexo dominado, mas também entre os membros do sexo dominante, que sé podem
contribuir para a libertagdo ao se libertarem do ardiloso privilégio.

Constitui a grandeza e a miséria do homem, no sentido de vir, que sua li-
bido seja socialmente constituida como libido dominandi, dese jo de dominar os
outros homens e, secundariamente, a titulo de instrumento de luta simbdlica, as
mulheres. Se a violéncia simbdlica conduz o mundo, € porque os jogos socialis,
(desde as lutas de honra dos camponeses cabilas até as rivalidades cientificas,
filoséficas e artisticas dos Senhor Ramsay de todos os tempos e de todos os
paises, passando pelos jogos de guerra, que s@o o limite exemplar de todos os
outros jogos), sdo de tal maneira feitos que néo se (o homem) pode entrar neles
sem ser tomado por esse desejo de jogar que € também dese jo de triunfar ou, no
minimo, de estar a altura da idéia e do ideal de jogador suscitado pelo jogo. Esta
libido de institui¢d@o, que toma também a forma de um superego, pode conduzir
tanto (e, freqlientemente, no mesmo movimento) as violéncias extremas do
egoismo viril quanto aos sacrificios tltimos do devotamento e do desapego: o
pro patria mori ndo sendo sendo o limite de todos os modos, mais ou menos
nobres e reconhecidos, de morrer ou de viver por causas ou fins universalmente
reconhecidos como nobres, isto €, universais.

J4 vimos que, devido ao fato de serem comumente excluidas dos grandes
Jjogos masculinos e da libido social que ai se engendra, as mulheres sdo freqiien-
temente inclinadas a uma visao desses jogos que néo se afasta muito do desapego
recomendado pela sabedoria. Mas essa vis@o distante que lhes faz perceber, ao
menos fugazmente, o carater ilusério daillusio e de seus embates, ndo tem muitas
possibilidades de se afirmar contra a adesdo que € imposta a elas, a0 menos em
favor da identifica¢do com as causas masculinas. E a guerra contra a guerra que
lhes propde a Lisistrata de Arist6fanes, e na qual elas rompem o acordo ordinario
entre a libido dominandi (ou dominantis) e a libido tout court, € um programa
tdo manifestamente utdpico que foi destinado a servir de tema de comédia.

Nio se deve, entretanto, exagerar a importancia de umarevolugao simbdlica
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visando demolir, tanto nas mentes quanto na realidade, os principios fundamentais
da visdo masculina de mundo: tanto é verdade que a dominagdo masculina cons-
titui o paradigma (e freqiientemente o modelo e o parametro) de toda domina-
¢do, a ultramasculinidade andando quase sempre junto com o autoritarismo po-
litico, enquanto que o ressentimento social mais evidentemente carregado de
viol€ncia politica nutre-se de fantasmas inseparavelmente sexuais e sociais (como
otestemunham por exemplo as conotagdes sexuais do 6dioracista ou a freqii€ncia
da denincia da “pornocracia” entre os partidarios de revolugdes autoritdrias).
Permanece o fato de que ndo se pode esperar de uma simples sécio-andlise,
ainda que coletiva, e de uma tomada de consciéncia generalizada, uma conversiao
durével das disposi¢des mentais e uma transformagao real das estruturas sociais,
namedidaem que as mulheres continuem a ocupar, na produgao e na reprodugio
do capital simbdlico, a posi¢do diminuida que é o verdadeiro fundamento da
inferioridade do status que lhes atribui o sistema simbdlico e, através dele, toda
aorganizagio social. Tudo leva a pensar, com efeito, que a libertagdo da mulher
tem por condigdo prévia um verdadeiro controle coletivo dos mecanismos sociais
de dominagdo que impedem de conceber a cultura, isto €, a ascese e a sublimagao
nas e pelas quais a humanidade se institui, sendo como uma relago social de
distin¢do afirmada contra uma natureza que na@o € outra coisa sendo o destino
naturalizado dos grupos dominados, mulheres, pobres, colonizados, etnias
estigmatizadas, etc. Eclaro, com efeito, que, embora sem estarem todas e sempre
completamente identificadas com a natureza “repoussoir”’*em referéncia a qual
todos os jogos de cultura se organizam, as mulheres entram na dialética da pre-
tensdo e da distin¢do mais como objetos do que como sujeitos.

Notas

1. J. Lacan, Ecrits, Paris, Seuil, 1966, p. 692.

2. A ligag@o entre o falo e o logus encontra-se na verdade condensada (segundo uma
16gica que € a do sonho) neste jogo de palavras totalmente tipico da 16gica do mito
erudito. (A descrigdo célebre da oposic@o entre o norte e o sul, onde se viu a primeira
expressdo do determinismo geogréfico, pareceu-me como um exemplo paradigmético
do mito erudito destinado a produzir este “efeito de ciéncia” que eu denominei efeito
Montesquieu — Cf. Bourdieu, Le Nord et le Midi: contribution a une analyse de
I’effet MOntesquieu,Actesde la recherche en sciences sociales, 35, 1980, pp.21-25).
E também no jogo de palavras, e em particular através dos duplos sentidos carregados
de subentendidos que os fantasmas sociais do fildsofo encontraram ocasido de se
manifestar sem ter de se declarar (cf. P. Bourdieu, L’ontologie politique de Martin
Heidegger, Paris, Ed. de Minuit, 1988).

* “repoussoir”: pessoa ou coisa que, por contraste ou oposi¢do, valoriza uma outra (N.
daT)
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3. R. Speziale-Baliacca, Sulle spalle di Freud, Psicoanalysis e ideologia fallica, Roma,
Astrolabio, 1982, pp.43 sq. (Agradeco a Annina Viacava Migone, leitora perspicaz de
uma primeira versdo do meu texto, de me ter apresentado a esta obra e de me ter
ajudado a estabelecer a relagdo entre a andlise antropolégica da gestdo social das
dimensdes masculina e feminina da personalidade e a andlise psicanalitica).

4. E notével que o discurso feminista caia muito freqiientemente no essencialmento que
ele rejeita exatamente sob o tftulo de “conhecimento masculino” (cf. J. Férat, Towards
a Theoryof Displance, Sub-stance, 32, 1981, pp.52-64). ndo se terminaria de enumerar
os enunciados, indistintamente constatifs e performatifs (constatifs se diz de uma
frase que se limita a descrever o evento, por oposi¢ao a performatifs, que é dito de
um verbo cuja enunciagdao constitui simultaneamente a agdo que ele expressa, por
exemplo, dizer, jurar; prometer) (da forma: a mulher € plural, indefinida, etc.), que sdo
dominados pela 16gica profunda da mitologia da qual tomam o inverso (cf. inter alia:
L. Irigaray, Spéculum, De I’ autre femme, Paris, Ed. de Minuit, 1975, princiaplmente
p. 284, ¢ Ce sexe qui n’en est pas un, Paris, Ed. de Minuit, 1977; J. Kristeva, la
femme, ce n’est jamais ¢a, Tel Quel, 59, outono 1974, pp. 19-25).

w

A antropologia comparada, a qual se pode também recorrer (cf. F. Héritier-Augé, Le
sang du guerrier et le sang des femmes. Notes anthropologiques sur le rapport des
sexes, Cahiers du Grif, Paris, Editions Tierce, inverno de 1984-85, p. 7-21), corre o
risco de perder a l6gica do sistema de oposi¢des pertinentes que ndo se cumpre nem se
entrega completamente sendo nos limites histéricos de uma tradigdo cultural. Mas ela
permite em troca fazer aparecer o arbitrdrio das oposi¢des homdélogas no interior das
quais a oposi¢@o entre o masculino e o feminino estd imersa (e naturalizada por efeito
da coeréncia sistémica): assim, entre os Inuit, a lua € um homem e o sol é sua irma,
propriedades que a tradi¢do mediterranea atribui a mulher, como o frio, o cru e a
natureza estando designados ao homem, enquanto que o calor, o cozido e a cultura
sdo associados a mulher — o que ndo impede os Inuit de relegar a mulher ao universo
doméstico e de minimisar ao extremo seu papel na procriagdo (cf. Saladin d’ Anglure,
citado por E Héritier-Augé, ibid.).

6. Sobre o corpo e a prética ritual como conservatérios (e ndo “memdoria”) através do
qual o passado transmite-se e conserva-se, ver P. Bourdieu, Le sens pratique, Paris,
Editions de Minuit, 1980, principalmente Primeira parte, capitulo 4.

2

. Seria completamente inoportuno falar aqui de ideologia. Se as préticas rituais e os
discursos miticos preenchem incontestavelmente uma fungdo de legitimacao, eles ndo
encontram jamais seu principio, contrariamente as afirmagdes de certos antrop6logos,
naintengdo de legitimar a ordem social. E notével, por exemplo, que a tradi¢aokabile,
embora inteiramente organizaada segundo a divisdo hierdrquica entre os sexos,
praticamente ndo proponha mitos justificadores desta diferenga (salvo talvez o mito
do nascimento da cevada — cf. P. Bourdieu, Le sens pratique, op.cit.,p. 128 — e o
mito visando a racionalizar a posi¢do “normal” do homem e da mulher no ato sexual,
que eu relatarei mais adiante). Sabe-se que a concepgdo que atribui os efeitos de
legitimac¢do a acdes intencionalmente orientadas para a justificagdo da ordem
estabelecida ndo vale do mesmo modo para as sociedades diferenciadas, nas quais as
acdes de legitimagdo mais eficientes sdo deixadas para instituicdes como o sistema
escolar e para mecanismos como os que asseguram a transmissao hereditdria do capi-
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8.

tal cultural. Mas ela (a concepgao) ndo € jamais tao falsa quanto a propdsito do universo
onde, como em Kabilia, é toda a ordem social que funciona como umaimensa maquina
simbdlica baseada na dominag¢@o masculina.

Sobre a estrutura do espago interior da casa, poder-se-d ver P. Bourdieu, Le sens

pratique op. cit., pp. 441-461, sobre a organizag¢@o da jornada, pp. 415-421, do ano

9.

agrdrio, pp.361-409.

Ainda que todas sociedades ndo tenham sido estudadas e que as que o foram nao o
foram necessariamente de maneira a esclarecer completamente sobre a natureza das
relagdes entre os sexos, pode-se admitir que, segundo toda probabilidade, a supremacia
masculina é universal (cf. F. Héritier-Augé, art.cit).

10. E o que diz a lingua quando, por homem ela designa ndo somente o ser humano

11.

macho, mas o ser humano em geral e quando emprega o masculino para falar da
humanidade. E afor¢a da evidéncia déxica vé-se no fato de que esta monopolizagdo
gramatical do universal, atualmente reconhecida, ndo aparece na sua verdade sendo
a partir da critica feminista.

Para um quadro detalhado da distribui¢io das atividades entre os sexos, ver P.
Bourdieu, Le sens pratique, op. cit., p.358).

12. As entrevistas e as obervagdes que fizemos no contexto denossas pesquisas sobre as

comprasda casa deram-nos muita ocasido de verificar que, atualmente ainda e muito
perto de nés, alégicadadivisao dastarefas, nobres ou triviais, entre os sexos, conduzia
freqiientemente a uma divisdo de papéis que deixa a mulher a preocupagao de fazer
as demarches ingratas, tais como reclamar os pregos, verificar as faturas, pedir os
descontos, etc. (cf. P. Bourdieu, Un contrat sous contrainte. Actes de la recherche en
sciences sociales, 81-82, margo 90, pp.34-51).

. Esta “intui¢do feminina” ndo é sem diivida sendo um caso particular da lucidez
especial dos dominados que véem mais do que eles sdo vistos, a maneira destas
mulheres holandesas que, esposando, como se diz, os interesses dos dominantes,
aos quais compreendem melhor do que eles as compreendem, sdo capazes de falar
de seus maridos com muitos detalhes, enquanto que os homens ndo podem descrever
suas mulheres sendo através de esteriétipos muitos gerais vélidos para “as mulheres
em geral” (cf. A. van Stolk e C. Wouters, Power changes and self-respect: a com-
parison of two cases of established-outsiders relations, Theory, Culture and society,
4 (2-3), 1987, pp.447-488). Os mesmos autores sugerem que os homosexuais que,
tendo sido necessariamente criados como heterosexuais, interiorizaram o ponto de
vista dominante, podem tomar este pento de vista sobre eles mesmos (o que lhe dé
uma espécie de discordancia cognitiva e avaliativa capaz de justificar sua lucidez
especial) e que eles compreendem entdo melhor o ponto de vista dos dominantes do
que estes ultimos podem compreender o deles.

14. Pode-se se perguntar se, como o sugere a defini¢do dos diciondrios, a virtude ndo é

identificada, ainda hoje, quando se trata de mulheres (“‘especialmente Femmes”, diz
oRobert...), a “castidade”, ou a “fidelidade sentimental ou conjugal”. Como sempre,
a relagdo entre dominantes e dominadd$ hao é simética: concede-se tanto mais aos
homens a poténcia sexual e seu exercitio legitimo quanto mais eles sio poderosos
socialmente (salvo talves, como o mostraram alguns escandalos recentes, nos Estados
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16.

17.

18.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Unidos) enquanto que a virtude das mulheres € tanto mais controlada, de fato e de
direito, na maioria das sociedades, quanto mais elevado o nivel social que elas ocupam.

. Sobre esta relagdo e sobre as condi¢des de seu funcionamento, ver P. Bourdieu, Le

sens pratique,op.cit., pp.166-168).

Desenvolvi ji este ponto em Esquisse d’une théorie de la pratique, Geneve, Droz,
1972, notadamente, pp. 195-196 e Le sens pratique, notadamente pp. 115-116.

Sobre a institui¢do de umanobreza escolaratravés darupturainstaurada pelo concurso
e o trabalho de imposi¢a@o e de inculcagao realizado pela instituigdo escolar, ver P.
Bourdieu, La noblesse d’Etat, Paris, Ed. de Minuit, 1989.

Sobre as razdes que me levaram a substituir a nogdo de rito de institui¢do (palavra
que ¢é necessdrio entender no sentido ao mesmo tempo do que ¢ instituido — a
institui¢do do casamento — e do ato de instituir — a instui¢do do herdeiro) pela
nog¢ao de rito de passagem, que deveu sem diivida seu sucesso imediato ao fato de
que ela ndo € sendo uma prenogdo do senso comum convertida em conceito de tipo
erudito, ver P. Bourdieu, Les rites d’instituition, em Ce que parler veut dire, Paris,
Fayard, 1982, pp.121-134.

. A tradi¢d@o européia, que permanece viva no inconsciente masculino contemporaneo,

associa a coragem fisica ou moral a virilidade (“té-la...”, etc.) e, como a tradi¢@o
bérbere, estabelece explicitamente umaligagdo entre o volume do nariz (nif), simbolo
do ponto de honra, e o tamanho suposto do falo.

A ligagdo morfolégica, a primeira vista surpreendente, entre abbuch, o pénis, e
thabbucht, o seio, pode se explicar pelo fato de que eles representam duas manifes-
tagdes da plenitudevital, do ser vivo que dé a vida, através do esperma e do leite.
(Mesma relagdo entre thamellalts, o ovo, simbolo por exceléncia da fecundidade
feminina, e imellalen, os testiculos).

Cf. P. Bourdieu, Le sens pratique, op.cit., pp. 412-415 (sobre os alimentos que
incham, como os ufthyen, e que fazem inchar).

Cf. P. Bourdieu, Le sens pratique, op.cit., pp.452-453 (sobre os esquemas cheio/
vazio e sobre o preenchimento) e também p.397 (sobre a serpente).

Vé-se que ndo se pode compreender a percepgdo comum na sua verdade sendo com
a condi¢do de ultrapassar a alternativa do construtivismo e do objetivismo realista.

Sobre a indeterminagdo e a l6gica do indistinto, ver P. Bourdieu, Le sens pratique,
op.cit.. notadamente pp.426 sq.

Todas estas palavras sdo evidentemente impregnadas de tabu, assim como de termos

anddinos na aparéncia como duzan, os négocios, os instrumentos, laqlul, a louga,
lah’wal, os ingredientes, ou azadkuk, o rabo, que lhe servem frequentemente de
susbstitutos eufemisticos.

M.-C. Pouchelle, Corps et chirurgie & appogée du Moyen-Age, Paris, Flammarion,
1983. Como Marie-Christine Pouchelle, que mostra que o homem e a mulher sdo
duas variantes — superior e inferior da mesma fisiologia, Thomas Laqueur comprova
que até o Renascimento ndo se dispunha de termos anatdmicos para descrever, em
detalhe, o sexo da mulher, o qual era apresentado como sendo composto dos mesmos
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

33

34.

35.

36.

orgdos que o dos homens, sé que organizados diferentemente. (cf. Th. Laqueur,
“Orgasm, Generation and the Politics of Reproductive Biology”, in C. Gallagherand,
Th. Laqueur, eds., The Making of the Modern Body: Sexuality and Society in the
Nineteenth Century, Berkeley, University of California Press, 1987).

Yvone Knibiehler mostra como, estendendo o discurso de moralistas tais como
Roussel, os anatomistas do comego do século XIX, especialmente Vierey, tentam
encontrar no corpo da mulher a justifica¢do da posic@o social que eles lhe atribuem
em nome das oposigdes tradicionais entre o interior e o exterior, a sensibilidade e a
razdo, a passividade e a atividade (cf. Y. Knibiehler, Les médecins et la “nature
féminine” au temps du Code civil, Annales, 31 (4), 1976, pp. 824-845).

ThW. Laqueur, “Amor Veneris, Vel Dulcedo Appeletur”, em M. Feher, R. Naddaf e
N. Tazi (eds.), Zone, Parte I1I, Nova York, Zone, 1989.

Segundo Charles Malamoud, o sanscrito emprega, para qualificar a mulher, a palavra
Viparita, invertida, que é empregada também para designar o mundo ao revés, de
ponta-cabe¢a (comunicagao oral).

Este mito foi observado em 1988 por Mme Tassadit Yacine, a quem agradeco
profundamente por me té-lo comunicado.

O simples uso da palavra sexualidade pode incitar a uma leitura etnocéntrica.Com
efeito, € verdade que neste mundo, que se poderia dizer inteiramente sexualizado,
nada é, propriamente falando, sexual, no sentido moderno e secularizado do termo:
entre outras razdes porque as realidades sexuais nao s@o constituidas de uma forma
separada, em si mesmas (como, por exemplo, naintenc¢@oerotica), e estao entrelagadas
no sistema de oposi¢des que organizam todo o cosmo.

Como bem demonstra Yvette Delsaut num texto inédito, é através de um trabalho
inteiramente semelhante de formagao, ou melhor, de reformado corpo e dos usos do
corpo, das escolhas estéticas,principalmente das roupas e dos cosméticos, que a
institui¢do escolar visava impor ambigdes, mas colocando seu limite prdprio, as
jovens das classes “modestas” que ela destinava ao oficio de professoraprimdria (cf.
também Y. Delsaut, Cartes de socioanalyse, 2: Une photo de classe, Actes de la
recherche en sciences sociales, 75, nov. 1988, pp. 83-96).

. Sobre a palavragabel, ela propria ligada as orientagdes mais fundamentais de toda a

visdode mundo , ver P. Bourdieu, Le sens pratique, op. cit., p.151.

Toda a ética (sem falar da estética) estd contida num con’junto de adjetivos
fundamentais (elevado/baixo, direito/torto, rigido/maledvel, etc.) dos quais uma boa
parte designa também posi¢des ou disposi¢des do corpo, ou de uma suas partes (por
ex: uma “fronte alta”).

Como se pdde ver no mito de origem, no qual descobriu estupefacto o sexo da
mulher e o prazer (sem reciprocidade) que ela lhe revelava, o homem se situa, no
sistema das oposi¢cdes que o unem a mulher, ao lado da boa fé e da ingenuidade
(niya), antiteses perfeitas da asticia diabdlica (thah’raymith).

E antes de tudo no plano fisico, a0 menos no caso das sociedades norte-africanas,
como o atesta — segundo um depoimento, registrado em 1962, de um farmacéutico
de Alger — o recurso muito frequente e comum dos homens aos afrodisfacos —
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37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

alids sempre fortemente representados na farmacopéia dos boticdrios tradicionais.
Com efeito, a virilidade € posta a prova— de forma mais ou menos disfarcada —
pelo julgamento coletivo, por ocasido dos ritos de defloracdo da noiva, mas também
através das conversas femininas as quais, como testemunham os registros realizados
por mim nos anos 60, atribuem um lugar importanteaos assuntos sexuais e as proezas
ou deficiéncias da virilidade. Nas sociedades diferenciadas, onde a for¢a da diferen-
ciagdo sexual tende a diminuir na medida em que se sobe na hierarquia social (ou,
pelo menos, em diregdo a regides dominadas do campo do poder), o peso da carga
viril se exerce, particularmente, sobre os dominados, que se véem cada vez mais
confrontados com exigéncias impossiveis.

Toda a moral da honra ndo sendo do que o desenvolvimento desta férmula funda-
mental da illusio viril.

Virginia Woolf tinha consciéncia do paradoxo, que sé pode surpreender aqueles que
tém da literatura, e de suas vias préprias de verdade, uma visdo simplista: “[ prefer,
where truth is important, to write fiction” (V. Woolf, The Pargiters, Nova York,
Harcourt Brace Jovanovich, 1977, p. 9). Ou ainda: “Fiction here is likely to contain
more truth than fact” (V. Woolf, A Room of one’s own, Londres, Leonard e Virginia
Woolf, 1935, p.7).

V. Woolf, La promenade au phare (To the Lighthouse), trad. de M. Lanoire, Paris
Stock, 1929, p. 24.

A palavra paterna situa-se espontaneamente na légica da predic¢@o conjuradora ou
profildtica, que anuncia o futuro temido, para exorciza-lo, e também como uma
ameaca(“tuterminards mal”, “‘tunos desonrards atodos”, “tundo conseguirds jamais
concluir os estudos”, etc.) e cuja confirmac@o pelos fatos oferece a oportunidade de
um triunfo retrospectivo (“eu bem que te havia dito”), compensagdo desencantada
do sofrimento causado pela decepg¢do de ndo ter se enganado (“eu esperava que tu

me desmentisses).

E também, se preferirmos, a resposta da Sra. Ramsay, que opde ao veredito paterno,
uma contestagdo da necessidade ou uma afirmagio da contingéncia baseadas num
puro ato de fé: “Mas pode fazer um dia bonito — eu acredito que serd bonito”
(p.11).

“Se houvesse um machado, um atigador, ou qualquer outra arma a mao que abrisse
uma fenda no peito do pai por onde a vida se escoasse, James a teria empunhado
naquele instante. Tais eram os extremos de emogdo que o Sr. Ramsay despertava no
intimo dos filhos, apenas com sua presenca. Ali estava: de pé, o perfil agudo como
uma faca e estreito como uma lamina, sorrindo sarcasticamente — ndo apenas pelo
prazer de desiludir o filho e langar sua mulher (que era mil vezes melhor do que ele,
pensou James), no ridiculo, mas sobretudo por causa da certeza intima que tinha da
exatiddo de seus julgamentos”. (p. 10).

“(...) sem responder, entorpecida e cega, baixou a cabeca (...) Ndo havia nada a
dizer” (p. 36).

Isso se vé particularmente bem na participagdo quc as mogas das classcs populares
concedem as paixdes esportivas de “‘seu” homem — ¢ que, devido a seu cardter
decisério e afetivo, sé pode parecer aos homens como frivola, ou até mesmo absurda,
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com a mesma razao, alids, que a atitude oposta, mais freqiiente depois do casamento,
isto é, a hostilidade ciumenta em relacdo a uma paixao por coisas a que elas ndo t€m
acesso.

A fungdo de protetora da Sra. Ramsay € em por vdrias vezes evocada, notadamente
através da metdfora da galinha que bate as asas para proteger seus pintinhos
(pp-29,30,31 da versdo francesa): “Sem diivida alguma tinha sob sua protecdo a
totalidade do sexo que ndo era o seu, por razdes que ndo conseguia explicar” (p. 11).

46. Ao evocar explicitamente o veredito a respeito do passeio ao farol, e pedindo a Sra.

47.

48.
49.
50.

51

52.

Ramsay perddo pela brutalidade com a qual ele o proferira (ele toca, “bastante
humildemente, as pernas despidas de seu fitho”; ele propde “humildemente” ir pedir
conselho aos guardas costeiros), o Sr. Ramsay exprime muito claramente que esta
recusa grosseira mantém uma relagdo com a cena ridicula e com o jogo da illusio e
da desilusao.

Descobre-se mais tarde que ela conhecia perfeitamente o ponto sensivel, onde seu
marido podia a qualquer momento ser tocado: “Ah! mas quanto tempo vocé acredita
que permanecerd? pergunta alguém. Era como se ela tivesse antenas projetando-se
trémulas diante de si e que, interceptando certas frases, a forcassem a prestar-lhes
atengdo. Esta era uma delas. Pressentia perigo ameagando seu marido. Uma pergunta
dessas provavelmente levaria alguém a dizer algo que o lembraria de seu prdprio
fracasso. Por quanto tempo ela seria lido, pensaria imediatamente.” (p. 126-127
versdo francesa, p.107).

V.Woolf Trois guinées, Trad. V. Forestier, Paris, Ed. des Femmes, 1977, p. 142.
V. Woolf, Trois guinées, op.cit. p.200.

(...) “observando-o assim a guiar a tesoura com precisdo em torno da geladeira, sua
mde imaginou-o num tribunal com uma riitila toga de arminho, ou talvez dirigindo
uma empresa durante uma crise financeira” (p. 10, versdo francesa, p. 10 versdo
brasileira).

E. Kant, Anthropologie du point de vue pragmatique, trad. M. Foucault, Paris, Vrin,
1964, p.77. Na sequéncia do texto, Kant, por um desses efeitos de “imagens que sdo
substituidas progressivamente por outras”, que traem as associagdes do inconsciente,
passa das mulheres as “massas”; da renincia, que estd inscrita na necessidade de

delegar, a “docilidade”, que leva os povos a abdicar em favor dos “pais da pétria”.

Isso contra a tendéncia a enquadrar todas as trocas sexuais do universo burocrético,
entre patrdes e secretdrias, notadamente (cf. R. Pringle, Secretaries Talk, Sexuality,
Power and Work, Londres, Nova York, Allen e Unwin, 1988, especialmente pp. 84-
103), na alternativa do “assédio sexual” (sem divida ainda subestimado pelas
dentincias mais “‘radicais”) e o uso cinico e instrumental do charme feminino como
instrumento de poder. O préprio efeito do charme que € inerente ao poder é o de
impedir de discernir, numa relagdo afetiva (ou sexual) entre pessoas de nivel estatutdrio
diferente, a parte devida a pressdo daquela devida a sedugio.

53.“Entaoele dissera: ‘Dane-se!’ e ‘Deve chover’. E quando ele dissera: ‘N@o choverd’,

instantaneamente um céu de seguranga se estendeu diante dela. Nao havia ninguém
a quem respeitasse mais.” (p.42 da versdo francesa e p. 36 da versdo brasileira).
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“As mulheres t&m, durante séculos, servido de espelhos aos homens, elas possufam
o poder mégico e delicioso de refletir uma imagem do homem duas vezes maior que
anatural” (V. Woolf, Une chambre a soi, trad. Clara Malraux, Paris, Denoel-Gonthier,
1951, p.48).

55. E evidente que, na medida em queela assume a intengdo de romper com as impressoes

56.

superficiais “curvando a vara no outro sentido”, esta evocagio da visao feminina do
belo papel corresponde a um estado da divisao do trabalho entre os sexos que, em
vérios pontos, estd ultrapassado, notadamente com a aboli¢do da segregacao sexual
na escola e em muitos outros lugares ptiblicos, e com o acesso de uma por¢ao cada
vez mais importante da popula¢dofeminina ao ensino superior e a vida profissional
(por vezes em posi¢des tradicionalmente consideradas como masculinas), mudangas
essas que acarretam o enfraquecimento do modelo tradicional da mulher no lar e da
vida doméstica, sem falar do efeito, indiscutivel, ainda que muito fortemente
diferenciado socialmente, das lutas feministas que constituem as diferengas
naturalizadas da antiga ordem como politicas, isto é, como suscetiveis de serem
contestadas e transformadas. Permanece o fato de que, na situag@o de transic@o, o
estado arcdico que foi aqui evocado, aqui sobrevive ainda muito amplamente nas
préticas e nas disposi¢des inconscientes.

Cf. J. Thomas, Women and Capitalism: Oppresion or Emancipation? A Review
Article, Comparative Studies in Society and History, 30 (4), 1988, pp. 534-549.

57. Cf. P. Bourdieu e M. de Saint Martin, Le patronat, Actes dela Recherche en sciences

58.

sociales, 20-21, 1978, pp. 3-82.

Vé-se que, se, por um lado, ela tocaem algo de essencial, a tese de Mary O’Brien,
segundo a qual a dominagdo masculina é o produto do esfor¢o dos homens para
superar sua alienagao dos meios de reproducd@o da espécie e pararestaurar a primazia
da paternidade dissimulando o trabalho real das mulheres ao dar aluz (cf. M. O’Brien,
The Politics of Reproduction, Londres, Routledge e Kegan Paul, 1981), deixa de
relacionar este trabalho “ideolégico” aos seus fundamentos, isto €, as determinagdes
do mercado de bens simbdlicos e, mais precisamente, & necessaria subordinagdo da
reproducdo bioldgica as necessidades da reproducdo do capital simbdlico (pode-se
analisar nesta l6gica os subterfligios que os Cabiles empregam para resolver a
contradi¢do que surge quando, para evitar a extin¢do da linhagem, uma familia sem
descendente masculino dd sua filha a um homem, o awrith, que circula como uma
mulher, isto é, como um objeto: “¢é necessdrio casd-la”, dizem os Cabilas — cf. P.
Bourdieu, Le sens pratique, op.cit., p.298).

59. Cf. J. W.Scott, “L’ ouvriere, motimpie, sordide”. Le discours de I’economie politique

60.

61.

62.

frangaise sur les ouvrieres (1840-1860). Actes de la recherche en sciences sociales,
83, junho 1990, pp. 2-15 (especialmente p. 12).

Seria bom acrescentar, pelo menos no caso das mulheres mais nobres e mais
afortunadas, todas as atividades beneficientes e de caridade.

Cf. P. Bourdieu, La distinction. Critique sociale du jugement, Paris, Ed. de Minuit,
1979, pp. 226-229; Ce que parler veut dire, Paris, Fayard, 1982.

Cf. P. Bourdieu (com a colaboragdo de S. Bouhedja, R. Christin, C. Givry), Un
placement de pere de famille. La maison individuelle: Spécificité du produit et logique
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du champ de production. Actes de la recherche en sciences sociales, 81-82, margo
1990, pp. 6-33.

63. Poder-se-ia demonstrar que toda uma série de estratégias de subversdo propostas
pelo movimento feminista (como a defesa do natural look ou a dentincia do uso da
mulher como instrumento de exibi¢do simbdlica, principalmente na publicidade)
apoiam-se na intui¢do dos mecanismos evocados aqui. Mas esta intui¢do parcial
deveria se estender as situagdes nas quais as mulheres apesar de aparentarem exercer
as responsabilidades de um agente ativo, ndo sdo mais do que prisioneiras de uma
relacdo instrumental.

64. O texto de Kant citado acima, oferece um notdvel exemplo deste efeito retérico.

Traducao de Guacira Lopes Louro. Revisao de Maria Alice Nogueira e
Tomaz Tadeu da Silva.

Artigo publicado originalmente em Actes de la recherche en sciences sociales,
n° 84, septembre 1990. Publicado em Educagdo & Realidade com autorizagdo
do autor.

Endereco para correspondéncia:
College de France _

11, Place Marcelin - Berthelot
75.005 - Paris - France
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EDUCAQAO}(;RéAUDADE

e mj"c As
DA MASGULINIDADE

Robert W. Connell

Em 1970, minha esposa e eu, vivendo temporariamente nos Estados Unidos
(somos australianos), estivamos entre cerca de cem mil pessoas que se dirigiam
a Washington — em nosso caso, num Volkswagen — para uma manifestagao de
protesto contra a invasdo do Camboja pelo entdo presidente Nixon e o subse-
qiiente massacre de estudantes durante um protesto na Kent State University. A
acaorepresentava um daqueles dramas de confrontag@o que os americanos fazem
tdo bem. Uma coluna avancada de estudantes, a maioria homens, cantando e
gritando, tentou se jogar contra uma fila de 6nibus, estacionados num circulo
defensivo em torno da Casa Branca. Através de nuvens de gas lacrimogéneo,
eles foram empurrados de volta por fileiras de raivosos policiais, todos homens.
Nesse meio tempo, dezenas de milhares de outros manifestantes se reuniam nos
parques adjacentes e se langavam em massa as ruas do centro de Washington,
em apoio aos manifestantes da linha de frente.

Em 1994, fui a outrademonstragio contra a violéncia, desta vez em Sydney.
Essa demonstragdo era organizada pelo grupo australiano Men Against Sexual
Assault — MASA (Homens Contra a Violéncia Sexual), para protestar contra os
atos de violéncia masculina contra as mulheres. Nés marchamos através das
ruas, desde a Estacdo Central, e fizemos uma manifestagdo, com discursos e
musica, no parque principal da cidade. Cerca de setenta pessoas compareceram.
Desta vez ndo houve géds lacrimogéneo nem qualquer prisdo, embora houvesse
alguns poucos policiais.



O contraste € 6bvio. Um dos eventos estd nos livros de histéria; o outro
jamais estard. Mas essa ndo € a unica diferenga. Olhando para trds, podemos
agora ver a demonstragao de 1970, apesar de todo o seu radicalismo, como um
evento patriarcal. A confrontacdo era uma exibi¢ao de masculinidade de ambos
os lados, uma declaragdo de dureza, que colocava as mulheres, fisica e moral-
mente, de lado, embora elas constituissem uma propor¢do consideravel dos
manifestantes. Essa caracteristica do movimento antibélico foi uma das razdes
principais pelas quais o Movimento de Liberagao das Mulheres estava surgindo
naquela época.

O protesto de 1994 era mintsculo porque ndo estava vinculado a qualquer
movimento social. O protestoda Kent State University tinha um alvo especifico,
um responsavel de grande visibilidade, vivendo bem ali, no edificio a nosssa
frente. O protesto realizado pelo MASA tinha como alvo o mesmo grupo que
estava fazendo o protesto, os “homens”. Embora o foco moral do protesto fosse
igualmente claro (ambos constituiam ages contra a violéncia), a situagaopolitica
era muito mais obscura. E areivindicag@o que estava sendo feita em relagdo aos
préprios manifestantes era mais complexa. Pois 0 MASA estava criticando a
prépria masculinidade que produz a “demonstra¢d@o” como um género de ag@o
politica baseada no confronto.

As questdes em jogo nessa critica da masculinidade me parecem muito mais
importantes do que sugerem as piadas feitas na midia a respeito dos Homens
Sensiveis da Nova Era. Para os homens, a obteng@o de uma compreensdo mais
profunda arespeito de si préprios, especialmente no nivel das emogdes, constitui
uma chave para a transformagao das rela¢des pessoais, da sexualidade e da vida
doméstica. As préticas de género dos homens levantam importantes questdes de
justica social, considerando-se a escala da desigualdade econdmica, a violéncia
doméstica e as barreiras institucionais a igualdade das mulheres. As masculini-
dades estdo profundamente implicadas na violéncia organizada (por exemplo,
nas guerras que estdo destruindo a Bésnia, Ruanda e Afganistao); e nas tecnolo-
gias e nos sistemas de producgio que levam a destrui¢cdo ambiental e a guerra
nuclear. A trajetéria da epidemia do HIV estd estreitamente ligada a recentes
mudangas sociais nas sexualidades masculinas. A lista poderia ser estendida,
mas esses exemplos s@o suficientes paradeixarclaroqual é o argumento. Estamos
lidando com questdes de importincia para a sociedade global, assim como para
a vida pessoal.

O momento histérico
Hé uma consciéncia gradualmente crescente sobre a possibilidade de mudan-

¢anas relagdes de género. Essa consciéncia surgiu nos Movimentos de Liberacao
das Mulheres, de Liberagao dos Gays e de Liberagdo dos Homens, nos anos 70.
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Para as pessoas estimuladas por esses movimentos, parecia que milénios de
patriarcado e opressdo poderiam agora ter um fim. Existiam agora condigdes
tecnoldgicas para a igualdade dos sexos e a mudanga de consciéncia tinha che-
gado. As mulheres feministas comegaram a inventar uma nova linguagem para
um mundo pés-patriarcal e uma nova politica baseada na “mudanca de consci-
éncia” e na “irmandade”.

Para os irmaos no Movimento de Liberagao dos Homens, muitos dos quais
tinham participado do movimento antibélico, esse sentimento de um grande
drama histérico em desenvolvimento resultou em propostas bastante modestas
de reforma e em vagas retéricas de mudanga. Criou-se, nos anos 70, um tipo de
critica, baseada na nogdo de “papel masculino”. A maior parte dos criticos acre-
ditava que a masculinidade estava em crise e que a prépria crise estimularia a
mudanga. O final seria um mundo no qual a masculinidade, tal como a conhece-
mos, seria aniquilada, substituida por algum tipo de androginia.’

Vintt anos mais tarde, esse pensamento apocaliptico se tornou raro e parece
até mesmo ingénuo. Somos agora muito mais sofisticados! Entretanto, esses
inocentes pioneiros nos fizeram um grande favor. A mudanga de pensamento
sobre o género, conseguida pelos movimentos dos anos 70, € irreversivel.

O reconhecimento da historicidade do género, de seu caréter histdrico,
constitui agora um pressuposto estabelecido e ndo mais uma heresia. Mesmo os
conservadores que se transferiram para esse terreno estdo envolvidos num pen-
samento histérico sobre a masculinidade. Eles aceitam o fato da transformacao
social do género, embora o deplorem ou tentem reverté-lo. Essa consciéncia
histérica constitui a caracteristica distintiva da politica da masculinidade
contemporanea e o horizonte do pensamento contemporaneo sobre a masculini-
dade. Sem essa consciéncia, seria impossivel imaginar a existéncia de analistas
populares sobre a masculinidade, tais como Robert Bly nos Estados Unidos ou
Walter Hollstein na Alemanha.

Como podemos compreender as possibilidades abertas por essa situacdo e
como podemos agir em cima dessas possibilidades? Ao refletir sobre essas
questdes, podemos tirar proveito de uma nova geragao de pesquisa social, a
qual, nos tltimos dez anos, foi decididamente além do referencial baseado na
nocdo de “papel masculino”. Sintetizarei algumas das principais idéias que
surgem dessa pesquisa, antes de me voltar para questdes de objetivos e de pratica.?

Do papel masculino as masculinidades
Nos anos 70, o género dos homens era compreendido, nos trabalhos em
lingua inglesa, como o “papel do sexo masculino”. Isso significava, essencial-

mente, um conjunto de atitudes e expectativas que definiam a masculinidade
apropriada. O conceito de papel sexual ainda é popular. Trata-se de um conceito
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que € quase um lugar-comum quando se fala de género dos homens.

Mas o conceito de “papel masculino” tem vérios pontos fracos, tanto em
termos cientificos quanto préticos. Ele ndo nos permite compreender questdes
relacionadas ao poder, a violéncia ou a desigualdade material. Trata-se de um
conceito que ndo nos permite ver as complexidades no interior da masculinidade
e as multiplas formas de masculinidade. Além disso, ele oferece estratégias
muito limitadas de mudanga. Os pontos fracos da teoria do papel sexual sdo
agora bastante claros e o conceito deveria ser dado como obsoleto.? Levamos
algum tempo para desenvolver um novo referencial, mas esse referencial estd
agora surgindo.

O que se entende por “masculinidade”? Deixem-me oferecer uma defini¢ao
— breve, mas razoavelmente precisa. A masculinidade € uma configuracdo de
prética em torno da posi¢do dos homens na estrutura das relagdes de género.
Existe, normalmente, mais de uma configurag@o desse tipo em qualquer ordem
de género de uma sociedade. Em reconhecimento desse fato, tem-se tornado
comum falar de “masculinidades”. Existe o perigo, nesse uso, de que possamos
pensar no género simplesmente como um pout-pourri de identidades e estilos
de vida relacionados ao consumo. Por isso, é importante sempre lembrar as
relagdes de poder que estdo ai envolvidas.

Esta € uma definig¢ao formal; deixem-me explicar os termos. Falar de uma
configuragado de prdtica significa colocar €nfase naquilo que as pessoas realmente
fazem, ndo naquilo que € esperado ou imaginado. Nio existe qualquer limite
para os tipos de pratica envolvidos. Pensava-se uma vez que o género podia ser
definido como um tipo especial de pratica, por exemplo, como “reprodugdo” e
ndo como “produgdo” social. Mas as masculinidades s@o construidas também
na esfera da “producdo”. A pesquisa sobre as masculinidades dos homens da
classe operdria e da classe média, em vdrios paises, tem mostrado o processo de
moldagem das masculinidades no local e no mercado de trabalho, nas grandes
organizagdes e no sistema politico.*

Falar de prdtica significa enfatizar que a agdo tem uma racionalidade e um
significado histérico. Isso ndo significa dizer que a pratica é necessariamente
racional. Ndo pensariamos no estupro, no assédio sexual ou no espancamento
de mulheres como atos “racionais”; mas a violéncia sexual tampouco é uma
explosdo insensata de raiva interna. Como a pesquisa feminista tem mostrado, a
violéncia sexual € uma agdo competente; ela é, em geral, propositada e tem
como objetivo amanutengdo da supremaciamasculina. Dai a énfase, no trabalho
de preveng@o com homens violentos, para que eles assumam a responsabilidade
por suas agdes.’

Falar de posigdo dos homens significa enfatizar que a masculinidade tem a
ver com relagdes sociais e também se refere a corpos — uma vez que “homens”
significa pessoas adultas com corpos masculinos. Ndo devemos temer a biologia,
nem devemos ser tao refinados ou engenhosos em nossa teorizagdo do género
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que ndo tenhamos lugar para corpos suados. O género €, nos mais amplos termos,
a forma pela qual as capacidades reprodutivas e as diferencas sexuais dos corpos
humanos sao trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo histérico.
No género, a pratica social se dirige aos corpos. Através dessa 16gica, as masculi-
nidades sdo corporificadas, sem deixar de ser sociais. Nés vivenciamos as mas-
culinidades (em parte) como certas tensdes musculares, posturas, habilidades
fisicas, formas de nos movimentar, e assim por diante.

Falar de estruturade relagées de género significa enfatizar que o género é
muito mais que interagdes face a face entre homens e mulheres. Significaenfatizar
que o género € uma estrutura ampla, englobando a economia e o estado, assim
como a familia e a sexualidade, tendo, na verdade, uma importante dimensao
internacional. O género é também umaestruturacomplexa, muito mais complexa
do que as dicotomias dos “papéis de sexo” ou a biologia reprodutiva sugeririam.

Dois aspectos dessa complexidade s@o particularmente importantes para se
pensar sobre a masculinidade. Em primeiro lugar, diferentes masculinidades
sdo produzidas no mesmo contexto social; as relagdes de géneroincluemrelagdes
entre homens, relagdes de dominag¢do, marginalizagdo e cumplicidade. Uma
determinada forma hegemonica de masculinidade tem outras masculinidades
agrupadas em torno dela.

Em segundo lugar, qualquerforma particular de masculinidade é, ela prépria,
internamente complexa e até mesmo contraditéria. Devemos essa compreensao
especialmente a Freud, que enfatizava a presenca da feminilidade dentro da
personalidade dos homens e da masculinidade dentro da personalidade das
mulheres e que analisou os processos de repressao pelos quais essas contradi¢des
sdo tratadas. Mas ela surge igualmente em outros contextos.

O fato da contradi¢@o faz com que seja essencial ter uma defini¢do de mas-
culinidade que ndo equacione género simplesmente com uma categoria de
pessoas. Se a “masculinidade” significasse simplesmente as caracteristicas dos
homens, nao poderiamos falar da feminilidade nos homens ou da masculinidade
nas mulheres (exceto como desvio) e deixariamos de compreender a dindmica
do género. O género € sempre uma estrutura contraditdria. E isso que torna
possivel sua dindmica histérica e impede que a histériado género seja um eterno
e repetitivo ciclo das mesmas e imutdveis categorias.

A construgio e a reconstruc¢io das masculinidades

Se o género € um produto histérico, entdo ele estd aberto a mudanga histdrica.
E a isso que nos referimos quando falamos de politica do género. Se quisermos
que essa mudanga se torne consciente e aberta ao controle democratico, entdo
precisamos saber como o género é moldado e como ele pode ser re-moldado.

Existe uma narrativa convencional sobre como as masculinidades sdo cons-
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truidas. Nessa narrativa, toda cultura tem uma defini¢do da conduta e dos senti-
mentos apropriados para os homens. Os rapazes sdo pressionados a agir e a
sentir dessa forma e a se distanciar do comportamento das mulheres, das garotas
e dafeminilidade, compreendidas como o oposto. A pressdo em favor da confor-
midade vem das familias, das escolas, dos grupos de colegas, da midia e, final-
mente, dos empregadores. A maior parte dos rapazes internaliza essa norma
social e adota maneiras e interesses masculinos, tendo como custo, freqiiente-
mente, arepressao de seus sentimentos. Esforcar-se de forma demasiadamente
ardua para corresponder a norma masculina pode levar a violéncia ou a crise
pessoal e a dificuldades nas relagdes com as mulheres.

Essanarrativa convencional ndo estd completamente errada, mas ela € dras-
ticamente incompleta. Precisamos fazer tr€s corre¢des principais nessa narrativa.

Em primeiro lugar, a narrativa convencional adota uma das formas de
masculinidade para definir a masculinidade em geral. Isso confunde hegemonia
de género com totalitarismo de género. Os dados existentes sdo claros em mostrar
que as masculinidades hegemonicas sdo produzidas juntamente — e em relagéo
— com outras masculinidades. Por exemplo, numa escola observada por mim e
meus colegas, a masculinidade hegemdnica era representada por um grupo cha-
mado “The Bloods”, constituido por garotos que se beneficiavam do culto do
futebol existente na escola e buscavam um estilo agressivo, fisicamente domi-
nante, de conduta. Mas a mesma escola também produzia uma masculinidade
intelectual, representada por um grupo chamado “The Cyrils”, constituido por
garotos que ndo eram fisicamente agressivos, mas eram academicamente com-
petitivos. O importante € que a escola produzia ambas as masculinidades e os
professores tinham que regular as relagdes entre elas.

Em segundo lugar, a narrativa convencional vé o género como um molde
social cujamarca € estampada nacrianga, como se as personalidades masculinas
saissem, como numa fabricade chocolate, dapontade umaesteira. Isso subestima
de forma lamentdvel a energia, a atividade e a dimensao ativa de uma pessoa em
crescimento. Essa visdo subestima os prazeres e as emogdes de se entrar num
mundo generificado (gendered) e de se apropriar da masculinidade — prazeres
que sdo muito claros, por exemplo, nas narrativas autobiograficas sobre homens
e esportes ou sobre homens e carros.

Isso sugere que devemos pensar na construgdo da masculinidade como um
projeto (no sentido de Sartre) perseguido ao longo de um periodo de muitos
anos e através demuitas voltas e reviravoltas. Esses projetos envolvem encontros
complexos com institui¢des (tais como escolas e mercados de trabalho) e com
forcas culturais (tais como a comunicagio de massa, a religido e o feminismo).
Esses encontros t€ém uma estrutura dialética e ndo uma estrutura mecénica. Ra-
pazes e garotas podem lutar contra a instituig¢do ou a forga cultural, bem como
aceitar sua estampa. Isso € comum, por exemplo, nos conflitos dos garotos de
classe operdria com as escolas e a policia. Para um certo nimero deles, a res-
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posta é uma veemente masculinidade de protesto que estd longe daquilo que as
institui¢des pretendem. Essa dindmica €, paradoxalmente, a fonte da desigual-
dade educacional e, a0 mesmo tempo, uma das raizes do neo-fascismo.

Em terceiro lugar,devemos ver a construc¢do das masculinidades tanto como
um projeto coletive quanto como um projeto individual. Algumas vezes isso é
muito ébvio: na exibi¢do masculina das gangues de moto, nos desfiles militares
ou nas torcidas de futebol. Algumas vezes € mais sutil. O estudo merecidamente
elogiado de Cynthia Cockburn sobre os impressores britdnicos mostra uma
masculinidade coletiva, sustentada como uma cultura sindical e de local de
trabalho, construida na luta tanto contra os chefes quanto contra as mulheres.” A
masculinizagdo do estado e da geréncia empresarial €, igualmente, uma realizagao
coletiva, obtida pelas muitas praticas que excluem, subordinam ou marginalizam
as mulheres — préticas que estdo sendo gradualmente reveladas e combatidas
pelos programas dirigidos a “oportunidade igual”. Se o presente assalto da direita
contra a agdo afirmativa nos Estados Unidos tiver éxito, um de seus efeitos serd
o de, outra vez, ocultar essas praticas.

Se as masculinidades sdo construidas através dessas formas, elas sdo também
constantemente re-construidas. As masculinidades estdo constantemente mu-
dando na histéria. Obviamente, podemos ndo vivencia-las como tais; a ideologia
popular freqlientemente representa o gé€nero como aquilo que ndo muda: o estavel
e “natural” padrdo que subsiste sob o fluxo geral. O padréo agora freqiientemente
chamado de “masculinidade tradicional”, e vinculado a “familia tradicional”, €,
na verdade, uma forma de género historicamente recente, um produto claro do
mundo moderno.

Existem agora alguns estudos histéricos excelentes sobre as masculinidades
em transformacdo. O mais notdvel € a pesquisa sobre a sociedade de fronteira
feita pelo historiador neozelandés Jock Phillips, que descreve mudangas dramé-
ticas nas estratégias de género do estado colonial. Durante o processo de colo-
nizagao, o estado tentou controlar a belicosa e violentamasculinidade de fronteira
(especialmente nos acampamentos de minerac¢ao), promovendo, nos acampa-
mentos agricolas, em vez disso, um padrao doméstico de patriarcado. Décadas
mais tarde, o préprio estado viu-se envolvido em estimular uma masculinidade
violenta, para poder participar das guerras imperiais do inicio do século XX.
Foi fascinante, para mim, ficar sabendo que o entdo novo esporte do rugby foi
considerado um importante instrumento de propaganda para o nacionalismo
militarista. O time de rugby da Nova Zelandia, “All Blacks” (nome dado por
causa de seus uniformes e ndo por causa da cor da pele), € ainda um icone
nacional.

Para se compreender a politica da masculinidade, dois aspectos dessa
historicidade sdo cruciais. O primeiro € o fato da luta por hegemonia. Grupos de
homens lutam por dominio através da definicdo social da masculinidade. A
posi¢do dominante na ordem do género propicia vantagens materiais bem como
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vantagens psicoldgicas e isso faz com que elatendaa ser contestada. As condigdes
sob as quais a hegemonia pode ser sustentada estdo constantemente mudando.
Como conseqiiéncia, um dado padrao de masculinidade hegemdnica estd sujeito
ou a ser contestado ou a ser transformado ao longo do tempo.

Nos tltimos duzentos anos da histéria européia e americana, por exemplo,
vimos o padriao hegemonico de masculinidade daclasse dominante ser deslocado
por uma masculinidade mais racional, mais calculativa, melhor ajustada a uma
economia industrial-capitalista e ao estado burocratico. Essa, por sua vez, tem
sido contestada por formas de masculinidade que enfatizam o impulso e a vio-
1€ncia — o fascismo na metrépole, as masculinidades tipo “cowboy” na frontei-
ra. A forma hegemdnica de masculinidade burguesa se dividiu entre formas que
enfatizam o conhecimento especializado e formas que enfatizam a dominagéo e
o calculismo egocéntrico. A luta por hegemonia entre elas pode ser vista na
divisdo entre liberais e conservadores na politica burguesa.

Essas sdo especificamente as masculinidades hegemonicas dos poderes mun-
diais dominantes. Na maior parte das discussdes sobre masculinidade, a Europa
e a América do Norte formam o inteiro e inquestiondvel universo de discurso.
Minhasegundaquestdosobre a historicidade é que nao podemos ignorar a maioria
da populagdo do mundo, nem tampouco a histéria que tornou possivel as mas-
culinidades hegemdnicas dos poderes hegemdnicos: a histéria do imperialismo.

Essa histéria inclui a conquista colonial direta, que fez das relagdes de raca
uma parte inevitdvel da dindmica de género. O imperialismo teve um impacto
direto sobre a reconstru¢do das masculinidades na metrépole, bem como nas
colonias. A tentativa mais durdvel de treinamento para a masculinidade, o mo-
vimento dos escoteiros, teve como modelodireto as masculinidades militaristas
e de fronteira de seu fundador, Baden-Powell.

A histéria passou da conquista direta ao colonialismo econdmico indireto,
com a criagdo de mercados globais que constituem uma caracteristica tao
importante do mundo contemporaneo. Quando as grandes empresas se tornam
multinacionais, elaslevam junto as formas de masculinidade que sdo hegemonicas
entre seus administradores. Quando os exércitos do tipo europeu se multiplicaram
pelo mundo, foram exportadas ndo apenas as armas, mas também as formas
sociais que os acompanham, notavelmente a violéncia organizada das masculini-
dades militares.

A difusdo da cultura metropolitana, assim como a difusio das institui¢des
metropolitanas, tem um impacto sobre as ordens de género locais. Um exemplo
notdvel € a re-construgao de formas locais de sexo entre homens, em locais tao
distantes entre si quanto Java e Brasil, tendo como base a identidade “gay” dos
Estados Unidos urbano. Um outro exemplo € a chegada, trés anos atrds, da
MTV na India, o que provocou mudangas na representagio do sexo em outros
meios de comunicagdo indianos, especialmente no cinema e namisica popular.
Uma musica chamada Sexy, sexy tornou-se enormemente popular, € uma nova
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fase de exploragdo comercial da heterossexualidade estd em andamento.

Através da difusdo da técnica e da industrializagdo militar, ocorreu uma
certa remasculinizag¢@o da periferia — sentida como uma ameaca pelas elites
masculinas da metrépole. Isso tem levado a uma notdvel preocupagdo por parte
da midia e do governo com a figura hipermasculina do “terrorista”. A recente
prisdo de “Carlos” ganhou manchetes de jornais em lugares tdo distantes quanto
a Austrdlia, por exemplo. Essa figura se retine agora a figuraigualmente ameaca-
dora do “fundamentalista”.

Como sugerem esses casos, oresultdoda globalizagdo ndo é necessariamente
que as masculinidades ocidentais sdo duplicadas na periferia. A re-construgao
coletiva das masculinidades, tal como a constru¢ao da masculinidade no nivel
pessoal, € um processodialéticoe ndo um processomecanico. Assim, o “homem
de negécio” japonés ndo é exatamente a mesma coisa que o ‘“‘executivo”
empresarial da América capitalista. O mundo empresarial da industrializagao
da Asia Oriental é massivamente patriarcal, até mesmo mais que a sua contraparte
na Europa e nos Estados Unidos. Mas ele ndo é marcado pelo individualismo
competitivo que € tdo importante entre a elite capitalista européia e norte-
americana.

E possivel que estejamos testemunhando agora, como resultado dessa
interac@o global, a criag@o de novas formas de masculinidade hegemdnica. As
condig¢des para a hegemonia estdo mudando, com o crescimento do feminismo
mundial, a estabilizagdo de novas formas de sexualidade e a criagdo de uma
economia global. O terreno de teste das novas formas € a globalizagao das fi-
nangas, a desregulamentac@o dos mercados e o crescimento de impérios empre-
sariais fora do controle de qualquer governo e de qualquer processo democra-
tico atualmente existente. A masculinidade que serd provavelmente produzida
nesse contexto € calculativa, com uma abertura para a violéncia autoritiriacomo
uma forma de a¢@o econdmica; sensual, herdando os prazeres da masculinidade
patriarcal, com muito pouco de controle cultural sobre a auto-gratificagio; e
uma falta de vinculo notdvel com relacionamentos de parentesco ou com rela-
cionamentos locais, embora bastante capaz de nacionalismos locais, nos casos
em que esse nacionalismo possa trazer apoio politico ou mercados a serem ex-
plorados.

Nao existe razdo alguma para suspeitar que o predominio desse tipo de
masculinidade possa significar qualquer coisa de bom para as mulheres. Uma
das notéveis instituigdes da nova ordemmundial € o turismo sexual internacional
— mais claramente, a prostitui¢do das mulheres da periferia para satisfazer os
homens dos paises industrializados. Uma das conseqiiéncias € uma crise
emergente de HIV nos centros do turismo sexual (como na Tailandia, por
exemplo, um pequeno pais que € agora considerado como um dos epicentros da
préxima onda de pandemia da AIDS).
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Politicas da masculinidade

O Movimento de Liberacdo dos Homens pressupds que a consciéncia his-
térica sobre a masculinidade pudesse definir, por si s6, o objetivo da politica.
Tudo que se exigia eraapostar no apocalipse, obtendo, assim, o fim do patriarcado
que tinha sido possivel vislumbrar.

Sabemos agora que tipos muito diferentes de politica podem ser perseguidos
dentro do horizonte da historicidade. Nos paises da metrépole, incluindo os
Estados Unidos, tém surgido quatro tipos diferentes de masculinidade. Todas
elas t€ém sua base estrutural nas relagdes de género.

1. Terapia da masculinidade. Esta é a forma mais conhecida de politica de
género entre os homens, na atualidade, nos paises de lingua inglesa. Na verdade,
isso é, algumas vezes, simplesmente chamado de “movimento dos homens”.
Estd associada as figuras publicas mais visiveis, como Robert Bly e Sam Keen
e recebe uma boa dose de atengdo da midia.’

Ela se origina, historicamente, do Movimento de Libera¢do dos Homens,
mas representa uma mudanga dramédtica em dire¢fo a direita politica, uma mu-
danga que ganhou forga durante os anos 80. Em geral, essa tendéncia ignora as
questdes sociais e a desigualdade econdmica e ignora totalmente o contexto
internacional, para se focalizar nos problemas emocionais. Trata-se, no fundo,
de um movimento de “recuperacdo” psicoldgica,dirigido ao desconforto sentido
pelos homens heterossexuais e as suas incertezas sobre género. A base dessa
politicaé a masculinidade ciimplice que aceita a estrutura mais ampla de relagoes
de género, mas nao age de forma militante em sua defesa.

Os clientes dos terapistas da masculinidade s@o, em grande parte, brancos,
classe média e, freqiientemente, de meia-idade. Eles sentem que estio numa
situag@o problematica e que s@o injustamente acusados como culpados pelas
feministas. Alguns de seus tedricos, na verdade, alegam que os homens estao
em maior desvantagem que as mulheres. Todos eles dizem que € a vez dos
homens ganharem a ateng@o que o feminismo conseguiu para os problemas das
mulheres. Alguns gurus acham que o problemabasico € o fracasso por parte dos
pais (homens) em iniciar seus filhos na verdadeira masculinidade; outros pensam
que o fracasso é das mulheres.

O efeito pratico da terapia da masculinidade € fazer com que os homens se
voltem para dentro de seus préprios problemas e deixem de colocar energia na
mudanga social. Ela oferece uma absolvi¢do da culpa que o feminismo ainda
suscita entre os homens e um tipo de “esfera separada”, na qual os homens
podem perseguir seu proprio projeto de re-descoberta.

2. O lobby das armas. Em seguida, hd a politica que exalta o poder dos
homens e segue, de forma explicita, uma pauta politicaantifeminista. Seu ponto
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de referéncia é a masculinidade hegemdnica, mas pode buscar um apoio impor-
tante entre masculinidades marginalizadas (p. ex., entrejovens daclasse operaria).

Em sua maior parte, essa masculinidade ndo assume a forma de um “movi-
mento”, mas representa uma tendéncia ou énfase na cultura, na politica e nos
negdcios. Uma parte importante disso é a promogao comercial de masculinidades
exemplares. Os esportes televisionados, os filmes de “agdo” de Hollywood, os
desenhos animados e os quadrinhos dos super-heréis, os romances de aeroporto,
os jogos violentos de videogame, os conjuntos de brinquedos plasticos infantis,
tudo isso insiste de forma incessante na superioridade corporal dos homens e no
seu dominio da tecnologia e da violéncia.

Mas essa ndo € a unica arena. Existe uma agenda da masculinidade do lobby
das armas também no culto do empreendedor capitalista implacavel, que tem
ganhado forg¢a com a globalizagio e as reivindicagdes politicas para obter “com-
petitividade internacional”. Os ataques da nova direita contra o estado do bem-
estar tem, além de uma dimensao de classe, também uma dimensao de género.

E, as vezes, pode surgir um movimento social a partir das masculinidades
hegemodnicas e marginalizadas. Fomos forcadamente introduzidos a isso pela
explosido efetuada na cidade de Oklahoma, nos Estados Unidos. Como indica o
importante estudo de Bill Gibson, Warrior Dreams, o movimento das milicias
estadunidenses faz parte de uma cultura paramilitar mais ampla, na qual um
modelo particularmente estreito (mas dominador e violento) de masculinidade
€ obsessivamente perseguido.!?

3. A liberagdo gay. Uso um titulo agora anacronico para apreender a di-
mensdo de género da politica dos homens gays. A Liberagdo Gay nos anos 70
langou uma vigorosa critica tanto dos esteredtipos convencionais dos gays quanto
da masculinidade convencional, vistos como fontes de opressdo. Vale a pena
relembrar, sempre que os terapistas da masculinidade falam da necessidade de
um movimento dos homens, que existe um movimento dos homens na politica
de género que tem estado em cena — e obtido importantes vitérias — por um
quarto de século. Esse movimento estd baseado na forma principal de masculi-
nidade subordinada na presente ordem ocidental de género.

Obviamente tém havido mudangas. As comunidades gays urbanas tém pre-
senciado uma volta dos estilos convencionalmente masculinos e uma enorme
tragédia na epidemia do HIV. A politica dos homens gays tem sido reorganizada
em torno da AIDS. Ao construir essa resposta, as comunidades gays tém dado
uma impressionante demonstrag¢do da capacidade de afeto, de solidariedade emo-
cional e de agdo coletiva dos homens face a crise e a violéncia.!!

A politica gay envolve uma inversdo da abordagem convencional, contes-
tando e desmontando as identidades como base para a construgdo de comunida-
des, em vez de afirma-las. Ndo existe divida sobre a criatividade desse movi-
mento e arelevancia de suacriticacultural para a desmontagem da masculinidade
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hegemonica. Resta ver se ele terd a capacidade de construir respostas duradouras
a violéncia homofébica, ao HIV e a AIDS e a nova direita crista.

4. Politica de saida ou politica transformativa. No inicio dos anos 70,
formaram-se alguns grupos de mudanca de consciéncia dos homens, nos Estados
Unidos e na Gra-Bretanha, num pequeno movimento que era, algumas vezes,
chamado de “Liberagd@o dos Homens”. O ativismo anti-sexista entre homens
heterossexuais decresceu nos anos 80, mas nunca chegou amorrer e, recentemen-
te, adquiriu nova forga.

Na Inglaterra, alguns homens de esquerda produziram uma revista alegre e
inteligente chamadaA chilles Heel (Calcanharde Aquiles) e, nos Estados Unidos,
um grupo de homens tem sustentado uma rede agora chamada National Organi-
zation for Men Against Sexism (NOMAS) e uma revista chamada Changing
Men. O Canadé produziu a mais impressionante organizagdo de servicos, o
movimento chamado White Ribbon. Como conseqiiéncia dos massacres de 1989,
em Montreal, desenvolveu-se um movimento bastante difundido de combate a
violéncia contra as mulheres, com os homens cerrando fileiras ao lado das
mulheres feministas. '

N3o existe nenhum nome conveniente para essa forma de politica. Ela busca
sair das estruturas patriarcais atuais (daf o termo “movimento anti-sexista dos
homens”), mas ela também tenta transformar as formas existentes de masculini-
dade. Ela partilha muitos objetivos com a politica gay, mas tem uma légica
subjacente diferente, uma vez que envolve uma tentativa para escapar de uma
identidade de género e ndo para afirma-la. Suas arenas sao tanto privadas quanto
publicas, incluindo umarevolugdo de género em certas casas, nas quais os homens
participam de uma divis@o igualitdria no cuidado das criangas € no trabalho na
cozinha, e até na Igreja,'* e as mulheres assumem um papel igualitdrio na tomada
de decisdo e no controle dos recursos.

Os interesses dos homens

Todas as formas de politica da masculinidade envolvem uma relagdo com o
feminismo. Quer essa seja uma relag@o de rejei¢@o, ou de coexisténcia cautelosa
ou ainda de apoio caloroso, esse € o centro emocional dos debates atuais. Nos
tempos da Liberagdo dos Homens, o pressuposto era de que o feminismo era
bom para os homens, porque os homens também sofriam com papéis sexuais
rigidos. O rompimento de seu papel sexual por parte das mulheres permitiria
que os homens também rompessem o seu, tendo, assim, como resultado, vidas
mais plenas, melhores e mais sauddveis.

A auséncia de qualquer nimero significativo de homens se voluntariando
como uma forga auxiliar masculina do movimento feminista indica uma falha
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nessa andlise. A posi¢cdo dominante dos homens na ordem do género tem um
custo material e as discussdes da masculinidade t€m constantemente subestimado
a dimensdo desse custo. Nos paises capitalistas ricos, a renda média dos homens
¢ aproximadamente o dobro da renda média das mulheres. O acesso politico
dos homens é dez vezes maior que o das mulheres, em termos mundiais (tal
como medido pelarepresentagao nos parlamentos). Os homens t€m um controle
ainda maior da riqueza empresarial (se consideramos o nivel executivo superior
nas principais empresas). Os homens controlam os meios de violéncia, na forma
de armas e de forgas armadas.

Eu chamo essas vantagens de “dividendos patriarcais” para os homens, e
esse dividendo ndo estddiminuindo. A segregacdo por gé€nero da forga de trabalho
nos paises ricos tém diminuido pouco nos iltimos anos. A representacido dos
homens nos parlamentos tem aumentado, mundialmente, em vez de diminuir,
ao longo dos dltimos cinqiienta anos. A medida que as grandes empresas se
tornam multinacionais — sob a égide da masculinidade hegemonica empresarial
— elas, cada vez mais, escapam as estruturas politicas nacionais através das
quais as mulheres tém reivindicado uma oportunidade igual e um fim a
discriminag@o. A nova industria internacional do vestudrio e as linhas de mon-
tagem de microprocessadores, por exemplo, sdo arenas de um sexismo extremo.
A violéncia contra as mulheres ndo tem, comprovadamente, diminuido.

Entretanto, nem todos os homens sdo executivos empresariais ou assassinos
de massa. Embora os homens, em geral, se beneficiem do dividendo patriarcal,
grupos especificos de homens ganham muito pouco com ele. Por exemplo, os
jovens de classe operdria, economicamente despossuidos por causa do
desemprego estrutural, podem n@o ter qualquer vantagem em relagao as mulheres
em suas comunidades. Outros grupos de homens pagam parte do preco, junta-
mente com as mulheres, pela manutencdo de uma ordem de género nio-iguali-
taria. Os homens gays se tornam alvos sistematicos do preconceito e da violéncia.
Homens efeminados e débeis sdo constantemente humilhados. Os homens negros,
nos Estados Unidos (como na Africa do Sul) sofrem, massivamente, de niveis
mais altos de violéncia letal do que os homens brancos.

Existem, pois, divisdes de interesses entre os homens no que diz respeito as
questdes de género. Gostaria também de enfatizar que nem todos os interesses
sdo egoistas. Os interesses sao também relacionais, isto €, constituidos nas rela-
¢des sociais que partilhamos com outras pessoas. A maioria dos homens tem
interessesrelacionais que eles partilham commulheres particulares. Por exemplo,
como pais, que precisam de creches e de bons servigos de saide para seus filhos.
Ou como trabalhadores, que precisam de qualidade de vida e de seguranga. Os
homens gays partilham com as lésbicas um interesse naluta contra a discrimina-
¢do.

Quandoolhamos de formaconcreta para as vidas dos homens, regularmente
encontramos densas redes de relagdes com as mulheres: com as maes, esposas,
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irmas, filhas, tias, avds, amigas, colegas de trabalho, vizinhas. Pouquissimos
homens t€ém um mundo de vida que seja separado do das mulheres, que seja,
genuinamente, uma ‘“esfera separada”. Cada uma dessas relagdes pode ser a
base para o interesse relacional dos homens na reforma. Por exemplo, eu tenho
interesse que minha esposa esteja livre da ameaga da intimidagao ou do estupro,
que ela tenha estabilidade no emprego e um saldrio igualitdrio, que ela tenha a
melhor assisténcia de satide possivel. Eu tenho interesse que minha filha esteja
livre de assédio sexual na escola, que ela tenha acesso a qualquer tipo de treina-
mento e a todas as profissdes, que ela cresga como uma pessoa confiante e
autdnoma.

O interesse dos homens na hierarquia do género, definida pelo dividendo
patriarcal, € real e grande; mas € internamente dividido e cruzado por interesses
relacionais partilhados com as mulheres. Qual desses interesses é realmente
perseguido por homens particulares € uma questio de politica — politica no
sentido bastante familiar de se organizar para a realizagdo de um determinado
programa de objetivos.

Os homens que tentam desenvolver uma politica em apoio do feminismo,
sejam eles gays ou heterossexuais, ndo tém uma tarefa ficil. E provével que
sejam ridicularizados por muitos outros homens e por algumas mulheres — é
quase um chavao jornalistico que as mulheres desprezam os Homens Sensiveis
da Nova Era. Eles nao terdo, necessariamente, o apoio caloroso das mulheres
feministas, algumas das quais sdo profundamente desconfiadas dos homens, a
maioria das quais sdo cautelosas em relagdo ao poder dos homens e todas as
quais tem um compromisso politico de solidariedade com as mulheres. Uma
vez que a mudanga no género exige a reconstrucao tanto das relagdes pessoais
quanto da vida publica, existem muitas oportunidades para a ofensa pessoal,
para julgamentos equivocados e para araiva.

Nao penso que os homens que buscam reformas progressistas da masculi-
nidade podem esperar se sentir confortdveis, enquanto vivermos num mundo
marcado por violéncia e desigualdade vinculadas ao género. A terapia da mas-
culinidade oferece um conforto pessoal como um substituto para a mudanga
social. Mas esse ndo € o tinico uso para o suporte emocional. Tal como demonstra-
do por John Rowan no livro The Horned God, os métodos terapéuticos e a
exploragdo emocional podem ser usados para apoior os homens, assim como a
terapia feminista apdia as mulheres, nas tensdes de um projeto de mudanga
social.'

Objetivos e visoes
Dadas as dificuldades do projeto, o que poderia motivar os homens a

estimular a luta? Precisamos de alguma concepg¢ao da direg¢@o que a luta politica
deve tomar, uma visdo do mundo que estamos tentando produzir. Outras forgas
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certamente estdo fazendo escolhas — escolhas que as criangas e os jovens estdo
enfrentando aqui e agora num bombardeio de publicidade disfargada de esporte,
de militarismo disfar¢ado de diversdo, de sexo comercial disfarcado de liberdade
pessoal.

O objetivo definido pelos reformadores do papel sexual era a aboli¢do da
masculinidade (e da feminilidade) por um movimento em dire¢do a androginia,
pelamistura dos dois papéis sexuais existentes. O termo saiu de moda. Por mais
de uma década, a tendéncia na teoria feminista tem sido a de reenfatizar a dife-
renga entre homens e mulheres. Isso teve vantagens 6bvias em termos de cons-
tru¢do do movimento das mulheres, mas teve também seus custos. Numa cul-
tura patriarcal, a diferenga € sempre lida em termos hierdrquicos, tendo o mas-
culino como pdlo de autoridade. A diferenga se torna diferenga/dominagao.
Esse fato cultural coloca limites a uma politica popular de reforma baseada nos
direitos. Os conservadores podem sempre se aproveitar disso, descrevendo as
criticas contra a dominag@o masculina como ataques contra a diferenga— como
tentativas para transformar garotos em garotas, homens em mulheres.

A tinica maneira de superar esse né é passar por ele. E inevitével a adogio
de uma estratégia de des-generificagdo (de-gendering), de uma tentativa para
desmontar a masculinidade hegemonica, se quisermos ir além da igualdade de
género.

Mas as formulagdes iniciais do objetivo de des-generificagdo em termos de
“androginia” eram certamente inadequadas. Elas subestimavam a complexidade
das masculinidades e das feminilidades, colocavam uma &nfase demasiada nas
atitudes e uma énfase insuficiente nas desigualdades materiais e nas questdes de
poder. Elas também subestimavam o investimento que as pessoas tém nas culturas
existentes de género.

Tomando de empréstimo uma sugestao do feminismo cultural, o movimento
“mitopoético” dos homens tem enfatizado as riquezas culturais da masculinidade
e eles podem estar no caminho certo — embora eles nao tenham chegado a
histéria completa. Essa cultura inclui histérias de heréis que vao do Ramayana
ao Anel de Nibelung; criticas de heroismo, que vao do Dom Quixote ao All
Quiet on the Western Front; os prazeres participatérios do beisebol e das bandas
de metais do bairro; a ética da solidariedade produzida no movimento sindicalista;
a beleza abstrata da matemadtica pura. Essa € uma heranga que vale a pena ter —
tanto para os homens quanto para as mulheres.

Precisamos, assim, reformular a estratégia de des-generificag@o, para torné-la,
ao mesmo tempo, uma estratégia de re-generificag@o. O tedrico gay italiano Mario
Mieli propds uma estratégia “transsexual’ para a liberag@o, convocando uma gama
de simbolos — heterossexuais e gays, femininos e masculinos —numa improvisagao
constantemente mutante. A feminista estadunidense Wendy Chapkis, discutindo a
politica da aparéncia entre as mulheres, propds que tivéssemos como meta uma

* “revolugdo mais colorida”, com espago para o prazer e a diversidade.'
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A idéia aqui € re-compor, e ndo abolir, os elementos de género; tornar toda
a gama do simbolismo e da prética do género disponivel para todas as pessoas.
Embora isso possa parecer exético quando formulado como uma estratégia,
fragmentos dessa estratégia sao bastante familiares na pratica. Nas escolas, por
exemplo, € um objetivo bastante comum “expandir as opg¢des” para as garotas,
ao tentar fazer com que cursos em ciéncia e tecnologia estejam disponiveis para
elas; e para os garotos, ao encoraji-los a aprender a cozinhar ou a costurar.
Tem-se argumentado que a forma mais efetiva de educag@o sexual para os ado-
lescentes é “aprender a ser o sexo oposto”, isto €, tentar fazer com que garotos
e garotas reflitam sobre as relagdes sexuais a partir do ponto de vista do outro
sexo. (Em geral, ndo se permite, entretanto, que a educagio sexual escolar va
alémdas concepgdes heterossexuais). Bronwyn Davies, uma educadora feminista
australiana, humoradamente sugere que as criangas sdo boas pés-estruturalistas
e prontamente aprendem a se movimentar entre diferentes posi¢des de género
na cultura.!s

Freqiientemente pensa-se que a dimensdo corporal do género € o limite
absoluto da mudanga. Quando sou entrevistado sobre essas questdes nas emis-
soras de radio, os entrevistadores freqiientemente parecempensar que a diferenga
corporal (seja no esporte, seja na reproducio) é uma questao para acabar com a
discussdo. Mas se quisermos compreender o género como sendo algo sobre a
forma como os corpos sdo trazidos para um processo histdrico, entdo podemos
reconhecer contradi¢des nas corporificagdes existentes e podemos ver grandes
possibilidades de re-corporificagdo para os homens. Hé diferentes formas de
usar, sentir e mostrar os corpos masculinos.

Gosto de ver, nas lojas que vendem cartdes postais e posters artisticos, um
tipo de ilustrag@o que mostra corpos masculinos musculares acolhendo e acari-
ciando bebés. Por que ndo tornar isso um prazer generalizado? Com a condigao,
¢ 6bvio, de que os homens também partilhem das outras experiéncias tateis do
cuidado com os bebés — dar o leite, limpar o cocd e trocar as fraldas.

Mas um multiculturalismo de género ndo € suficiente. Como argumenta
Chapkis, jogar com os elementos do género sé serd benigno se desmontarmos o
“acordo” que vincula beleza com status. Podemos re-arranjar a diferenga apenas
se contestarmos a dominagdo. Assim, uma estratégia de re-composig@o exige
um projeto de justica social.

As relacdes de género envolvem diferentes esferas de pratica; assim, existe
uma complexidade inevitdvel na politica de género. Devemos distinguir pelo
menos trés esferas: as relagdes de poder, as relagdes de produgio e as relagdes
de catexia.'” Buscar a justica nas relagdes de poder significa contestar a predo-
minancia dos homens no estado, nas profissdes liberais € na administracdo e
terminar a violéncia contra as mulheres. Buscar a justiga nas relagdes econdmicas
significa equalizar arenda, partilhar a carga do trabalho doméstico e equalizar o
acesso a educagdo e ao treinamento. Buscar a justiga na estrutura da catexia
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significa pdr fim a homofobia e reconstruir as relagdes heterossexuais com base
na reciprocidade e ndo na hierarquia.

Podemos definir uma agenda para uma politica progressista da masculinidade
ao longo dessas linhas. Isso ainda deixa aberta a questdo da forma.

Modelos de politica

Comumente se pressupde que uma politica progressista da masculinidade
deve adotar a forma de um movimento social. O modelo usual € o feminismo;
muitos escritores advogam um paraleloestreito entre 0 movimento das mulheres
e um movimento dos homens. Mais remotamente, 0 movimento operario e o
movimento dos direitos civis t€m servido como modelo.

Argumentaria que esses pararelos ndo s@o estreitos e podem ser seriamente
enganadores. Os movimentos mencionados sdo mobilizagdes de grupos oprimi-
dos ou explorados para acabar com sua subordinagdo. Eles buscam a unidade
do grupo e a afirmacdo da dignidade de uma identidade anteriormente estigma-
tizada.

Os “homens” como um grupo e, em particular, os homens heterossexuais,
ndo s@o oprimidos nem estdo em situa¢do de desvantagem. (Embora essa crenga
seja agora promovida por campanhas da direita contra a agdo afirmativa). A
masculinidade hegemdnica ndo é uma identidade estigmatizada. Bem pelo con-
trario: a cultura ja a privilegia. Buscar a unidade dos “homens” s6 pode significar
enfatizar as experiéncias e os interesses que os homens t€m e que os separam
das mulheres, em vez de enfatizar os interesses que eles partilham com as
mulheres e que podem levar a justiga social.

Esse ndo ¢ um argumento tedrico abstrato. Isso aconteceu na prética na
histéria de alguns grupos anti-sexistas de homens, tais como o grupo estaduni-
dense MO VE, estudado por Paul Lichterman.!'® Inicialmente envolvido tanto no
trabalho de antivioléncia com os espancadores quanto em levantar questdes
publicas sobre masculinidade, esse grupo gradualmente passou para uma ideo-
logia terapéutica, desenvolveu uma preocupagao com ser “positivo” a respeito
dos homens e se afastou das posigdes e questdes publicas sobre a estrutura de
poder. O que aconteceu nesse caso especifico também aconteceu muito mais
amplamente na transi¢do da “liberagdo dos homens”, no inicio dos anos 70,
para a terapia da masculinidade, nos anos 80.

A luta por justi¢a e por uma nova forma de vida freqiientemente significa,
paradoxalmente, fazer o oposto das coisas que criariam um “movimento dos
homens”. Isto é, enfrentar questdes que inevitavelmente dividem os homens em
vez de uni-los: questdes como homofobia, agdo afirmativa para as mulheres,
assédio e violéncia sexual.

Esse ndo € o momento para duvidar da importancia da solidaridade entre os
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homens e as mulheres envolvidos com essas questdes. Na verdade, eu enfatizaria
fortemente esse aspecto. A experiéncia tem mostrado que trabalhar com essas
questdes € tensionante, freqiientemente doloroso, e dificil de sustentar sem um
firme apoio.

Para os homens envolvidos nessas lutas, isso aponta para a importancia de
redes tal como a NOMAS. No final dos anos 80, a NOMAS mudou para uma
posicao mais claramente definida como anti-sexista— embora tenha ainda uma
boa dose de terapia da masculinidade. Revistas tais como Changing Men nos
Estados Unidos, XY na Australia, sdo elementos-chave das redes anti-sexistas.

Devemos compreender, entretanto, que nadadissoequivalea um movimento
social compardvel ao feminismo ou ao movimento gay. Em vez de sofrer por
causa do fracasso em produzir um movimento amplo que inclua os homens
heterossexuais, seria melhor reconhecer que existem razdes estruturais pelas
quais € improvdvel que surja um movimento desse tipo, desenvolvendo um
modelo politico mais relevante.

O modelo relevante é, penso eu, um dentre uma variedade de lutas em di-
versos locais, ligadas através de um sistema de redes e nao de uma mobilizagao
de massa ou de uma organizagio formal. E mais provavel que os homens se
desvinculem da defesa do patriarcado em pequenos nimeros a cada vez, numa
grande variedade de circunstincias. Assim, o padrdo politico provavel € um
padrdo de desiquilibrio entre situagdes, com questdes e possibilidades de a¢do
configuradas de forma variada e diferente. A medida que o sistema de rede
envolve tanto partilhar informagdes quanto mobilizar recursos, meios tais como
revistas serdo importantes, ndo apenas revistas com objetivos especiais tais como
as que listei acima, mas revistas mais gerais tais como SR (com a condi¢do de
que elas estabelecam uma discussio continuada dessas questdes!).

Vamos considerar aguns poucos casos. O movimento pela paz € talvez o
férum mais antigo no qual nimeros significativos de homens comegaram a se
envolver numa critica de uma parte importante da masculinidade hegemoénica: a
sua tendéncia a violéncia. O contexto inclui as tradi¢des Quaker, o legado gan-
dhiano e a busca por formas ndo-violentas de militdncia. Embora o movimento
pela paz ndo tenha definido amasculinidade como seu alvo geral (essa conexdo
¢ feita por grupos feministas em agdes que excluem os homens, tais como o
acampamento do Greeham Common, na Inglaterra), ele tem propiciadoum férum
para uma ag@o politica que de fato contesta a masculinidade hegemdnica.

Uma contestag@o mais consciente tem vindo de grupos que se organizam e
agem em torno da questdo da violéncia masculina contra as mulheres. Mantendo,
em geral, uma relacdo (algumas vezes tensa) com os grupos de mulheres
mobilizados em torno da violéncia doméstica e do estupro, esses grupos tém
trabalhado com homens violentos para tentar reduzir a chance de mais violéncia
e tém langado campanhas educacionais mais amplas, das quais a maior foi a
campanha White Ribbon no Canada, jd mencionada. Tanto a midia e os politicos
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tradicionais quanto os grupos comunitdrios t€ém sido trazidos para uma campanha
que rejeita a violéncia contra as mulheres, com um consideravel impacto no
nivel nacional.

Embora os sindicatos controlados por homens tenham freqiientemente sido
antagonicos as mulheres, alguns sindicatos tém se envolvido numa agao progres-
sista mesmo em industrias totalmente masculinizadas. Em 1979-80, o Sindicato
dos Metalurgicos exitosamente pressionou para que as mulheres fossem contra-
tadas nas industrias de ago Hamilton, no Canadd. Fez-se um sério esforgo para
que as questdes fossem discutidas pelos associados masculinos e obteve-se um
nivel razodvel de apoio para que alguma mudanga fosse efetuada. Alguns anos
mais tarde, a Federacdo dos Trabalhadores da Construgéo, na Nova Gales do
Sul (Austrdlia), apoiou a entrada das mulheres em canteiros de obras que eram,
antes, exclusivamente masculinos. Nesse caso, as mulheres que trabalhavam
em tarefas de escritério no sindicato contestaram o sexismo dos lideres esquerdis-
tas (homens), convencendo-os a mudar sua politica. Em outro exemplo canaden-
se, nas fabricas da Westinghouse, foi a pressdo a partir de baixo que levou a
integragdo das mulheres a oficinas que antes eram exclusivamente masculinas.
Stan Gray, o ativista que conta essa histdria, observa que isso foi apenas o inicio
do processo. Uma luta ampliada, num contexto de recessdo e demissdes em
massa, levou a uma campanha contra o sexismo no local de trabalho; alguns dos
homens chegaram a perceber o sexismo como produtor de divisdes e como
sendo contra seus préprios interesses como trabalhadores. '

O que estd envolvido nesses casos ndo ¢ um movimento social dos homens,
mas algum tipo de politica de alianga. Aqui o projeto de justiga social depende
da intersec¢do de interesses ou de compromissos entre diferentes grupos. A
intersecg@o pode ser temporaria, mas pode também ser mais duradoura (uma
situacdo perfeitamente familiar em politica). Os recursos de poder existentes
podem ser usados para novos fins; ndo temos que comegar sempre do nada.

Freqlientemente supde-se que alianga significa concessdo e, portanto, con-
tengdo. O gesto militante familiar de insisténcia na pureza revoluciondria ndo é
desconhecido na politica contra-sexista dos homens. Ele ¢ feito, por exemplo,
por John Stoltenberg, um apoiador do feminismo linha-dura envolvido na luta
contra a pornografia. Seu livro é chamado, de forma bastante apropriada, Re-
fusing to Be a Man (Negando-se a ser homem). O gesto ¢ emocionalmente
gratificante, mas as chances de realmente mudar o mundo agindo dessa forma
sdo pequenas.

O pluralismo na formagao de aliangas ¢ uma coisa necessaria, mas a con-
tengdo ndo € um resultado necessario disso. Dado que o patriarcado € uma es-
trutura histérica, ndo uma dicotomia intemporal de homens dominando as mu-
lheres, ele serd extinto por um processo histérico. O problema estratégico consiste
em gerar pressdes que culminardo numa transformagio da estrutura; e vale a
pena tomar qualquer iniciativa que coloque pressao nessa direg¢@o. Lynne Segal,
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na melhor avaliagdo feminista de questdes sobre masculinidade, € cautelosa em
relagdo ao ritmo da mudanca. Seu livro é chamado Slow Motion. Mas ela ndo
tem didvidas sobre as possibilidades de mudanga, através de um trabalho duro
em institui¢des familiares tais como os locais de trabalho, os sindicatos e os
partidos politicos.?

A maior parte desse trabalho €, sobretudo, educacional. Ele envolve tentar
reformular o conhecimento, expandir a compreensao e criar novas capacidades
para a pratica. Penso que podemos valorizar esse fato e construir em cima disso.

A ag@oanti-sexistamais impressionante, nos tltimos anos, tem-se constituido
de trabalhos educacionais feitos em dificeis circunstincias, tais como prisdes, e
em torno de questdes dificeis, tais como a violéncia. Um exemplo € o programa
educacional para jovens (homens) desenvolvido pelo grupo australiano Men
Against Sexual Assault. Como explica David Denborough em sua abordagem, é
possivel encontrar formas respeitosas de trabalhar com jovens (homens) sem
evitar a dificil questdo da violéncia masculina. Denborough baseia-se na nova
pesquisa sobre masculinidade para desenvolver essa estratégia, encorajando os
jovens ndo apenas a reconhecer a principal narrativa de masculinidade em sua
comunidade, mas também a buscar contra-narrativas — as outras possibilidades
que existem na mesma situagdo. Uma busca de contra-significados também a-
parece no trabalho de Don Sabo numa pris@o estadunidense. Sabo observa como,
num determinado nivel, o esporte e o treinamento fisico jogam com o cultivo da
durezamasculina, enquanto que, noutro nivel, representam uma espécie de auto-
cuidado num ambiente hostil e muito pouco saudével.”!

Alongo prazo, como observou Keynes, estaremos todos mortos. E, enquanto
ainda estamos vivos, queremos ver algo mais que uma elevagao na probabilidade
da justica social num futuro distante. Assim, além de estratégias educacionais
de longo prazo, precisamos também daquilo que as feministas britdnicas chamam
de “politica prefigurativa” — ao menos, amostras do paraiso, ao menos frag-
mentos de justica, aqui e agora.

Outra vez, este é um principio familiar. A educagio progressista esperava
prefigurar a boa sociedade em escolas democréticas; a democracia industrial
esperava prefigurar uma economia democraticamente controlada em cada local
de trabalho. Na minha casa (como em muitas outras), esperamos prefigurar uma
sociedade na qual a igualdade de género e a tolerancia sexual sejam rotina e a
base da civilizagao.

Entretanto, a politica prefigurativa do género e da sexualidade nio precisa
ser necessariamente rigida. Ela pode ser, pelo contrario, escandalosa, alegre,
ruidosa ou perturbadora: programas de prevengdo da AIDS administrados por
prostitutas e por antigas prostitutas; os prazeres e os riscos da cultura gay; o
esporte integrado. A prefiguragdo pode também ser pacifica. Nos parques eu
freqiientemente vejo algo que dificilmente veria vinte anos atrds: pais empurrando
carrinhos de bebés.
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Quero terminar estas reflexdes com esta imagem, ndo com uma declaragio
de grande estratégia. Uma nova politica do género para os homens significa
novos estilos de pensamento, incluindo uma disposigao a ndo ter certezas e uma
abertura para novas experiéncias e novas forrnas de efetivd-la. No dia em que
fotografias com homens carregando armas se tornarem raras e fotografias com
homens empurrando carrinhos de bebé se tornarem comuns, ai saberemos que
estamos realmente chegando a algum lugar.

Notas

Este ensaio comegou como uma apresentagdo numa conferéncia sobre Reprodugéo
e Mudancga na Masculinidade, patrocinada pela Funda¢@o Han Bockler, do movimento
sindicalista alemdo, levada a efeito em setembro de 1994. Agradeco a Heinz Kindler e
Gudrun Linne por me convidarem para esse evento e aos/as participantes da conferéncia
por sua resposta e por suas apresentagdes sobre o importante trabalho que esté sendo
feito na Alemanha, tanto nos programas de educag¢do promovidos pelos sindicatos quanto
pelo trabalho com a juventude. Nao conhego nenhum outro movimento sindical no mundo
que tenha tomado uma iniciativa desse tipo.
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=0 RACIOCINIO EM
TEMPOS POS-MODERNOS

Valerie Walkerdine

Quando eu era uma garotinha de escola primadria, minha professora costu-
mava me chamar de “esfor¢ada” (“plodder”). Muitos anos depois eu ainda me
lembro desta designagdo e ndo gosto muito dela. Uma pessoa “esforgada” é
uma pessoa que no fim chega 14, mas que € terrivelmente lenta, que ndao tem
estilo, genialidade ou criatividade. Uma lesma ou uma tartaruga. Eu queria, em
vez disso, correr como o vento, levantar vdo como um pdssaro. Quando eu
estava na escola secunddria, aprendi rapidamente algumas humilhantes li¢des.
Aprendi que os meus pais nfo “conheciam” nenhuma das coisas que eles deve-
riam conhecer e que havia o conhecimento certo e o conhecimento errado. A-
prendi que se eu abrisse a minha boca para contar um pouco do conhecimento
de casa, eu seria ridicularizada: nés lfamos o tipo errado de jornal, ouviamos o
tipo errado de musica. Aprendi também muito rdapido que eu tinha de trabalhar
duro — minha mée me testava em todas as matérias até que eu pudesse recitar
minhas anotagdes de uma forma perfeita. Passei todos os meus exames desta
maneira, mas ainda assim pensava que me faltava “cérebro”, especialmente em
relag@o aos meninos, os quais eu achava que estavam em algum outro planeta.
Nunca me ocorreu pensar que, na verdade, eu havia aprendido algumas coisas
muito valiosas que me ajudaram a sobreviver naquele contexto. Eu havia apren-



dido como ter sucesso, quais eram as regras, quando abrir a minha boca e quando
era melhor ndo dizer nada.

Quando eu estava na universidade, um dia, na biblioteca, de repente me dei
conta de que agora eu compreendia como construir um argumento — quais
eram as regras e o que se tinha de fazer. Dei-me conta que era facil e logo vi que
havia aprendido que eu poderia ser bem sucedida no contexto académico. Parece-
me, olhando para trds, que aquela imagem de mim mesma como uma pessoa
“esforgada”, a aprendizagem de como fazer novas coisas em contextos que eu
ndo compreendia, transformando uma auto-imagem negativa e um sentimento
de confusdo em sucesso, ¢ alguma coisa que diz respeito a muitos/as de nds.

Como discutirei mais adiante, neste ensaio, a idéia que a professora tinha
de mim como uma pessoa “esfor¢ada” ndo € um tipo incomum de designag@o
para as garotas. Mas estou interessada aqui ¢ em compreender como eu e outras
pessoas oprimidas e exploradas vém a pensar a respeito de si mesmas como
incapazes de pensar. Como néo € sem dividaignorado,existem muitas tentativas
para ajudar aquelas pessoas que ndo vao bem naeducagdo a pensar e a raciocinar,
a serem independentes e autdnomas. Desejo discutir aqui as formas pelas quais
esta questdo tem sido tratada. Tem havido tentativas para ajudar as garotas, as
quais se supdem serem fracas, passivas e dependentes, a serem pensadoras in-
dependentes, criativas; t€m havido tentativas para mostrar as falhas da légica
“masculina”, ao demonstrar as formas pelas quais o pensamento e a forma de
conhecer das mulheres ¢ diferente. Ambas as tentativas tém sido importantes,
mas quero ressaltar particularmente as falhas na idéia de que as garotas e as
pessoas pertencentes a outros grupos oprimidos t€m de ser transformadas em
autdnomas e independentes, a idéia de que existe alguma coisa que lhes falta,
uma caréncia que, dependendo do modelo, pode ser atribuida a opressdo, a
privagdo, a uma socializagdo deficiente, e que essa coisa lhes pode ser ensinada.

Tenho objecdes a essa idéia, sobretudo por causa do pressuposto da caréncia
e também por causa dos pressupostos sobre independéncia e autonomia. Neste
ensaio, quero argumentar que néo € tanto uma questéo de faltar alguma coisa,
de ndo ser capaz de romper com as regras ou o fracasso de ser autbnoma, mas
queestasexplicagdes t€m de ser entendidas como parte de tentativas para produzir
idéias cientificas acerca de pessoas oprimidas e exploradas, idéias que tém se
tornado central a sua regulagdo. Em outras palavras, quero questionar as idéias
sobre a suposta caréncia de alguns grupos em rela¢do a certas capacidades
intelectuais e examinar como estas idéias t€m se tornado parte ndo apenas da
forma pela qual nds temos pensado o pensamento, mas da forma pela qual este
conhecimento constitui um componente central de aspectos de governo (no sen-
tido foucaultiano). Com base nesse argumento, quero discutir como poderiamos
pensar o pensamento de forma diferente.
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O raciocinio das criancas

As idéias do século XX sobre o raciocinio das criancas formam uma das
“grandes metanarrativas da ciéncia”. Elas nos contam uma estdria sobre desen-
volvimento e pensamento que pretende ser verdadeira para todas as épocas,
todos os povos, todos os lugares, que vé todas as criangas como progredindo em
direcdo ao “pensamento abstrato”, o qual se supde ser o pindculo do ser civilizado.
Num momento de nossa histéria no qual estes objetivos e metanarrativas estao
sendo questionados, e no qual o raciocinio “abstrato” deixa de levar em conta a
produ¢do do pensamento nas prticas reais, concretas, quero nao apenas ques-
tionar este modelo mas também a prépria idéia de desenvolvimento. Nao me
entendam mal, ndo quero descartar as implica¢des da mudanga infantil e da sua
transformacdo, em seu movimento em direcéo a fase adulta, mas sim questionar
a teoria do desenvolvimento como a base para a compreensdo dessa mudanga.

A crianga raciocinante € uma invengao relativamente nova. Na verdade, de
acordo com o historiador Phillippe Arigs, entre outros, a prépria infincia é uma
invencdo moderna. Isso é demonstrado pelas intimeras evidéncias que apontam
ndo apenas que a infincia € um conceito que chega com a modernidade, mas
que a idéia de infancia como uma condic¢do distintiva e um objeto do olhar
cientifico chega ao mesmo tempo que a emergéncia da escolarizagdo popular e
compulséria. Na verdade, parece que as criangas aristocraticas eram tratadas
como pequenos adultos e que, de acordo com Arigs, os adultos e as criangas de
todos os setores, de todos os grupos da sociedade, tanto brincavam quanto tra-
balhavam juntos. A idéia de brincar ndo € uma idéia especifica das criangas.

O meu argumento € que a nova abordagem cientifica da crianga foi inaugu-
rada numa conjuntura histérica particular: numa conjuntura na qual houve im-
portantes mudangas no modo de governo, especialmente das populagdes urbanas.
Nesta andlise, a designacdo da infAncia como um estado distinto, cientificamente
observdvel, foi um dos aspectos mais importantes de um governo que se tornou
centrado na administragdo “cientifica” das populac¢des. Esta administrac@o foi
descrita por Michel Foucault como parte de formas modernas de poder que
colocam o governo como parte de uma vigildncia minuciosa e detalhada (fre-
qiientemente invisivel) da populacdo, de forma que a populag@o a ser governada
passa, num certo sentido, a governar a si mesma, conforme demonstrarei. Fou-
cault mostra a forma pela qual as “ciéncias do social” (psicologia, sociologia,por
exemplo) tornaram-se incorporadas as “tecnologias” para regular a populag@o.
Desta forma, podemos ver as ciéncias humanas, e a psicologia do desenvolvi-
mento em particular, como parte da produ¢do de uma “verdade” sobre a popu-
lacdo infantil, um processo que tem a finalidade de determinar como aquela
populac@o pode ser efetivamente regulada e governada.

Uma tal visdo da ciéncia constitui um avango em relacdo a idéia de uma
verdade ou prova incontroversa produzida em torres de marfim, por académicos/
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as neutros/as. Em vez disso, Foucault sugere que as teorias e as “descobertas”
cientificas surgem em circunstincias histéricas que precisam de tais abordagens,
porque elas podem ser usadas em prdticas de governo e regulac@o. Desta forma,
portanto, as concepg¢des cientificas “da crianga” tornam-se ndo simples descri-
¢oes, mas parte de estratégias planejadas para “conhecer” a crianga de uma
forma melhor, a fim de reguld-la. Neste sentido, pois, uma visdo que analise
aquelas concepgdes como estratégias de regulagdo que pretendem nos dizer a
“verdade” da crianga € muito diferente da visdo da ciéncia que pretende nos
apresentar uma visdo “libertada” da crianga, cujas caracteristicas e inclinagoes
“naturais” teriam sido descobertas.

O modelo de desenvolvimento infantil como uma descoberta de uma “ver-
dade libertadora” da crianga, o modelo que, supostamente, as liberta das tiranias
da perda da infancia, contidas, por exemplo, na exploracdo da crianga através
do trabalho, € uma histéria muito comum. Entretanto, a visdo que estou avangando
critica essa histdria ao sugerir que um tal modelo de libertagdo estd baseado
numa concepg¢do ocidental de Racionalidade, profundamente ligada ao Ilumi-
nismo, uma visdo que tem sido utilizada para apresentar as civilizagdes européias
como avangadas e racionais, a0 mesmo tempo que o primitivo e o infantil eram
igualmente classificados como menos racionais, civilizados e desenvolvidos.
Uma tal diferenca de perspectiva se torna crucial quando estamos considerando
aspectos de desenvolvimento e educag@o daquelas pessoas que foram conside-
radas como sendo “de risco” quando se tratade infincia e de razdo: o proletariado,
os povos coloniais, as mulheres. Uma forma de compreender a sua posigéo €
vé-las naturalmente como menos libertadas e menos avangadas, como carentes
de razdo, autonomia e independéncia. Assim, as lutas pela libertagdo podem se
concentrar em tornar boa a “‘caréncia”: essas pessoas carecem de racionalidade,
independéncia e autonomia por causa de uma socializag@o defeituosa, uma so-
cializag@o para a dependéncia que pode ser corrigida por meio de um ensino
especifico e assim por diante. E este modelo que eu quero seriamente criticar,
mesmo que ele parega politicamente progressista.

Quero argumentar que as descrigdes modernas que concebem uma progres-
sdo infantil em direcdo a racionalidade, na verdade, acabam constituindo a dife-

‘renga em relacdo a norma da crianga raciocinante como uma patologia. Isto é
parte central da moderna estratégia de governo na qual um cidaddo governavel,
obediente e cumpridor das leis deve ser produzido por técnicas que nédo sdo
necessariamente técnicas de supressdo direta, mas que transformam as caracte-
risticas desejdveis em normais e naturais. Todos os desvios destas normas
aparecem, pois, como patologias medicalizdveis a serem corrigidas. Portanto,
desta maneira, pode-se assegurar a regulag¢@o, de uma forma que, na verdade,
significa a produgéo de um tipo de sujeito que regula ou policia a si mesmo.
Nessa andlise portanto, o raciocinio, a independéncia e a autonomia infantis
t€m de ser vistos sob uma luz diferente. Eles tornam-se um meio pelo qual o
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poder age através da auto-regulagdo e da patologizac¢do dos préprios oprimidos.

Embora neste ensaio eu ndo possa entrar nos detalhes histdricos, quero
ressaltar certas condigdes que pertencem as duas primeiras décadas deste século.
A escolarizagdo popular e depois compulsdria foi introduzida na Inglaterra no
fim do século XIX. Sabe-se que, assim como as tentativas filantrépicas para se
acabar com o trabalho infantil, a escolarizagdo também foi introduzida para
tentar produzir uma “forga de trabalho décil”, uma forga de trabalho com os
hébitos corretos de aplicagdo, economia e assim por diante. E que, assim, nio se
tornariam um peso sobre o governo, um peso que era visto da mesma forma que
o crime e a pobreza. Crime e pobreza eram entendidos como caracteristicas
populacionais que resultavam de maus hébitos.

As escolas monitoriais sdo um exemplo de tal pratica. No entanto, foi
descoberto que embora as criangas em tais escolas estivessem aprendendo as
suas ligdes, elas tendiam arecitar as li¢des de forma decorada, o Pai Nosso, por
exemplo, para qualquer um que lhes desse algum dinheiro. Portanto, a li¢do
correta ndo tinha sido aprendida! Experimentos usando uma forma mais “natu-
ral” de educagdo, em parte incluindo Rousseau e as idéias revoluciondrias fran-
cesas, foram tentados em vdrias escolas, sendo que a mais famosa delas foi a
escola de Robert Owen para filhos de trabalhadores fabris, em New Lanark.
Aqui, a educagdo de acordo com a “natureza” tornou-se o modelo e o “amor” se
tornou uma parte central da pedagogia.

Foi nesse ponto, pois, que as préticas educacionais e aquelas de uma
emergente psicologia infantil juntaram forgas. Sabe-se também que o estudo
cientifico das criangas deslanchou no final do século XIX. Charles Darwin fez
um estudo de seu filho, utilizando uma tradugio da biologia da evolugdo que
argumentava que a ontogenia, o desenvolvimento de um ser da espécie em dire¢io
a maturidade, recapitulava a filogenia, a trajetdria evolutiva da espécie como
um todo. Logo Sociedades de Estudo das Criangas tornaram-se muito comuns
na Inglaterra e a idéia de estddios de desenvolvimento logo foi adotada. Na
verdade, no momento em que Piaget publicou o seu primeiro artigo, em 1918,
tais idéias eram lugar comum. O que € importante sobre uma aplicagéo da teoria
evolutiva a infancia € que a evolugio das espécies e a idéia de um estado evolu-
tivamente mais avangado do ser humano confundiu-se com a idéia da Raciona-
lidade Ocidental, da civilizag@o européia como um pindculo evolutivo (tal como
no Darwinismo Social). Portanto, o mapeamento dos estddios de transformagao
em diregdo a obtengdo da racionalidade ocidental tornou-se visto como um
processo evolutivo que ocorria naturalmente, e que ndo podia ser ensinado, mas
que poderia ser cultivado por meio do amor e do fornecimento de um ambiente
propicio. Quero chamar a ateng@o para diversos problemas e faldcias neste
raciocinio:

1) A educag@o ndo estd organizada para a libertagdo, mas para a produgéo

de um tipo apropriado de sujeito para a ordem moderna. Isto ¢ feito por

211



meio da produg@o de uma teoria da “natureza” daquele sujeito e, conse-
qiientemente, da caracterizagdo da diferenga como um desvio patolégico
daquela natureza.

2) As abordagens evolutivas do desenvolvimento o véem como uma se-
qiiéncia fixa que se move em dire¢@o a uma meta de raciocinio abstrato,
avangado, que ocorre naturalmente. Nao existe nada de natural nessa
progressdo e nada inevitdvel a seu respeito.

3) Entretanto, essas idéias tornam-se aquilo que Foucault chama de “uma
ficgdo que funciona como verdade”. Isso €, porque tais idéias tornam-se
incorporadas a forma pela qual as préticas educacionais funcionam, elas,
na verdade, produzem a prépria coisa que pretendem descrever, através
das verdades que sdo apresentadas na sala de aula. Por exemplo, a idéia
de estadios tornou-se um truismo: nds “encontramos” estddios em toda a
parte, o curriculo € estruturado de acordo com estddios em toda a parte,
porque € isso precisamente 0 que se busca.

A idéia de estddios e de desenvolvimento foram incorporadas a forma pela
qual o curriculo € organizado, na medida em que a arquitetura, a distribui¢do
dos assentos e os hordrios todos mudavam. No livro Changing the Subject, dou
um exemplo dessa transformacao, sugerida para os/as professores/as da escola
primadria do final dos anos 60, no qual os/as professores/as eram encorajados/as
amudar a sua sala de aula, passando de um arranjo de carteiras enfileiradas para
um arranjo de mesas agrupadas. A nova sala de aula contém um espago ndo
presente no primeiro arranjo, isto é, um espago ‘“‘para o repentino e imprevisivel
interesse que pode exigir esse espago”. Este espago exemplifica a forma pela
qual as novas idéias sobre “a crianga” foram criadas na organizagao do tempo e
do espago e na transformagao das préprias praticas. No mesmo ensaio, examino
também a forma pela qual, no mesmo periodo histérico, registros sobre as
criangas comegam a tomar nota de resultados do desenvolvimento, de forma tal
que aquilo que conta como evidéncia de rendimento e sucesso comega a mudar.
Assim, por exemplo, dar a resposta correta ja ndo € mais suficiente. O que
importa € aquilo que, no desenvolvimento, causa a resposta, e o caminho que a
crianga faz para chegar a resposta, a qual pode nem mesmo ser a resposta correta
(como veremos mais tarde). O meu argumento € que teorias do desenvolvimento
do raciocinio, quando incorporadas a educagdo, tornam-se ‘“‘verdades” que
realmente servem para produzir as espécies desejadas de sujeitos como normais,
patologizando, assim, as diferengas. Ela tenta criar sujeitos que se ajustardo a
ordem politica e moral e que, tendo em vista que a sua educago foi feita através
da “livre vontade”, na verdade policiardo e regulardo a si mesmos.

Supde-se que 0 “amor” que eu mencionei antes faga parte desse “ambiente
facilitador”. E ndo € nenhuma coincidéncia, absolutamente, que o treinamento
dadocéncia da escolaelementar abriu-se para as mulheres nas primeiras décadas
deste século, com base na afirmagdo de que esse treinamento ampliaria a sua
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capacidade para o cuidado maternal (Hadow Report). Tais mulheres deveriam
se tornar parte do ambiente que era necessdrio para cultivar o desenvolvimento
natural da crianga. Onde eu quero me concentrar, em seguida, é na forma pela
qual a sujei¢do das mulheres como professoras se relaciona com a sua excluséo
da razdo, fornecendo, assim, evidéncia para a patologizagdo de tudo o que ndo
se ajusta a defini¢do da “crianga natural”.

“A mulher raciocinante € um monstro”, disse um analista vitoriano. Por um
periodo considerdvel da histdria européia e ocidental, as mulheres representaram
o Outro da Razdo: elas continham o irracional. Meu argumento € que a natura-
lizagdo da razdo como o ponto de chegada de uma progressdo dos estadios de
desenvolvimento coloca a Mulher como constantemente ameagando esta meta.
Ela é constantemente condenada por nio raciocinar e igualmente reprovada se
o faz. Seu raciocinio € visto como constituindo uma ameacga a masculinidade
raciocinante.

Se amasculinidade é compreendida em termos de um conjunto de instintos
bdsicos (primitivo, animal) a serem mantidos no lugarapenas através da influéncia
civilizadora da razdo, a Mulher deve também ser domesticada — seus poderes
animais, a sua sexualidade, devem ser subordinados a um modelo de cultivo
natural que proteja a razdo. Contudo, a mulher € sistematicamente posicionada,
governada e regulada de duas formas: como mée que deve estimular a crianga
autdnoma em desenvolvimento e como mée culpada por qualquer fracasso tanto
da autonomia individual quanto do corpo social, por exemplo, pela criminalidade
ou pelo comportamento anti-social, em explicagdes que supdem que os crimi-
nosos sdo produzidos através de um vinculo inadequado entre mée e filho ou
através da auséncia prolongada da mae, ou, ainda, do fracasso da mae na infancia
(veja o livro Democracy in the Kitchen, para uma revisao dessa questio). Mas
embora as garotas e as mulheres sejam acusadas de serem dependentes e de
carecerem de autonomia e independéncia, a possibilidade de que elas possam
raciocinar € vista como uma grande ameaca.

No século XIX, as mulheres das classes médias e superiores estavam lutando
para entrar na universidade. Mas os esforgos para proibi-las centravam-se em
torno de teorias que argumentavam que o trabalho intelectual exauriria suas
capacidades reprodutivas, fazendo com que elas ndo quisessem ou fossem inca-
pazes de ser mées. Isto numa época onde havia grandes receios sobre a degene-
ragdo e o futuro do tipo correto de material humano a ser cultivado, mais tarde
visto como “aRaga Imperial”. A raga que devia nascer para governar tinha que
ser assegurada j4 na infancia e para isso era necessario conservar as mulheres
longe do contdgio da razdo.

Pode ser argumentado que estas idéias ndo s@o mais correntes e que nds
passamos para uma era na qual esforgos cientificos e pedagégicos extenuantes
tém sido feitos para ajudar as garotas e as mulheres a alcangarem a razdo e a
autonomia. Entretanto, argumento que a pesquisa que revela uma “caréncia”
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das garotas quando se trata de raciocinio matemadtico e cientifico persiste na
idéia de que falta algo as garotas e, contudo, quer que elas contenham e cultivem
a mesma razdo que elas sdo acusadas de ndio possuir. Estou sugerindo que as
garotas sdo duplamente acorrentadas, o que € uma consequéncia direta do perigo
e da ameaga que uma vez elas apresentavam através de seu raciocinio. O perigo
e a ameaga persistem no fato de que, enquanto a mée pode ndo mais ser consi-
derada responsdvel pela “Raga Imperial”, ela € certamente considerada respon-
sdvel por produzir sujeitos apropriados — criangas independentes e autonomas,
que irdo se tornar cidaddos livres e cumpridores da lei, ndo patoldgicos, nem
mentalmente doentes ou criminosos.

A pesquisa que fiz sobre garotas e Matematica (Walkerdine e outros, 1989)
revelou claramente as formas pelas quais isto ndo € uma simples questdo de as
garotas fracassarem e os garotos terem sucesso na Matemadtica. Na verdade,
pode ocorrer de as garotas se sairem bem e os rapazes, mal. Entretanto, as expli-
cagdes do/a professor/a e dos/as alunos/as a respeito desse desempenho eram
extremamente interessantes. Parecia haver um grande investimento na idéia de
que o desempenho de sala de aula ndo indicava o valor ou potencial verdadeiro
no que respeitava aos garotos, embora o oposto fosse verdadeiro a respeito das
garotas.

Em suma, as garotas eram acusadas de ir bem porque trabalhavam muito,
seguiam regras, comportavam-se bem. Indicadores disso eram sua atitude de
obediéncia e o comportamento na sala de aula. Isso contrasta com a forma pela
qual “a crianga” veio a ser definida através de estiddios de desenvolvimento
cognitivo: como um sujeito lidico, um sujeito que brinca (a brincadeira sendo
uma coisa natural para a crianga) que se desenvolve através da a¢do sobre um
mundo de objetos. Essa crianga, além de ser compreendida como “natural”,
também representa onormal, o democritico e o livre, em oposigdo ao reprimido,
autoritdrio e fascista. O “trabalho”, nessa sala de aula e de acordo com aquela
definigdo de “crianga”, carregava outros significados sob sua sombra: o autori-
tarismo, ligado ao fascismo das guerras mundiais, ao trabalho infantil e ao pro-
letariado. Em outras palavras, a aplica¢do das garotas ao trabalho assinalava
uma série de perigos, de referéncias ao passado, coisas que sugeriam algo errado,
algo ndo infantil, algo irracional, algo furtivo. Os garotos, por outro lado, podiam
em realidade se sair mal, mas seu comportamento era lido como ativo, lidico,
tudo estava bem com o mundo.

As seguintes citagdes de professores/as de criangas de 10 anos sdo tipicas
das distingdes que eu quero demonstrar:

Sobre uma garota que estava no nivel superior da classe:

“Uma trabalhadora muito, muito esfor¢ada. Uma garota nao particularmente
brilhante. ...seu trabalho duro faz com que ela alcance o padrao.”
Sobre um garoto: “'Ele mal pode escrever o seu nome... ndo porque ele nao é
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inteligente, ndo porque ele ndo é capaz, mas porque ndo pode sentar-se quieto,
e ndo consegue se concentrar... muito pertubador... mas muito brilhante.”

O que esta acontecendo aqui? Como € que uma garota que estd no nivel
superior de sua classe em termos de rendimento pode, contudo, ndo ser conside-
rada brilhante e como é que um garoto que tem um desempenho téo pobre que
sé consegue ler e escrever seu proprio nome pode, apesar disso, ser considerado
como muito brilhante? Na verdade, a minhaanélise dos relatos dos/as professores/
as sobre seus/suas alunos/as em 26 escolas, nos quais tais distingdes eram muito
comuns, me levaram a concluir que é praticamente mais facil para um camelo
passar pelo buraco de uma agulha que uma dessas garotas ser considerada bri-
lhante (Walkerdine et alii, 1989).

A outracaracteristica que os/as professores/as descreviam como sendo pré-
priados garotos, mas nuncaera usadapara descrever uma garota, era “‘potencial”.
Isto € particularmente interessante porque € algo que se supunha estar presente
e contudo ndo pode ser visto: uma causa oculta. Lembrem que eu argumentei
que a resposta correta ndo é mais entendida como suficiente e pode, na verdade,
ser vista como um perigo e aquilo que € suposto como sendo a causa real per-
manece subjacente. No caso das garotas, parecia se supor que aquilo que é
visivel na superficie é tudo o que existe, e que apenas os garotos tém profundezas
ocultas. Estou tentando mostrar, assim, por que esta explicag@o tem sido inflingida
as mulheres (assim como a designagdo de “esfor¢ada” foi inflingida a mim) e
como acabamos aceitando isso, acreditando que nés podemos ser boas operérias,
boas secretdrias, assistentes de pesquisa, mas nunca grandes pensadoras ou gé-
nios. Estou afirmando, portanto, que o problema néo esta na esséncia da femini-
lidade, mas na forma pela qual estas fic¢gdes, medos e fantasias foram introduzidas
nas estorias contadas sobre garotas e mulheres e na forma pela qual elas foram
utilizadas para nos regular.

O critico literdrio negro e de nacionalidade britinica Homi Bhabha argumenta
que o sujeito colonial, o sujeito do governo colonial, foi produzido através da
criagdo de estdrias sobre o sujeito, estdrias que se tornaram “verdades” e através
das quais o sujeito foi subjugado e governado. A idéia do “negro preguigoso”
foi uma estéria indefinidamente repetida até que se tornou verdadeira e a base
para estratégias de regulag@o. Conhecemos muitas outras estérias desse tipo.

Edward Said escreveu um livro chamado Orientalismo, argumentando que o
Oriente € uma ficgao construida nas fantasias do Ocidente. O que ele e pessoas
como Bhabha estfo tentando argumentar é que o “negro preguigoso” ou estdrias
similares tornam-se ficgdes, objetos de fantasia, que eles caracterizam como “medo,
fobia, fetiche”, porque, como fantasias, elas sdo criadas no ameagado imagindrio
do colonizador (ou do Ocidente no caso de Said) e passam a operar como se fossem
verdadeiras, tendo efeitos profundos sobre os povos colonizados. E, no entanto,
elas ndo foram, de forma alguma, construidas a partir de caracteristicas “‘reais”.
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Quais entdo os medos, as fobias e os fetiches nos quais as garotas sao ins-
critas, quais sdo as estdrias sobre as garotas que t€m sido indefinidamente repe-
tidas até que se tornaram verdadeiras? Talvez possamos encontrar sob essa “von-
tade para dizer a verdade” (Foucault) sobre as garotas um desejo para continuar
a provar a sua diferenca e inferioridade por causa da ameaga que o sucesso
delas representa para a civilizag@o, como argumentei antes.

Mas para desenvolver um argumento diferente (o qual trato com mais
detalhes no livro The mastery of reason), por que devemos pensar que trabalhar
duro e seguir regras sdo coisas ruins? As garotas sdo acusadas de ndo serem
grandes pensadoras ou criativas por que ndo quebram as regras. Dessa forma,
os garotos “desobedientes” acabam sendo validados, enquanto as mulheres, na
capacidade de mies, sdo condenadas por produzirem “delingiientes”. Coitadas
das velhas e conformistas garotas: como guardids morais das regras elas ndo
podem quebra-las!

Entretanto, a idéia de que o “pensamento real” resulta do conhecimento
proposicional e ndo de procedimentos efetivos ou do seguimento de regras ¢
algo muito importante e, por isso, deve ser examinada. Estranhamente, o sucesso
das garotas € anunciado, de forma pejorativa, como um comportamento baseado
no seguimento de regras de baixo nivel, um comportamento vinculado com o
conformismo, isto quando chega a ser anunciado. Chamo isso de “fendmeno do
sé oudo apenas”, porque tdo logo se reconhece que as garotas podem ser boas,
isto € seguido por uma afirmacdo que desvaloriza o sucesso como algo “sé ou
apenas” ou alguma outra coisa que equivale a nada (tal como seguirregras,etc.).

Meu argumento portanto ndo € simplesmente o de que as garotas vao mal
em matematica ou em raciocinio, mas que a “verdade” do desenvolvimento
infantil patologiza e define o seu desenvolvimento de uma forma que ele tem de
ser lido como ruim. Sugerir, portanto, que as garotas e as mulheres sdo mais
pobres em raciocinio € levantar questdes sérias. Existem tantas ameagas colo-
cadas por essa posi¢do para as garotas e as mulheres, e ela esta inscrita tdo
completamente na regulagdo do mundo social, que ndo se trata tanto da questao
de que as garotas s@o ruins em raciocinio, mas que elas estéo presas no interior
de uma série de ficgdes e fantasias que consistem em manté-las seguras como
maes, a0 mesmo tempo que lhes apresentam como perigosa e excitante a sexua-
lidade feminina que fica fora dessa visao. .

As garotas sdo freqiientemente posicionadas como pequenas mulheres que
trabalham duro e ndo, de forma alguma, como criangas. Na verdade, quando
elas exibem caracteristicas associadas com independéncia e autonomia, consi-
dera-se que nem tudo vai bem na sala de aula. Seu comportamento € freqiiente-
mente castigado comoameagador e ndo-feminino. Porexemplo, uma professora
utilizou o termo “madame”! para referir-se a forma pela qual uma garota era
bastante ativa, “desobediente” e causadora de problemas. Conhecemos muito
bem as conotagdes associadas aquele termo e sua referéncia a sexualidade femi-
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nina. O que € interessante aqui é a forma pela qual a garota ndo pode simplesmente
ser julgada pelos mesmos termos que um garoto. Os comportamentos ndo séo
“lidos” de uma forma equivalente. O que é lido como natural na masculinidade
pode ser lido como ndo-natural e ameagador nafeminilidade. Pelamesmarazéo,
o fracasso em nio ser “desobediente”, em ndo quebrar as regras, em dominar
argumentos racionais pode ser também apontado como ndo-natural em relagio
amasculinidade. Nesse argumento, a masculinidade € uma fic¢@o tdo histdricae
culturalmente construida quanto a feminilidade, mas vivida de forma bastante
diferente. As agdes dos garotos e das garotas sdo compreendidas dentro de um
quadro que estd repleto de mitos e fantasias em torno da diferenga sexual.

Supde-se que o papel apropriado da mulher € o de formadora do ser cog-
noscente. E pouco surpreendente pois que, como mies, as mulheres sdo neces-
sérias para produzir o tipo correto de cidaddos democraticos, ao fornecer o tipo
de cultivo e desenvolvimento que permitird que seus filhos tornem-se cidadéos
racionais, autdnomos, livres, mas cumpridores da lei.

Neste sentido, as mulheres tém sido posicionadas como extremamente im-
portantes na literatura moderna sobre a produgéo do tipo correto de cidaddo,
aquele que estd livre de tendéncias anti-sociais e criminais. A literatura que
posicionava as mulheres como correias de transmissdo da produgio desse cidadao
comegou no inicio deste século com o movimento higienista social (Rose, 1985),
mas alcangou o seu dpice nos anos 60 e 70 com a preocupagao sobre a ascengio
do black power nos guetos Americanos. Programas tais como o Headstart
colocavam a culpa dadecadénciaurbanae dos baixos padrdes educacionais nas
maes. Estudos prévios de privagdo maternal foram invocados e novas pesquisas
sobre a interagdo mae-crianga floresceram. Minuciosos detalhes de interagdes
das maes com seus bebés foram observados nos laboratérios, usando a nova
tecnologia do video. Tornou-se comum aidéiade que haviauma verdade obser-
vével sobre o que constituia uma correta maternagem, um tipo de cuidado e
interagdo que era normal, na medida em que podia assegurar a produgéo de
criangas normais, isto €, criangas que ndo cresceriam para serem anti-sociais.
Como parte disso, supunha-se que as maes deveriam ser capazes de ser sensiveis
as necessidades cognitivas dos/as seus/suas filhos/as, a sua necessidade para
produzir significado, de serem entendidos/as e se tornarem racionais. Estudos
empiricos monitoravam o éxito dessa sensibilidade e tentavam usa-la como um
preditor do desempenho escolar. A mae deveria ser a primeira e a melhor
educadora.

Com isso, colocou-se um grande peso sobre os seus ombros e, portanto,
permaneceu o risco de que as criangas que iam mal na escola podiam ser o
produto da educag@o e do cultivo defeituosos. Ndo € nenhuma surpresa que as
maes de classe trabalhadora, brancas e negras, fossem vistas como correndo o
maior risco de fazerem as coisas erradas. Eram elas que tinham se tornado o
alvo dos manuais para pais/mies. Supunha-se que a mie nortnal fosse capaz de
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oferecer umaeducagaocorreta, através de seu cultivo do desenvolvimento natural
em dire¢do a razdo. Ela ensinaria através do seu amor, das suas brincadeiras e
ndo daria quaisquer ligdes explicitas e, ainda assim, coisas como a correspon-
dénciaum a um poderiam emergir como naturais através, por exemplo, da agado
de pdr a mesa ou ainda ahabilidade de ordenarpoderia se tornarum jogo quando
do preparo de uma mistura de cereais ou da colocagdo das lougas lavadas em
ordem. As maes que ndo podiam alcangar esse resultado eram rotuladas como
insensiveis, eram condenadas por estarem trabalhando quando deveriam estar
brincando com seus filhos ou por desenvolverem atividades estiipidas, tais como
ensiné-los de forma explicita. Tal ensino explicito tem sido ridicularizado nos
textos educacionais, como por exemplo:

“Vocé estd provavelmente ajudando sua crianga a se tornar pronta para a
matemadtica de muitas formas, talvez sem nem se dar conta! Aqui estao algumas
das muitas atividades que vocé pode fazer com suas criangas e que podem
ajudd-la:

Pér a mesa — contar; colocar as facas no lugar correto,etc.

Ir as compras — lidar com dinheiro, contar os itens na cesta.

Identificar formas, cores, comparar tamanhos, seja em casa ou na rua. Sem
duvida vocé pode pensar em muitas outras coisas que vocé pode fazer. A coisa
importante é que vocé pode ajudar o/a seu/sua filho/a a controlar as idéias
bdsicas da matemadtica, tais como colocar em ordem, fazer correspondéncia e
comparar...Mas nao transforme isso numa ligdo. Todas essas coisas podem
ser feitas de forma casual como parte dos eventos do dia a dia”.

(Early Mathematical Experiences General Guide, 1978, p.11)

Em tudo isso existem alguns enormes siléncios no interior dos discursos,
algumas negagdes monumentais. A mae deveria estar realizando tudo isso natu-
ralmente, mas em toda essa literatura € dificil encontrar qualquer referéncia ao
trabalho doméstico que as maes devem fazer a ndo ser para fazé-lo parecer uma
brincadeira. Nao ha absolutamente nenhum discurso sobre o trabalho doméstico
nessa literatura. Supde-se que todas as maes possam naturalmente amar e brincar
o tempo todo e que isso traz, como conseqiiéncia, o desenvolvimento correto da
crianga. Que carga de culpa se coloca sobre as mulheres! As maes normais,
pois, ndo trabalham, elas nfo se cansam, elas tém espago suficiente e assim por
diante.

Num estudo que Helen Lucey e eu fizemos (Walkerdine e Lucey, 1989),
observamos as formas pelas quais a maternagem era regulada e as formas pelas
quais id€ias sobre a maternagem normal tém sido usadas para regular de forma
diferente as méaes da classe trabalhadora e as da classe média. As maes daclasse
trabalhadora tendiam a ser acusadas pelas agéncias de educagdo e do servigo
social como patoldgicas, mas as maes de classe média tinham que sofrer uma
normalidade asfixiante que ndo era realmente menos opressiva. Na verdade,
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essas maes eram freqiientemente utilizadas em agéncias voluntdrias para apre-
sentar normas e exemplos através dos quais as maes de classes trabalhadoras
podiam ser patologizadas e reguladas. As maes profissionais de classe média
pareciam se ajustar as normas e tinham-nas incorporado de forma mais central
em sua consciéncia, de forma que elas se sentiam culpadas se elas devessem
fazer qualquer outra coisa que ndo fosse essa tarefa importante. As mies de
classe trabalhadora, em comparagao, tinhammuito mais probabilidade de dizer
aos/as seus/suas filhos/as que tinham que trabalhar e que ndo podiam mais brincar
e, mais, elas faziam algo que alguns/algumas psicélogos/as do desenvolvimento
criticariam de forma total: elas tinham tornado o poder visivel.

John e Elizabeth Newson escreveram nos anos 70 que se deveriam dar certas
ilusdes as criangas, ilusdes do seu préprio poder e autonomia, como uma pessoa
igual com direitos iguais, um ser raciocinante. Eles admitem que para alcangar
isso era necessdrio alimentar a crianga com ilusdo, e a ilusdo esconde o poder
que os pais t€m sobre ela.

Algum conflito entre os/as pais/mées e os/as filhos/as € inevitdvel: ele surge
porque os/as pais/médes querem que as criangas fagam coisas, e isso interfere
com a autonomia da crianga como pessoa, com desejos e sentimentos proprios.
Em conflitos disciplinares, por defini¢do, nds temos uma situagido onde certos
individuos exercem seus direitos como pessoas de status superior (em idade,
poder e suposta sabedoria) para determinar aquilo que pessoas mais jovens €
menos experientes, de status inferior, podem ou ndo podem fazer. Se a crianga
obedece de boa vontade, naturalmente, mesmo se a boa vontade foi fabricada
ao ofertarem a ilusdo da escolha, a sua auto-estima pode ser conservada intacta:
mas sempre que ela € forcada a uma obediéncia ndo-voluntdria pela ameaga de
sangdes, sejam essas obtidas pela dor inflingida ou pela aprovagao retirada, ela
inevitavelmente sofrerd em algum grau sentimentos de impoténcia, de humilhagéo
(1976, pp. 331-2).

Isto deve ser alcangado em parte ao raciocinar com a crianga. Uma crianga
tem que entender que se pode dizer algo a ela que ndo € razodvel ou que elas
podem obter o seu préprio poder através do raciocinio. Assim, o raciocinio e
seu desenvolvimento exercem uma parte central na produgdo daquilo que eu
chamo de ilusdo de democracia e liberdade. O poder da crianga € uma ilusio,
mas agora deve ser mantido. A independéncia e a autonomia sdo ilusdes no
interior de nossa ordem social e politicamoderna mas elas tém de ser mantidas
como ilusdes poderosas para nos fazer acreditar que nds somos livres o suficiente
para aceitar o nosso lugar e ndo nos tornarmos rebeldes ou criminosos. A mie,
portanto, que ndo aceita essa ilusdo, que torna o seu poder explicito, € vista
como revelando algo muito perigoso e ameagador: poder e opressdo. Ndo cons-
titui nenhuma surpresa, pois, que a idéia da maternidade seja imposta sobre nds
de toda a parte e que as Reprovagdes contra a “patologia” sejam muito fortes.
Como Nikolas Rose argumentou, a produgio dessas priticas, dessas formas de
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regulacdo do sujeito moderno, sdo produzidas através do desejo. N6s, na verdade,
queremos ser aquelas méaes e nos sentimos mal quando ndo somos.

Nesta visdo, o pensamento, ou, mais particularmente, o raciocinio, deve ser
algo para ser entendido como localizado histérica e socialmente, € intimamente
associado com a produgdo e a regulagdo de um certo tipo de cidadio.

Estou tentando mostrar, portanto, que adominagio das grandes metanarra-
tivas da ci€ncia estd profundamente vinculada ao projeto burgués europeu sobre
poder e dominio e ndo tem nada a ver com natureza: a idéia de natureza foi ela
prépria fabricada e estd intimamente conectada com um processo profundo e
minucioso de governo. Estou sugerindo que precisamos ir além dessas metanar-
rativas, em diregdo a um modelo que veja o pensamento como sendo produzido
no interior de praticas que sdo elas mesmas histdrica e culturalmente localizadas.
Se a idéia de uma progressdo em forma de estddios de raciocinio, que vio até o
pindculo da légica abstrata, € ela mesma absolutamente ndo-universal e natural,
mas eurocéntrica e burguesa, entdo segue-se, como conseqii€ncia, que a propria
idéia de uma progressdo universal deve ser abandonada. Argumento que
precisamos pensar o pensamento como sendo uma pratica social e historicamente
produzida, ndo como uma entidade abstrata e desincorporada.

Para introduzir a idéia do pensamento como corporificado em préticas,
precisamos olhar para aquilo que é referido na psicologia do desenvolvimento
como a discussdo do contexto e da transferéncia. Tenho criticado a idéia de que
a cognigdo ¢ algo fixo na mente e pode ser aplicado ou transferido para uma
variedade de contextos (veja The Mastery of Reason para mais detalhes). O
cogito cartesiano € compreendido como sendo constituido de processos humanos
centrais através dos quais o mundo é percebido e compreendido. Na verdade,
“o ser humano” estd garantido por esse equipamento cognitivo. Mas podemos
conceber os seres humanos ndo como “processadores centrais” mas como se
tornando quem e o que eles/as sdo nas préticas reais. E dessa forma que eu
acredito que podemos ir além de um modelo evolutivo de civilizagdo, com sua
meta de produg@o do raciocinador abstrato, em diregdo a idéia de que essas
mesmas ‘“‘verdades” produzem aquilo que sabemos sobre o ser humano. Por
exemplo, as “verdades”sobre as garotas e mées nos dizem o que é normal e
natural, Com isso elas produzem através da prépria incorporago daquelas idéias
nas préticas regulativas as prprias coisas que se supde tenham sido descobertas
como naturais.

Se essas “verdades”, idéias, ficgdes e fantasias circulam no mundo social,
talvez a idéia de um sujeito psicolégico que pensa, de uma esséncia psicolégica
humana, seja um problema. E se essa idéia mesma for uma fantasia cartesiana?
Na verdade, € nas praticas sociais que somos produzidos da forma que somos e
nos tornamos as pessoas que somos, reguladas como sdo, essas praticas, no
discurso e através das “verdades”. (Esta idéia é discutida com profundidade no
livro Changing the Subject).
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Se € assim — e existem muitas pessoas agora dizendo isso (especialmente
naquilo que veio a ser conhecido como Movimento da Cognigéo Situada), entdo
precisamos compreender o pensamento ndo como uma grande metanarrativa,
ndo como algo aplicado por nossas mentes através do tempo e do espago, mas
como algo especifico, como algo que produz as pessoas, de formas diferentes,
em diferentes lugares e épocas. Nessa visdo, ndo existe nenhum conceito abstrato
arespeito da existéncia de um “pensador”, mas a forma como nés somos pensados
e a forma como nds pensamos se tornam parte da prépria questdo. O que eu
estou dizendo € isso:

O/apensador/a, assim como o pensamento, € produzido nas priticas, através,
entre outras coisas, daquilo que significa ser um/a pensador/a. Como eu tenho
tentado demonstrar, estas estdrias sobre pensamento estdo repletas de mito e
fantasia. Se € assim, entdo precisamos compreender a forma pelas quais as pra-
ticas funcionam e pelas quais os significados sdo produzidos no interior dessas
praticas. Essa abordagem exige um exame da forma pela qual o sujeito e o
social sdo criados de forma conjunta, ndo o sujeito cognoscente criando um
mundo conhecido. Eu estou sugerindo, portanto, que nos distanciemos da idéia
de uma verdade bdsica (ou uma grande metanarrativa) sobre o pensamento e
sobre o sujeito pensante para examinar aquelas “outrasestérias” que ndo puderam
ser faladas no interior da prépria grande narrativa.

Calculando como se sua vida dependesse disso

A fim de explorar como seria esta abordagem, quero fazer uma breve refe-
réncia a abordagens préticas informais e ndo-européias. Existe agora uma con-
siderdvel literatura sobre as préticas cognitivas de pessoas nao-europé€ias. Uma
literatura anterior estd baseada na visdo de que o pensamento ndo ocidental €
primitivo e infantil e, na verdade, grande parte do trabalho concentrou-se em
aplicar uma andlise de formas de estddio ao pensamento de adultos ndo-europeus.
Importantes trabalhos, tais como o de Michael Cole e Sylvia Scribner nos anos
70, enfatizaram a forma pela qual os adultos africanos e latino-americanos pro-
duziam sofisticados pensamentos em préticas especificas que eram importantes
em sua vida didria, mas que eles/as ndo podiam nem mesmo formular problemas
16gicos tais como silogismos, porque eles/as ndo aceitavam as premissas como
abstratas. Quando essas envolviam problemas tais como “Jodo € mais alto que
Antoénio”, por exemplo, eles tipicamente diriam que Jodo era baixo e, portanto,
o problema n#o tinha nenhum sentido. O que eles/as se recusavam a fazer era
separar o raciocinio do significado nos quais aquele pensamento era produzido.

O raciocino 16gico ocidental exige um certo discurso, no qual a referéncia é
ativamente suprimida. Eu discutirei as consequéncias disso mais adiante. Quando
essas questdes sdo discutidas em relagdo as criangas, tem sido usualmente em
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torno do tema de que as criangas camponesas, brancas e negras da classe operdria,
e ndo-européias tendem a desempenhar muito bem certas tarefas conectadas
com o mundo fora da escola, tais como vender no mercado, calcular apostas, e
se dao muito mal em tarefas de 16gica equivalente na escola. Um dos problemas
€ a idéia de equivaléncia légica. O que se faz € ler todos os problemas como se
eles fossem exemplares de um tipo 16gico. Isto na verdade leva aidéiaeducacional
comum de que, por exemplo, a “matematica estd em toda a parte” porque muitas
e diferentes atividades podem ser lidas através do quadro 16gico-matematico.
Esta visdao é comum nos curriculos inspirados em Piaget, nos quais se supde que
ascriangas se aproximem de todas as tarefas como exemplos de principios 16gico-
matemadtico, e se as tarefas tém qualquer significado, atarefadacriangaé aprender
a ignorar e “esquecer” o significado, como na atividade de desencaixar, de
Margaret Donaldson (1978).

Entretanto, uma tal abordagem, em minha vis@o, ensina um “esquecimento”
muito crucial. E o esquecimento do qual os tedricos pés-estruturalistas tém falado
em relacdo a compreensdo da natureza construida da consci€ncia. Descartes
“esquece” que nés somos construidos e supde que nds temos a racionalidade
como caracteristica basica. Nessa visdo, as id€ias cartesianas sdo um exemplo
de “esquecimento”. Quando nés tratamos o mundo como abstrato, nds “esque-
cemos” as préticas que nos formam, os significados nos quais nés somos produ-
zidos, nds “esquecemos” ahistéria, o poder e a opressao. Esta abordagem univer-
salizante e abstrainte esquece a colonizagio, o patriarcado, as forgas da Nao-
Razio, como Foucault as chamou.

Quando as criangas, nas esquinas de qualquer cidade latino-americana (ou,
mais recentemente nas sinaleiras das intersec¢des movimentadas de Londres),
vendem coisas e certamente fazem cdlculos que os/as psicélogos/as ocidentais
supdem que sdo muito avangados e complexos para elas, elas estao se envolvendo
em atividades nas quais aquele célculo € crucial. A sobrevivéncia da familia
pode depender disto. Dar o troco errado, neste caso, ndo € apenas um engano,
pode significar a diferenga entre comer e passar fome. Este cdlculo faz parte de
todo um corpo de préticas de intersecgdes, nas quais o pensamento mesmo ¢
produzido, incorporado, emocionalmente carregado. J4 nos discursos escolares,
o cdlculo € considerado como parte do verdadeiro seguimento de regras, da
atividade de baixo nivel que eu discuti antes.

Um dia observei um homem e seu filho sentados num café no parque. O pai
perguntou a seu filho se ele podia imaginar o que custariam duas xicaras de cha
e duas fatias de bolo. O jogo era divertido. Nao havianenhum perigo de que os
bolos ndo pudessem ser comprados ou comidos. Observei também uma outra
familia num café de uma estagdorodovidria. Aqui a méae impediu que seus dois
filhos comprassem bolos porque eles eram muito caros. Eles tinham que comprar
“xicaras aquecedoras de cha”. Numa das pesquisas que eu conduzi, uma garota
de quatro anos falava com sua mée, enquanto um homem limpava suas janelas.
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A familia era de classe média, tinhabastanteconforto e empregava uma faxineira.
A garota estava lutando para compreender porque o limpador de janelas deveria
ser pago por seu trabalho. Ao analisar esse exemplo, Tizard e Hughes (1984)
chamaram esta luta de “o poder de uma mente curiosa”. Ao fazer isto, eles
generalizaram a idéia de “uma mente curiosa de uma crianga de quatro anos”.

Essa parece, pois, ser a estéria de todas as criangas de quatro anos que t€ém
de ser curiosas por causa de propriedades de suas mentes. Existem naturalmente
criangas de quatro anos que ndo sdo curiosas. Isso significa que existe algo de
errado com as criangas de quatro anos ou com a estdria generalizada e
universalizada da mente curiosa? Uma outra crianga de quatro anos, desta vez
uma garota de classe trabalhadora, no apresentou nenhuma curiosidade. Quando
a sua mae lhe disse que ela ndo podia ter nenhum par de chinelos até que seu pai
recebesse o pagamento, ela imediatamente reconheceu a relagdo de troca, uma
relagdo que Williams e Shuard, autores de um guia bestseller para professores/
as de Matematica, viam como um conceitoabstrato, muito além da possibilidade
das criangas jovens.

“O dinheiro é usado apenas para comprar e a crianga paga em moedas por
aquilo que ela pediu, dois centavos, quatro centavos,etc. A idéia de dinheiro
com o sentido de valor de troca de mercadoria vai custar muito para chegar a
sua compreensao” (Williams e Shuard, 1976, 51).

E assim, pois, que a chamada abstragdo é um esquecimento para aqueles/as
que acreditam serem eles/as proprios/as autdonomos/as, livres e t€m dinheiro e
poder suficientes para tratar o mundo como um jogo 16gico, e ndo como uma
questdo de sobrevivéncia. O que significa essa remogao de significados?

Quando analisei um conjunto de gravagdes de mies e suas filhas de quatro
anos em suas casas, concentrei-me na produgio de “significados matematicos”.
E como parte disso, considerei o termo “mais”. O termo “mais”, nessas praticas,
ndo era usado para designar uma comparagio de quantidade; em vez disso, era
utilizado pelas méaes na regulagido do consumo de suas filhas como, por exemplo,
“ndo, vocé ndo pode comer mais pudim até que vocé tenha comido o que vocé
tem no seu prato”. Quanto mais baixa a escala sécio-econdmica, mais a mae
usava “mais” de uma forma negativa. E provavel que essas criangas tenham
associado o termo tanto com a proibi¢do quanto com as maes que a expressavam,
e a experienciar suas maes como a fonte de proibi¢@o e de privagdo, embora
elas sejam apenas na verdade posicionadas desta forma pela construgdo social
da fung@o materna. Minha mae tinha uma frase que ela costumava usar quando
eu saf de casa e fui para a faculdade, tendo alcangado muito mais do que ela
jamais tinha sonhado e ainda querendo mais. Ela chamava isso de “mais quer
mais”, e ela usava isso como umareprovagio contra a ambiggo, contra um desejo
que pudesse significar que vocé ndo esta satisfeita com o seu lugar. Eu dou este
exemplo para assinalar de uma forma resumida a mancira profunda pela qual o
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pensamento € produzido em priticas especificas, com relagdes especificas de
significado, sentido e emogao.

O que as escolas tentam ensinar as criangas a fazer € esquecer e suprimir
esses significados, num esfor¢o de universalizar o raciocinio légico.

Nessa abordagem, as praticas produzem e posicionam os que dela participam
(a mae ruim, o “negro preguicoso”, a garota que trabalha duro) e os significados
sdo produzidos nas praticas, de tal forma que ndo existem “a¢des sobre o objeto”
no sentido piagetiano, mas agdes, objetos, palavras, nas préticas. Esses signifi-
cados e as praticas nas quais eles estdo inscritos sdo profundamente emocionais
e repletos de fantasia.

Minha visdo € de que precisamos analisar essas praticas como discursivas e
especificas, para entender seu papel de producdo de sujeitos no seu interior, ao
invés de ver “os contextos” como algo periférico.

Quero terminar com mais dois exemplos, desta vez de escolas. Na primeira
sala de aula, um grupo de criangas do nivel superior estd jogando um jogo que
aprofessora deu a elas; ela chama isso de jogo de compras. Neste jogo, elas tém
que pegar um cartfio de um pacote. Cada cartdo tem uma figura de um item a ser
comprado e depois uma quantidade de dinheiro, tal como um iate por dois
centavos. O objetivo do jogo € que as criangas trabalhem com o troco para cada
compra feita com dez centavos, usando moedas de pléstico e registrando a
quantidade no papel. As criangas acham o jogo altamente divertido por causa
da incoeréncia entre os artigos caros e os pregos baratos.

Assim, essas criangas de classe trabalhadora levavam as fantasias de serem
compradores de classe média ao seu limite. Elas faziam de conta que compravam
mercadorias caras e as colocavam de volta porque elas estavam insatisfeitas.
Elas utilizavam um sotaque afetado. Contudo elas também faziam erros em seus
calculos. Um garoto gastou todo o seu dinheiro, ndo se dando conta que ele
deveria obter novos dez centavos em cada vez. O problema € que, embora a
professora pensasse no jogo como corporificando praticas concretas e signifi-
cativas de subtragdo com pequenas quantidades de dinheiro, a ignorancia do
significado e das praticas nas quais aquelas relagdes sdo produzidas levou a
uma incapacidade para ver a razio para a alegria das criangas ou para os seus
problemas. Essa tarefa tratava-se, na minha visio, de uma compra ersatz, uma
comprade substitui¢do. Nao havianenhumatroca, os bens eram irrealisticamente
baratos, elas falavam sobre o troco e depois tinham que traduzi-lo para pegé-lo
de volta e, entdo, o objetivo da tarefa era o célculo sobre o papel e ndo qualquer
item comprado. Em suma, as préticas eram diferentes e ignorar esses aspectos,
assim como o das praticas da produgdo discursiva da escola, significava que as
criangas tinham muitos problemas. A anélise globalizadora sugeria que o jogo
era um exemplo de subtracdo e chama-lo de compras tornava-o significativo.
Mas o significado ndo € algo que € acrescentado, mas na verdade € constituinte
das proprias praticas. Este jogo tinha uma mistura de significados, advindos do
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ato de comprar, que eram enganadores, tal como a idéia de troco quando na
verdade ndo havia nenhuma troca, mas havia também outros significados e sig-
nificantes, como a produgédo do célculo da subtragdo no papel. A coisa principal
que elas tinham que aprender era que essas tarefas, ao final, ndo significavam
nada e as introduziria na idéia de um discurso 16gico que poderia se aplicar a
qualquer coisa. Isso lhes daria um tipo diferente de poder: um poder sobre um
discurso que pudesse se referir a qualquer coisa.

A introdugdo a um tal discurso tem que ultrapassar a idéia de que uma
expressao matemadtica nao tem absolutamente nenhuma referéncia contida dentro
da sentencga. Por exemplo, a sentenga “A € maior que B” apenas retém qualquer
referéncia através do uso da palavra “maior”. Se nés colocarmos no lugar o
simbolo >, o significado referencial € apenas obtido na forma falada do discurso.
Ou, no exemplo “2+3=5" areferéncia fora da expressdo dos significantes mate-
maticos pode ser obtida apenas na versdo falada. O uso de termos tais como
“fazem” ou “‘€ igual” muda o significado da expressédo e localiza-a em algo fora
da prépria expressdo, mas toda a questdo aqui consiste em produzir uma forma
discursiva que nio tem nenhum significadoreferencial e pode, portanto, referir-
se a qualquer coisa.

Em outra sala de aula que observei, dessa vez uma sala de aula de jardim de
infancia, a professora deu as criangas uma tarefa na qual elas tinham que entender
a adi¢do como unido de conjuntos. Elas comegaram pondo blocos de madeira
em dois circulos desenhados numa folha de papel. Os circulos estavam conecta-
dos por duas linhas a um terceiro circulo formando a base de um tridngulo. A
professora fez com que as criangas movessem os blocos para aquele circulo
enquanto fazia sentencas da forma “trés mais quatro ddo sete”. O que ela fez foi
desenhar em torno dos blocos, construindo significantes icOnicos e repetindo a
mesma sentenga e depois, no final, substituindo os desenhos por numerais
escritos. Desta forma, ela substituiu um significante por outro até que tivesse
produzido uma sentencga l6gico-matemdtica sem nenhuma referéncia externa. E
esse tipo de sentenga que as criangas tém que aprender, e € dificil, porque nela
todas as relagdes metaféricas sdo suprimidas e € o eixo metaférico que carrega
o significado através dos quais o sentido mais profundo de nés mesmos, como
sujeitos, € construido (ver o livro The Mastery of Reason para mais detalhes).

Na minha andlise, o raciocinio abstrato ndo € o ultimo piniculo do poder
intelectual de abstrag@o, o poder essencial ao dominio da ci€éncia no mundo
moderno, mas um esquecimento massivo, que cria a fantasia da onipoténcia de
um discurso cientifico que pode controlar o mundo, ele mesmo uma gigantesca
fantasia, dado o estado presente do ecossistema do mundo. Em outras palavras,
o esquecimento, o significado, as prdticas, o caréter construido do sujeito,
produzem uma forma muito especial de poder e € esse poder, o poder da Racio-
nalidade ocidental, que tem concebido a natureza como algo a ser controlado,
conhecido, dominado.

225



O matematico Brian Rotman chamou esta fantasia de “O Sonho da Razio”,
o sonho de um universoordenado, onde as coisas, uma vez provadas, permane-
cem provadas para sempre, a idéia de que a prova matematica, com todos os
seus critérios de elegancia, realmente nos fornece uma forma de aparentemente
dominar e controlar a prépria vida. Uma tal fantasia € onipotente porque elando
pode ser satisfeita. A terra, como a vida, € finita. Este tipo de pensamento, para
expressar isso de forma enérgica, estd destruindo o nosso planetae perpetuando
a dominag@o e a opressdo. Nao se trata de uma verdade universal, do pindculo
da civilizagdo, mas de uma uma enorme e perigosa fantasia. O pensamento,
numa era pés-moderna, precisa destruir essas fantasias e reconhecer que o pen-
samento é produzido nas praticas, esta repleto de significado e emogdes com-
plexas, que o pensamento sobre o pensamento estd profundamente conectado
com as formas pela qual o poder e a regula¢do operam em nossa ordem social
presente. Precisamos, portanto, construir novas e diferentes narrativas, que re-
conhegam praticas especificas, que vejam o lugar dessas estdrias na construcdo
de nés todos. Afinal, se eu pude deixar de ser uma pessoa “esforgada” para me
tornar uma “professora universitaria” deve haver algumas estérias diferentes a
serem contadas, estdrias que ndo universalizem uma coisa para, com isso, pato-
logizar a maioria da popula¢do do mundo.

Nota
1. Eminglés, “madam”, que tem o significado, entre outros, de dona ou gerente de bordel
(N. do T.).
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Erotismo e Democracia;
um novo programa ético?

Mauro Griin

A teoria social contemporinea tem vivido um dilema nas tltimas décadas.
Os tedricos sociais parecem estar inevitavelmente aprisonados a uma estéril
dicotomia que sugere que deverifamos ou nos preocupar quase exclusivamente
com as questdes macrossociais (que dizem respeito as questdes estruturais) ou
entdo voltarmos nossas atengdes para as andlises microssociais (sexualidade,
subjetividade, erotismo, imagindrios etc.). Existe umainterdigdo no pensamento
social contemporaneo. E como se vocé fosse obrigado a escolher uma dessas
abordagens em um procedimento invariavelmente excludente. As abordagens
“macro” estariam quase naturalmente investidas de uma certa responsabilidade
social, ao passo que as andlises concernentes as questdes ‘“‘micro” estariam quase
sempre desresponsabilizadas de um compromisso social mais explicito e, de
certa forma, “desvinculadas” daestrutura social e das institui¢des de um modo
geral.

Mas felizmente existem excegdes capazes de transpor esse tipo de dualismo
simpldrio e reducionista. Uma dessas agraddveis exce¢des chama-se Anthony
Giddens. Em seu iltimo livro publicado no Brasil — A Transformagdo da
Intimidade — , Giddens nos oferece um exemplo criativo e bem elaborado de
como questdes aparentemente “intimas” (secunddrias para alguns) e restritas a
esfera pessoal ou privada, como a sexualidade, o amor, o erotismo, a amizade, o



casamento e as relagdes entre pais e filhos, adquirem ampla ressonancia nas
instituicdes democréticas modernas e na estruturagio da ordem social.

A Transformagdo da Intimidade aponta em diregdo a uma democratizagao
radical da esfera pessoal. O livro defende uma tese: estd em curso uma transfor-
magdo radical nas experiéncias sociais cotidianas e essa transformagao tem re-
percussdes importantes nas institui¢des modernas. As institui¢des, por sua vez,
reflexivamente, exercem influéncia sobre as experiéncias sociais cotidianas. Aqui
cabe uma recomendagdo ao leitor. Embora o trabalho de Giddens nao exija
extensos conhecimentos prévios, constituindo-se em uma leitura acessivel, seu
livro anterior, As Consegiiéncias da Modernidade,' é quase um pré-requisito
para ler A Transformagdo da Intimidade, principalmente para compreender o
conceito fundamental de “reflexividade do moderno”.

Antes de langar-se mais diretamente na defesa de sua tese, o autor apresenta
um pequeno capitulo intitulado Foucault e a Sexualidade (cap.2). Ao tomar
contato com esse texto, o leitor de Foucault ndo poderd deixar de sentir um
certo desconforto e desapontamento com o modo superficial, apressado e até
mesmo equivocado com que Giddens trata o pensamento foucaultiano. No en-
tanto, o capitulo sobre Foucault tem um papel muito bem definido na estratégia
argumentativa adotada por Giddens. Foucault ¢ introduzido ndo para suscitar
uma discussdo sobre suas idéias, mas unicamente com o intuito de fornecer um
contraponto as questdes que Giddens ird trabalhar nos capitulos subseqiientes.
A estratégia é simples. Trata-se de cxaminar aquilo que Foucault e a maior parte
dos tedricos sociais contemporaneos nao examina — o amor?.

O amor, esse tema tdo desprezado pela teoria social, € tratado por Giddens
com grande sofisticag@o conceitual e capacidade analitica. A Transformacao da
Intimidade € um livro sobre as emogdes. Partindo da distingéo entre o amor
romdntico e o amour passion* Giddens vai desenvolver o argumento de que
estd em curso um processo de transformagio da intimidade moderna e esse
processo parece apontar na dire¢cdo de uma democratizagio radical da esfera
pessoal. O amor roméantico é um dos fendmenos centrais dessa transformagao
da intimidade. Na perspectiva delineada por Giddens o amor romantico “é o
modo contra-fatual do carente — e do séc XIX em diante participou de uma
reelaborac¢do importante das condigdes da vida pessoal”. (1993, p.57). A idéia
de amor romantico é precusora de importantes modificagdes na estruturagio
dos relacionamentos modernos.

“Nos periodos iniciais do desenvolvimento moderno, para muitas mulheres
havia uma ligagcdo quase inevitdvel entre o amor e o casamento. Mas mesmo
entdo, absolutamente a parte das intervengoes dos autores feministas pres-
cientes, as mulheres estavam de facto explorando outros caminhos” (Giddens,
1993, p.67).
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Os homens permaneceram mais préximos do amour passion, que esta ligado
com a quebra da rotina e do dever e com a busca da aventura da sexualidade
episédica. Segundo o socidlogo italiano Francesco Alberoni (1986) esse tipo
de amor ¢ caracterizado por uma intensa fragmentag@o no imagindrio erdtico
(compulsdo). Enquanto os homens viam no casamento e na familia um reftigio
do individualismo econémico, as mulheres estavam se tornando especialistas
no que hoje chamamos de “intimidade”.

Se no amor romantico o amor era vinculado a sexualidade através do casa-
mento, nas atuais circunstincias sociais modernas € o relacionamento puro que
os vincula. A emergéncia de formas de relacionamento puro € talvez o aspecto
mais importante para areestruturag@o da vida {fntima moderna, para a reformu-
lagdo do casamento e de outras formas de vinculo pessoal préximo. O relaciona-
mento puro ndo tem nada a ver com alguma suposta “pureza sexual”. Para Gid-
dens (1993) o relacionamento puro

“(...) refere-se a uma situacdo em que se entra em uma relagao social apenas
pela propria relagdo, pelo que pode ser derivado por cada pessoa da manu-
tengdo de uma associagdo com outra, e que s6 continua enquanto ambas as
partes considerarem que extraem dela satisfacées suficientes, para cada uma
individualmente, para nela permanecerem.” (p.68-69).

Os relacionamentos gays femininos e masculinos foram os pioneiros nesse
tipo de relacionamento puro que agora comega gradativamente a ser incorporado
por casais heterossexuais. Os gays sdo “os primeiros experimentadores do coti-
diano”.(idem, p.150). Segundo Giddens (1993) uma das formas mais desejaveis
de relacionamento puro € o amor confluente. “O amor confluente ¢ um amor
ativo, contingente, e por isso entra em choque com as categorias ‘para sempre’
e ‘Unico’ da idéia de amor romantico”.(Giddens, 1993, p.72). O amor confluente
busca ndo a “pessoa especial”’, mas cada vez mais o “relacionamento especial”
e introduz pela primeira vez na histéria de nossa cultura a ars erotica no cerne
das relagdes conjugais. Mas agora ndo como uma habilidade pertencente as
“mulheres impuras”, mas como uma qualidade genérica da sexualidade e da
erotizagdo de todas as relagdes pessoais contemporaneas.

A luz do minucioso arcabougo analitico sobre amor desenhado nos quatro
primeiros capitulos, Giddens analisa nos capitulos Amor; sexo e outros vicios
(cap.5), O significado socioldgico da co-dependéncia (cap.6), Distiirbios
pessoais, problemas sexuais (cap.7), alguns aspectos e implica¢des do
relacionamento puro e suas associagdes com questdes da auto-identidade e da
autonomia pessoal. Para tanto, o autor examina depoimentos e prescrigdes
contidas nas obras terapéuticas e manuais de auto-ajuda. Esse procedimento
rendeu a Giddens varias criticas que consideraram muito superficiais e pouco
representativas as suas andlises. Mas tais criticas me parecem improcedentes e
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revelam, antes de mais nada, uma certa falta de perspicdcia metodoldgica na
leitura e na compreensdo da proposta do livro. Giddens em nenhum momento
pretende examinar questdes tais como alcoolismo, drogadigdo, alimentagao ex-
cessiva ou sex addiction (vicio em sexo), seu objetivo € analisar os processo
compulsivos inerentes a essas questdes relacionando-os com as discussdes sobre
auto-identidade e autonomiapessoal no mundomoderno. Dai a sua preocupagao
perfeitamente justificada com os processos compulsivos descritos por Kasl
(1990) em Women, Sex and Addiction. Esses processos representam exatamente
o oposto dademocratizagdo da vida intima e do desenvolvimento da autonomia
pessoal, entendendo essa tltima como a capacidade de autodeterminagdo. E a
capacidade de se autodeterminar e negociar uma posigao eticamente defensédvel
no contexto de uma relag@o pessoal proxima é uma das caracteristicas centrais
das formas de relacionamento puro.

Embora a idéia de amor romantico tenha aberto o caminho para as formas
de relacionamento puro, ela agora fragmenta-se devido a algumas influéncias
que ela prépria ajudou acriar. O amor romantico sofre hoje um intenso processo
de fragmentag@o. Isso se deve, em parte, a pressdo em dire¢do a emancipagdo e
a autonomia sexual feminina. A crescente igualdade entre os sexos parece estar
deixando os homens em uma situacao dificil no que diz respeito a sua identidade
sexual. (Goldberg, 1979). No mundo moderno, o confinamento ou negagédo da
resposta sexual feminina sempre andou lado a lado com a aceitacio da sexuali-
dade masculina como nao-problemadtica. Agora os homens parecem fragilizados
diante das transformagdes da intimidade. Criou-se uma espécie de abismo
emocional entre os dois sexos. O ponto nodal das investiga¢cdes de Giddens
pode ser melhor descrito em suas prdprias palavras:

“Para as mulheres, o problema era fazer do amor um meio de comunicagdo e
autodesenvolvimento — tanto em relagdo aos filhos quanto em relacdo aos
homens. A reivindicagdo do prazer sexual feminino veio a se transformar em
um elemento bdsico da reconstituicdo da intimidade, uma emancipagdo tao
importante quanto qualquer outra buscadana esferapiiblica. Para os homens,
a atividade sexual tornou-se compulsiva a ponto de ficar isolada destas
mudancgas mais subterrdneas.” (1993, p.196).

Sdo essas “mudangas subterraneas” que parecem estar criando as condi¢des
para uma possivel emancipagdo sexual, que seria a forma mais adequada para
uma reorganizagdo emocional da vidasocial. “As mulheres prepararam o caminho
para uma expansao do dominio da intimidade em seu papel como as revolu-
ciondrias emocionais da modernidade”(Giddens, 1993, p.146). A emancipagdo
sexual ndao é uma temdtica nova na teoria social. Mas em Giddens a emancipg¢ao
sexual ndo € entendida nos termos propostos por radicais sexuais como Reich e
Marcuse nos anos 50 e 60. Nas consideracdes de Giddens o que estd em jogo é
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muito mais do que a sexualidade. Trata-se de uma democratizac¢do radical da
vida pessoal, uma transformacgao daintimidade. Essa transformagao e suas pos-
siveis conseqii€ncias estendem-se “de um modo fundamental as relagdes de a-
mizade e, crucialmente as relagdes entre pais e filhos e outros parentes”(Gid-
dens, 1993, p.200). As mulheres desempenharam o papel principal em todo
esse processo que parece estar se direcionando para a elaboragdo de novos
programaséticos. Aqui,reside a formulagdo mais original do trabalho de Giddens.
Que as mulheres vem exercendo um papel fundamental nas transformagdes do
mundo moderno, e que os homens parecem desconcertados com a crescente
autonomia sexual feminina ndo lhe parece ser uma grande novidade. Mas analisar
todo esse processo a partir da possibilidade da formulagdo de novos programas
ético-cotidianos, relacionando-os com a estruturagdo da ordem social €, sem
duvida, algo muito original e revela uma acuidade sociolégica invulgar.

O autor vislumbra o “desenvolvimento de uma estrutura ética para uma
ordem pessoal democrdtica, que nos relacionamentos sexuais € em outros
dominios pessoais se adaptam a um modelo de amor confluente”(p.206). A
ordem pessoal democritica, no entanto, ndo estd restrita ao individuo, ela influ-
encia os contextos institucionais da sociedade contemporanea. Segundo Giddens
(1993) “Ha condigdes estruturais na sociedade mais ampla que penetram no
coragdo dos relacionamentos puros, inversamente, a maneira como tais relacio-
namentos sdo ordenados tem conseqiiéncias para a ordem social mais am-
pla”.(p.213). A politica de democratizagio da esfera pessoal traz a cena vdrias
questdes cotidianas existenciais e as remoraliza em novos programas éticos. O
que estd em questdo € a construgdo de uma ética cotidiana na qual a identidade
sexual, a auto-identidade e a preocupagdo moral com os outros estejam inter-
relacionadas.

Giddens identificou um problema da mais alta relevancia ndo sé para a
teoria social, mas para o pensamento filos6fico moderno de um modo geral —
aimpossibilidade de se avaliar as emogdes. Os julgamentos morais, ao longo da
histdria da filosofia, tém sido uma atribuigdo praticamente exclusiva da razao.
A razdo moderna nio foi apenas separada dos dogmas da tradi¢@o, mas também
das emogdes. Isso acabou por criar ndo umarepressdo daemocgio, como sugerem
as interpretagdes tradicionais, mas uma divisdo institucional entre a razao e os
sentimentos. Assim, abriu-se um abismo entre ética e emogdo. As questdes éticas
sdo questdes relativas ao dominio publico, ao passo que as questdes emocionais
sdo concernentes a esfera privada, secreta e intima. No mundo moderno, os
homens mantiveram-se afastados da intimidade. Suas buscas sexuais foram
mantidas separadas de suas identidades publicas. Comentando o afastamento
dos homens da “intimidade”, Giddens observa que

“A promogao da democracia no dominiopublico foi, de inicio, primordialmente
um projeto masculino — do qual as mulheres afinal conseguiram participar,
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sobretudo através da sua prépria luta. A democratizagdo da vida pessoal é
um processo menos visivel, em parte justamente por ndo ocorrer na drea
piiblica, mas suas implicagoes sao também muito profundas.” (Giddens, 1993,
p.201).

O que estd em discussdo ndo € tanto “um processo repressivo”, mas uma
divisdo institucional entre razdo e emocdo. Os julgamentos morais e os senti-
mentos sdo considerados antagonicos. E aqui que as articulagdes de Giddens
revelam um sociélogo com poderososinsights e grande habilidade. A Transfor-
magdo da Intimidade ndo é apenas mais um livro sobre teoria social; € uma
demonstragdo inteligente de originalidade na forma como um cientista social
pode tratar de questdes “intimas” e cotidianas como a sexualidade, o amor e a
amizade sem perder o horizonte ético, politico e institucional da estruturacio da
ordem social.

Giddens nao é um sociolégo prescritivo. Néo existem verdades definitivas
a serem perseguidas em seu trabalho. Ndo ha “ponto de chegada” dogmitico e
teleologicamente estabelecido. Mas suas consideragdes nos permitem pensar
que existe a possibilidade de transformagdes radicalmente democréticas no do-
minio pessoal e publico. As emergentes formas de relacionamentos puros nao
se fundamentam no poder diferencial entre os sexos, mas na mutualidade e
igualdade sexual e emocional. A possibilidade daintimidade significaa promessa
da democracia. Um tal transformacao da intimidade, diz Giddens, ‘“‘poderia ser
uma influéncia subversiva sobre as institui¢des modernas como um todo”.(1993,

p-11).
Notas

1. GIDDENS, A. As Consegiiéncias da Modernidade. Sao Paulo: Unesp, 1991.

2. Segundo Giddens (1993), no periodo inicial do desenvolvimento da ciéncia social
havia um interesse pelo amor enquanto temdtica de estudo, mas durante o periodo
“classico” de formagéao da Sociologia moderna, como em Durkheim, por exemplo, as
investigagdes sociais sobre o amor foram suprimidas e isso, de certa forma, persiste
até hoje na teoria social contemporanea.

3. O termo arnour passion foi originalmente cunhado por Stendhal, mas Giddens o utiliza
em um outro contexto que se aproximamais ao que Alberoni (1986) denomina de erotismo
descontinuo. Segundo Alberoni (1986) o erotismo masculino caracteriza-se por um idedrio
erético extremamente fragmentado, ao passo que o amor romantico € caracterizado por
um idedrio erético continuo ou organico. “O erotismo feminino por si s6 tende a uma
estrutura continua, ciclica, eternamente recorrente, como a muisica oriental, que tem um
inicioe um fim. Ou entdao como o jazz, que € constituido de inimeras variagdes, mas sem
uma mutagao brusca, radical, sem apari¢des de diversidade absoluta. O erotismo masculino
tende, ao contrdrio, ao descontinuo, a revelag¢@o do diverso, do totalmente novo. Em cada
mulher, o homem ¢ atingido e fascinado pela diversidade”.(p.196).
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e RE SE N HA CRITI cA
jul./dez. 1995

FERNANDEZ, Alicia. A mulher escondida na professora: uma
leitura psicopedagégica do ser mulher, da corporalidade e
da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

O que quer uma
professora-mulher atrapada?
(Resenha em trés atos e oito quadros)

Sandra Mara Corazza

PERSONAGENS (em ordem alfabética): Alicia Ferndndez, autora// Aluna e
Alunos // “A” Mulher // “A” Professora // Interlocutora/es // Livro Falante //
Marisa Costa, editora// Narradora' / Professoras e Professores // Psicopedagogia,
prética discursiva

PRIMEIRO ATO

— Primeiro Quadro —
A Flor da Pele

ABRE O PANO

Cendrio

Uma sala de aula deserta, na semi-
escuriddo. Reina ali um siléncio de
morte.

Acgao

“A” Professora entra, olha para todos



os lados, certificando-se de que nao
ha ninguém. Coloca-se entdo de costas
para o quadro-verde e canta, em tom
intimista, a parte inicial da misica de
Chico Buarque-1989.

“A” PROFESSORA (Perdida em seus
pensamentos.)

(Entra a Narradora, trazendo um livro
na mao.)
NARRADORA

Soa asinetadaescola. ALUNAS e A-
LUNOS comegam a chegar,enquanto
a sala de aula se ilumina. Elas/es can-
tam,em grandes brados:

(A cortina baixa rapidamente, escon-
dendo a cena.)
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— O que serd que me dd / Que
me bole por dentro, serd que me dd /
Que brota a flor da pele, serd que me
dd | E que me sobe as faces e me faz
corar/E que me saltaaos olhos a me
atraigcoar / E que me aperta o peito e
me faz confessar /O que néo tem mais
Jjeito de dissimular / E que nem é di-
reito ninguém recusar / E que me faz
mendiga, me faz suplicar / O que ndo
tem medida, nem nunca terd / O que
ndo tem remédio, nem nunca terd /
O que ndo tem receita.

— Quem estard escondida, apri-
sionada, capturada, enclausurada, en-
capsulada, “atrapada”?

— A professora, a mulher, a lei-
tora? (Entre perplexa e assustada.)

— Eu, serei eu a mascarada? O
que serd, que sera?

— Convido-as/os a refazer o ca-
minho de minha aproximagao a obra
de Alicia Fernandez, como se estivés-
semos participandode uma pega, onde
0s sucessivos atos e seus quadros po-
derdo nos ajudar, com um pouco de
sorte, a responder as perguntas da Pro-
fessora.

— Chegando na nossa escola /
Cantemos com alegria/ Saudando
“A” Professora / Bom-dia, bom-dia.
/Depois, ao entrar na sala / Cantemos
com alegria / Saudando “A” Profes-
sora / Bom-dia, bom-dia.



— Segundo Quadro —
Uma Editora Intrigada

Cendrio

Sala 908 da Faculdade de Educagéo,
Departamento de Ensino e Curriculo.
Acgdo

Ap6s subirem os nove lances de esca-
da, por estarem os dois elevadores do
prédio 12201 “Em Revisdo”, PRO-
FESSORAS e PROFESSORES, um
tanto ofegantes, circulam por ali, per-
guntando coisas, remexendo em seus
escaninhos, servindo-se de cafezinho.
A mesa grande, no centro da sala, estd
abarrotada de pastas, bolsas, livros,
avisos, cartazes, recados.
NARRADORA (Recordando. En-
quanto narra, as imagens da cena lem-
brada desenvolvem-se ao fundo.)

- MARISA COSTA me procurou,
intrigada com o elevado nimero de
vendas do livro de ALICIA FERNAN-
DEZ e com a quantidade de consultas,
registradas na Biblioteca da Faculdade
de Educacg@o. O que estaria levando a
tanta demanda, ela se perguntava.
(Pequena pausa.) — Aceitei responder
a esta inquietagdo, por confiar em seu
apurado “faro” editorial e também, ao
ser informada do titulo, por pensar:
“Hé muito tempo que exer¢o minha ar-
te e oficio como professora. Quem sa-
be agora consigo descobrir “‘a-outra-
de-mim” que, por todo esse periodo
(a se dar crédito ao titulo), esteve es-
condida”?! Vamos l4.

— Terceiro Quadro —
A Capa

Cenadrio

Biblioteca da Faculdade de Educagao,
noinicio da tarde. De um lado, chegam
sons de instrumentos musicais e de
cangdes; da parte de baixo, ruidos de
inimeros automaoveis e Onibus, buzi-
nas, sirenes ligadas, apitos, algazarra
de criangas e jovens.
NARRADORA

— Contato inicial comolivro. As
imagens desenhadas: em primeiro pla-
no, uma figura, visivelmente represen-
tando “A” PROFESSORA, de cabelos
cor de cinza e corte geométrico. Os 6~
culos s@o redondos, detrds dos quais
ndo existem olhos.
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(Interrogadora.)

— Elando vé&? A boca € tracejada,
como se fosse um ziper.

— Ela nao fala? O vestido tem
mangas compridas e bufantes, gola fe-
chada na altura do pescogo, um leve
esboco de cintura.

— Elandotem corpo? Em um dos
bracos, usa uma pulseira de pérolas.
(Alegremente espantada.)

— Ao menos se adorna !? E com
este brago que segura um livro aberto.
(Pausa longa.)

— Mas se ndo tem olhos, como o
1€? A outramao, mais abaixada, dissol-
ve-se naquela massa azul, que confi-
gura seu traje. Preso em um cinto bran-
co (ndo poderia ser outra a cor), 0 que
ocupa o primeiro plano do desenho?
Um cadeado vermelho, preso no cinto
de castidade, que cobre sua genitdlia.
O cadeado ndo tem chave.
(Gravemente preocupada.)

— Nenhuma possibilidade de ser
aberto?

Em segundo plano, saindo das an-
cas daPROFESSORA uma figura que,
inequivocamente, representa “A” MU-
LHER. E uma sombra em preto esta
que ‘“‘sai” da professora, mas que, ao
mesmo tempo, estd como que simbio-
ticamente colada a ela, como uma sua
irredutivel extensdo: tal qual um fan-
tasma que ndo € transparente, mas
corpéreo. De formas voluptuosas, an-
cas arredondadas, cabelos revirados,
um seio em bico destacando-se arre-
bitado. Esta figura estd desnuda e seu
corpo, eroticamente inclinado, faz po-
se sedutora.

A cena é, sem duvida, a de uma
sala de aula moderna, pois, atrds das



duas, hd um quadro-verde. Autor da
capa: um homem.

— Quarto Quadro —
O Titulo

Cendrio
Idem ao do Terceiro Quadro.
NARRADORA

— O livro foi originalmente pu-
blicadono anode 1992, em lingua es-
panhola, por Ediciones Nueva Vision,
de Buenos Aires, com o titulo: La Se-
xualidad Atrapada de la Senorita
Maestra— Unallectura psicopedago-
gicadel ser mujer, la corporéidady el
aprendizaje. Na edi¢cdo em lingua por-
tuguesa, o titulo teve a * sexualidade
atrapada” radicalmente suprimida;
bem como “sefiorita maestra”, tipica
expressdoem linguaespanhola que an-
tecede o nome da professorae até mes-
mo o substitui — como lembra a tra-
dutora—, acrescentando que em nosso
meio, a palavra “tia” € a que mais se
aproxima daquele sentido, “que, no
caso, representa umapessoa mais dis-
ponivel, receptiva, também alguém
desprovida de vida sexual: a tia sol-
teirona”. (N.da'T, p.9.)

Tradutora; supervisoratécnica;re-
visora, coordenadora e supervisora de
edigdo — as trés sdo mulheres.

— Quinto Quadro —
O Impasse

Cendrio

Ildem ao do Terceiro e Quarto Qua-
dros, porém, agora em um final de tar-
de, quando os ruidos de trénsito estdo
redobrados.

NARRADORA (Inquieta.)

— Enecessérioler olivro, ou toda
sua problematica estd excessivamente
representada na capa e também na ope-
ragdo traduttore-tradittori do titulo?
Quando hd um desmedido naimagem,
por que buscardecifrarumenigmaque
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sempre um livro fechado representa?
Podemos buscar outro, mais desafia-
dor, dentre os tantos que costumamos
deixar pacientemente nos esperando,
como um jeito (pensado por Luis Fer-
nando Verissimo) de enganar a morte,
quando ela chegar, para entdo poder
dizer: — “Espera um pouco mais, que
eu ainda tenho uma prateleira inteira
para ler”?. Mas, vamos prosseguir. O
que temos até aqui? 1°) um titulo do
qual foi retirada a sexualidade, mesmo
“atrapada”, da professora — sefiorita
maestra— tia, tendosidocolocadoem
seu lugar um “mistério” — a mulher
— dando idéia de que a mulher esta
oculta, dissimulada, encoberta ; 2°) u-
ma capa, que essencializa tanto “A”
PROFESSORA — enquanto aquela
imagem asséptica, neutra, assexuada,
quase religiosa, presa por um cinto de
castidade —, quanto “A” MULHER,
erética, carnal, objeto do desejo mas-
culino. Uma oposigao bindria imagé-
tica, que naturaliza pela representagao,
estas duas subjetividades, estes dois
objetos de discurso, estas duas identi-
dades, representadas de forma aparen-
temente fixa, embora uma constitua ao
menos parte da outra.

(Reavaliando.)

— Bom, estou calcada na produ-
¢dodo livro em lingua portuguesa, que
faz “um tipo” de leitura da obra (ndo
sem conseqiiéncias, é verdade). De
qualquer maneira, vamos adiante, atras
das “pérolas” (mulher, professora, psi-
copedagogia?) escondidas. Facamos
agora outra forma de leitura.



— Sexto Quadro —
A Autora em seu Campo

Cendrio

Um gabinete de estudo.
NARRADORA

(Emumtom “academicamente” infor-
mativo.)

— Alicia Ferndndez € considera-
da, por muitas/os, uma das profissio-
nais de grande prestigio, dentre o seg-
mento da psicopedagogia clinica ar-
gentina, tributdrio inicial do campo
psicopedagogico francés, onde tudo
comegou. Ao lado de Sara Pain, Ali-
ciaficou conhecida, na cidade de Porto
Alegre, por suas freqiientes participa-
¢des em semindrios, congressos, cur-
sos e assessorias promovidos pela Se-
cretaria Municipal de Educagéo, du-
rante a primeira gestdo da Adminis-
tracdo Popular, nos anos de 1990 a
1993. Autora de intimeros artigos, teve
seu primeiro livro, de 1987, La inteli-
genciaatrapada: abordaje psicopeda-
gogico clinico del nifio y su familia,
traduzido em 1993, também pela edi-
tora Artes Médicas. Conforme vai sen-
do gradativamente informada/o duran-
te a leitura do livro, ora em resenha, a
leitora/o leitor identificam os diversos
espagosclinicos onde Alicia desenvol-
ve seu trabalho, quais sejam: hospitais
publicos da Grande Buenos Aires e da
Capital Federal (Argentina); oficinas
com professores (sic!); gruposde maes
de criangas com problemas de apren-
dizagem;clinicaprivada para criangas,
adolescentes, adultos, familias; grupos
de tratamento psicopedagdgico para
psicopedagogos (sic!), na Argentina e
no Brasil (RJ).
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Mas, em que campo de investiga-
¢do, em que drea do saber “cientifico”,
em que forma de prética social, em que
registro de politica cultural movimen-
ta-se Alicia? Em outras palavras, qual
¢ a configuracdo® do campo discursivo
da(psico)pedagogia‘ que, afinal, cons-
titui as condigdes de enunciagdo para
a produgdo de uma obra que promete
(a0 menos em portugués) analisar a
problematica de género, via a metafora
(?) damulher escondida na professora?

Foi ao final do século XVIII e
inicio do XIX, que a atengdo médica
voltou-se para os chamados “deficien-
tes” mentais ou perceptivos e sua falta
de capacidade para aprender. Em um
registro organicista’do aprender (indis-
pensével a secularizacdo da cultura
promovidapelas ciéncias “do homem”
— sic! — e suas tentativas de ruptura
com atutelareligiosa) € que se institu-
cionalizaram as primeiras praticas
constituidoras da histéria do campo
(psico)pedagégico, as quais foram
articuladas por um conjunto de idéias
filoséfico-cientificas, tais como o Sen-
sualismo, o Empirismo e o Naturalis-
mo (Lajonquiere, 1992a).

Assim, em seu inicio, o que hoje
costumamos denominar de (psico)pe-
dagogia legitimou-se como uma pra-
tica reeducadora (tornar aeducar, edu-
car novamente, ou completar uma e-
ducag@o), operando sobre a idéia de
que o sujeito humano — feito objeto
pelos saberes das ciéncias humanas —,
por ser tal como “observado” e “des-
crito” por estes mesmos saberes, de-
veria aprender determinados conheci-
mentos, de determinadas formas, em
determinados tempos, conforme deter-



minados graus, para justamente aceder
a condi¢@o humana, tida por normal, e
com este sentido, adequada as neces-
sidades préticas e aos ideais sociais de
seu tempo-espago. Apenas por estar
estabelecida culturalmente uma nor-
ma® (modelo, padrdo, preceito, lei,
principio), € que puderam /podem ser
avaliadas as aprendizagens dos sujei-
tos particulares, em sua maior ou me-
nor aproximagio a estes pontos tidos
como “6timos™’ e praticadas as devi-
das medidas corretivas. Mas, avaliadas
ecorrigidasonde? Especialmente den-
tro da institui¢cdo Escola, um dos arte-
fatos culturais da modernidade (ao la-
do da familia ocidental burguesa) pro-
vedor das grandes necessidades prati-
cas que tornaram urgentes, plausiveis
e verdadeiras as produgdes (psico)pe-
dagégicas. Tal normalidade e a busca
incessante de normalizag@o das/os
escolares “desviantes”, instituida pela
escola, exigirdo a partir daf dispositi-
vos de regulagdodas criangas, os quais
investir@o os codigos psicoldgicos de
supremacia pedagdgica, levando-os a
produzir uma crianga-escolar “natu-
ral”, a qual, para assim ser considera-
da, deveria ser “normalizada”. Tinham
nascido as “pedagogias-centradas-na-
crianga” (Walkerdine, 1984), ou as
“pedagogias psicolégicas” (Varela,
1991), a partir das quais serdo classi-
ficadas todas as criangas-aprendizes
particulares da Modernidade.
Contemporaneamente, 0 campo .

da (psico)pedagogia atual € um campo
contestado®. De um lado, encontramos
ainda préticas clinicas e postulagdes
tedricas reeducadoras, que fabricam
“remédios” para o qué consideram
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como “problemas de desenvolvimen-
to” e outras correntes que oferecem te-
rapéuticas para o qué tomam por “pro-
blemas de aprendizagem”; de outro la-
do, temos uma prética discursiva (psi-
co)pedagdgica que critica as primei-
ras enquanto produtoras de “ortope-
diasreeducadoras” (em geral, pela via
da fragmentagdo “cientifica” do sujei-
to-objeto), por acreditarem que “saber
¢ poder” e que, conhecendo as leis do
aprendiz e o préprio aprendiz, o/a (psi-
co)pedagogo/a pode calcular os efeitos
de seus métodos de trabalho (Lajon-
quiere, 1992b). Para este grupo critico,
tanto na primeira modalidade, quanto
na segunda, o que fica em posigao apa-
gada ou degradada sd@o o campo e a
funcdo da palavra, isto €, do signifi-
cante. Este segmento ndo € univoco e,
ao contrério, dele fazem parte muitos/
as profissionais, com posicdes tedricas
e praticas clinicas diferentes e mesmo
antagdnicas , mas que se identifica por
integrar duas perspectivas, quais
sejam, a psicandlise freudiana (geral-
mente a relida por Lacan) e a psicolo-
gia genéticadainteligéncia (produzida
por Piaget)’. Para esta posigdo, tais
perspectivas sdo logicamente irredu-
tiveis'?, mas ndo incompativeis, dando-
se a pratica clinica (e suas teorizagdes),
de maneira transdisciplinar, nas fron-
teiras desses dois campos discursivos;
considerando a prética psicopedagé-
gica como um espago de jogo para tais
importagdes conceituais; trabalhando
com a diade — saber (desejo) e co-
nhecimento (inteligéncia)'!, ou operan-
do clinicamente com as duas pespec-
tivas de maneira alternada'?.



(Breve pausa.)
— Busqueisituar, resumidamente,
o lugar-campo de onde fala Alicia e
algo desta problematica.
(Agora, um pouco mais perplexa.)
— Nao sei se isto pode ajudar, pois
pareceu que a esfinge ficou mais forte
em sua interrogagao, ao agudizar a per-
gunta: — “O que poder4, desde af, ser
dito sobre a mulher escondida na pro-
fessora, ou sobre la sexualidad atra-
pada de la sefiorita maestra”?

— FIM DO PRIMEIRO ATO —

PANO

« INTERVALO»

SEGUNDO ATO

— Sétimo Quadro —
Alicia no Pais da Saide “Psi”

Cenario

Um lugar que lembra o jardim de “A-
lice no Pais das Maravilhas”, de Lewis
Carrol. ANARRADORA encontra-se
sentada em um banco, colocado em-
baixo de uma frondosa drvore, com o
livro de Alicia nas maos.
NARRADORA

— O livro de Alicia ndo possui
um eixo tinico, como poderia ser dado
a pensar pela leiturada capa e dotitulo.
Embora proponha-se a estudar a “sub-
jetividade da professora” e “seu posi-
cionamento frente as diferengas de gé-
nero sexual” (p.8), ndo € facil (talvez,
para a perspectiva psicopedagdgica de
Alicia) manter este enfoque durante as
182 péginas. Ele € particularmente sus-
tentado no capitulo 1 — “Um Conto
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que ndo € Conto”— (pp.9-14), onde
Alicia refere a “senhorita Patricia”
que, mesmo casada, € chamadade “se-
nhorita” porque € “a professora” (“Os
homens sdo senhores sempre. Nos mu-
lheres, ao contrdrio, para sermos se-
nhoras, temos que ser senhoras de al-
gum senhor”. — p.9); onde conta so-
bre umareunidode maes, em que com-
pareceram vinte maes e apenas um pai
e a professora dirigiu-se aos “senhores
presentes” (“So entre mulheres a lin-
guagemlhes permite ser mulheres.”—
p.11), enquanto este homem tem von-
tade de chorar, ao lembrar-se de “sua
senhorita” da primeira série dizendo-
lhe o que entdo ele ndo compreendia
— “Os homens ndo choram” (p.11);
onde Alicia registra os ditos de uma
menina — Barbara — que questionam
alinguagem convencional, mestra em
ocultar o sexo feminino (a proposta da
menina € a de que chamem as duas ir-
mas e ao irmao de les chiques, e ndo
los chicos — p.12). O enfoque sobre
as questdes de género sustenta-se ain-
da: no capitulo 2 — “Discursos sobre
o Corpo”— (pp.19-32), onde Alicia
repensa, com base nas contribui¢des
de Piera Aulagnier, “as origens da
construgdo de um corpo e algumas
relagées entre corporeidade, género
sexual e pensamento” (p.19); no
capitulo 3 — “Como se Constréi um
Corpe Sexuado” — (pp.37-46), ao in-
dagar pelos significantes culturais —
em suas formas simbdlicas e sométicas
—, e ilustrar tal interrogagdo com a
construcdo do corpo feminino no mo-
mento — para a autora— paradigma-
tico da menarca ( “Mancha vermelha,
testemunho mudo da inféncia perdi-



da;/ brado orgénico da mulher surgi-
da./Sangue? Teus onze anos se assus-
tam./ As perguntas caem/ e se afogam
no liquido vermelho / que abrupta-
mente tinge tua roupa interior./...—
p.40); e até mesmo no capitulo 4 —
“A Culpa por Conhecer” — (pp.49-
61), onde sdo analisados os lugares di-
ferenciais da mulher e do homem dian-
te do conhecimento( “... frente a proi-
bicdo mitica de conhecer, a mulher e
0 homem realizam movimentos dife-
rentes, de acordo com os distintos lu-
gares onde estdo situados.” — p.49).

A partir daf, a obra fica dispersa
em uma grande multiplicidade de te-
maticas, expressas em artigos e apén-
dices, alguns dos quais inéditos, en-
quanto outros constituidos por frag-
mentos de conferéncias e semindrios
ministrados pela autora, acrescidos de
transcri¢des de perguntas e respostas
seguidas a estes pronunciamentos. A
impressd@o que tive € a de que fica-se
muito mais, como leitora, presa ao ou-
tro propésito de Alicia (enunciado a-
pos a afirmacg@o de que estd “incluindo
um nivel de andlise que ndo so serd
util para as docentes”), qual seja, o
de fornecer subsidios para “repensar
a etiologia do problema de aprendiza-
gem e do fracasso escolar; favorecen-
do a construgdo de pautas de preven-
¢do ”(p.8). Olivro justamente trabalha
para cumprir o que promete neste se-
gundo propdsito, ao dissertar sobre
contetdos que vao, por exemplo, des-
de andlises do erro construtivo; rela-
¢des entre agressividade e aprendiza-
gem; autonomia de pensamento e es-
crita; concentracdo ¢ distracdo; quei-
xas da professoras e seu uso institu-
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cional paramantenimento da situag@o;
fontes sométicas da aprendizagem (o
alimentar-se e o olhar); histéria clinica
de uma professora universitaria buli-
mica; limites e proibigdes; o Outro e
0S outros.

Mas, como o livro faz o que faz?
Qual a promessa que ele cumpre e a
partir de que lugar a cumpre? Ora, a-
quela de propor (a partir do que a au-
tora chama de psicopedagogia) ele-
mentos para construir “pautas de pre-
vengdo”. Assim, que parece estarmos
diante de um multifacetado “carddpio”
de problemas atinentes a prética (psi-
co)pedagdgica, as quaissdo oferecidos
“remédios” para que possamos ‘‘ven-
cer” tais problemas. Como diz a auto-
ra: “Evencer, para mim, € poder sus-
tentar o Desejo e os desejos”. De que?
“O desejo de conhecer, de ser feliz, de
surpreender-se, de amar”. (p.5.) E
uma “proposta de saide”, esta que
constitui o pano de fundo para indica-
¢do de solugdes as patologias e aos
sintomas advindos de tais problemas.
Como Alicia mesmo resume, no Pro-
logo:1. paraoproblemada inteligéncia
aprisionada — “a de cada um de nos
como ensinantes e aprendentes (jd que
todos temos estes pequenos ou
grandes sintomas, e inibigoes, ainda
que ndo se encontrem estruturados)”,
“(...) a proposta de saide (...) passa
por: — o autorizar-se a pensar, — 0
permitir-se perguntar; — o deixar
espago a imaginagdo e ao prazer de
aprender; — e, em consequéncia, e sO
em conseqiiéncia, ao prazer de
ensinar” (p.5); 2. para o problema de
“nossa sexualidade desmentida, ludi-
briada, omitida, aprisionada, encap-



sulada, enclausurada, enredada,
atada, indiferenciada”, a proposta de
satide passa, entre outras coisas por:
“— o0 reconhecer a diferenga como
diferenga e ndo como caréncia (tem
ou ndo tem); — o ndo omitir-se;, — o
legalizar o modo de produgdo de sa-
ber e de conhecer caracteristico das
mulheres; — o fazer visivel nossa
produgdo invisivel; — o fazer piiblica
nossa produgcdo doméstica;, — o
autorizar-se a ser mulher” (p.6).

Ou seja, para a autora, parece que
apalavra-chave € esta: “autorizar-se”,
tanto para se ter uma inteligéncia *“sau-
ddvel”, quanto para se obter uma se-
xualidade idem. Neste sentido, pode-
mos pensar estar diante de uma pro-
dugdo delirantemente autondma, em
que ficam escamoteadas todas as
questdes relativas as tramas de saberes
e estratégias de poder, que ativamente
produzem tais problematizagdes. Co-
mo se um/uma, apenas por decidir au-
torizar-se a fazer e a “ser” diferente,
pudesse desenredar-se de tais configu-
racdes. Isto €, para se sair do segundo
termo do par bindrio saide X doenca
(em que o livro coloca as problemati-
cas da ag@o (psico)pedagdgica), e nos
categorizar no primeiro termo (sem du-
vida, aquele que € valorizado) o que
terfamos a fazer seria mudar de atitude.
N3o € que Alicia nos dé€ técnicas para
resolver tal saida— “A questdo bdsica
a considerar é uma mudanga de
atitude, ndo uma mudanga de técni-
ca”. (p.165) —, mas o que ela oferece
sdo “uma série de conhecimentos, de
instrumentos”, produzidos justamente
desde um campo que, historicamente,
veio contituindo saberes-poderes, dis-
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tinguindo entre aqueles que s@o sau-
ddveis e os que sdo patolégicos, ja que
o mundo, as coisas, 0S grupos, 0s su-
jeitos, os atos, sentimentos, etc., sdo
também conceptualizados e classifica-
dos da mesma maneira. Dessa forma,
o livro demonstra que pode existir “um
pais” onde haja o reinado da “Saude
Psi”e cujo receitudrio, ndo por acaso,
¢ fornecido pela psicopedagogia de
Alicia, a partir do qual podemos autori-
zar nossa des-patologizagao. Por isto,
encontramos andlises acerca de “co-
nhecimentos corretos” X “falsos co-
nhecimentos” (p.61); “pulsdo episte-
mofilica, o desejo de conhecer e a inte-
ligéncia ... sadios” (p.69); uma noso-
grafia (registrada sob forma de esque-
ma) de vinculos entre ensinante e a-
prendente, de tipo “perverso, neuro-
tico, psicotico e sadio” (p.72); “saide
da aprendizagem” e “saiide do ensi-
nante”(p.121); “agressividade neces-
sdria e sadia” X “agressdopatogena”
(p-127); “modalidade de ensino pa-
togena” X “modalidade de ensino que
propicie a autonomia e a autoria de
pensamento” (p.149); “trabalhar sa-
diamente” (p.167); “aprendizagem
normal”(p.176); “aprendizagem sa-
dia” (p.180); e assim por diante.
Neste “pais da Saide Psi”, exis-
tem ainda muitas coisas, tais como um
forte residuo iluminista que outorga ao
pensamento “o verdadeiro poder de
autonomia”: “... uma vez que se co-
nhece, ninguém pode tirar esse conhe-
cimento. Este € o poder do argumento.
Se alguém estd em uma institui¢do
comnormas autoritdrias comas quais
ndo coincide, rebelar-se ou submeter-
se ndo sdo as unicas duas possibili-



dades. (...) Hd outras possibilidades
que tém a ver com a autonomia que o
pensamento outorga: refletir; pensar
sobre isso, permitir que se fale sobre
otema, (...)” (p.166); ou entdo o axio-
made que “a capacidade de transfor-
mar o mundo (...) ndo € outra coisa
que a capacidade de aprendizagem”
(p.127). H4 também muitos “lugares-
comuns”, como por exemplo: “Hoje
emdia, o conhecimento cientifico con-
fere a mulher a possibilidade real de
escolher se deseja ou ndo ser mde,
quer dizer desfrutar de sua sexuali-
dade e, simultaneamente, eleger e de-
cidir, em conjunto com o homem que
ama, se e quando nascerd um terceiro
como fruto desse amor” (p.27). Hae-
quivocos tedricos, principalmente
aqueles atinentes a psicandlise freudo-
lacaniana, como o de atribuir a Freuda
postulagdo dntica de uma *“passivida-
de” inerente a condigdo feminina'?
(p.66,p.69); ou entdo, formulagdes
psicopedagdgicas que pretendem ir
“além de Freud” (p.24), sobre o desejo
de conhecer, quando em verdade afir-
mam aquilo mesmo que Freud dizia,
ou seja, a ligadura deste desejo com
as pulsdes epistemofilicas de saber (in-
consciente), que ficam sempre aquém
do que cada crianga possa ‘“conhe-
cer”’(consciente) do ato sexual. Hd
muitas poesias. Hd ainda um esqueci-
mento de referéncia bibliografica,
quando Alicia, no capitulo 4, utiliza
as leituras de Néstor Braunstein (1989)
acerca dos mitos do Génesis, do Pro-
meteu e do Dr. Fausto, de Goethe, para
mostrar a culpa e os castigos por co-
nhecer. Como se pode ver, hd um sem-
nimero de surpresas nestc pais, das
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quais ndo menciono tantas, para nao
estragar a satisfagdo da leitora/ do lei-
tor que se dispuser a descobri-las.

— FIM DO SEGUNDO ATO —

TERCEIRO ATO

.— Oitavo Quadro —
A Flor da Aprendizagem

Cendrio

A mesma sala de aula do inicio da pe-
¢ca, deserta, na semi-escuriddo, imersa
em um siléncio de morte. Em seguida,
entram a Narradora, a Editora, “A”
Professora e “A” Mulher.)

MARISA COSTA

NARRADORA
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— Eentdo, o “mistério” do suces-
so do livro foi descoberto? A mulher
escondida na professora foi, afinal,
desvelada?

— Enquanto professora-mulher,
“autorizei-me” a exercitar um “juizo
critico” sobre o livro de Alicia, sen-
tindo-me também autorizada por ela a
fazer este tipo de juizo que ela chama
de “atividade de pensar e de apren-
der” (p.93,p.131), ao perguntar no cru-
zamento de suas palavras, de sua fala
— O que ela diz? Coloquei-me como
“aprendente” e ela como “‘ensinante”,
bem ao seu gosto. Entdo, Alicia “mos-
trou e guardou” e eu “olhei”, ndo “es-
piei”(p.172). E, ao olhar, o que encon-
trei foi uma mulher, uma professora
(oumelhor,uma “ensinante”) que tém
sido produzidas e se produzem como
“patolégicas”, mas que podem chegar
a ser “‘normais”, ao estilo de um certo
fazer-dizer (psico)pedagégico com
fungdo historicamente normalizadora



“A” MULHER

“A” PROFESSORA (Angustiada.
Balbuciando entre-dentes, por causa
do ziper, que comega de vez a se
fechar:)

AUTORA (Entrando de forma inopi-
nada e, desde o umbral da porta, len-
do a ultima frase do Livro-Falante,
p.182)

e, por isto mesmo, reguladora e corre-
tiva.

— Quer dizer que, depois disto tu-
do, vou continuar sendo esta figura
fantasmagérica, meio penduradanesta
ai? (Fazendo com a cabe¢a um movi-
mento depreciativo em diregdo a Pro-
fessora.)

— E eu? Continuarei sem saber
da “outra-de-mim”? Sem sexo, sem
corpo, sem olhos, sem voz? Sem sa-
ber, por fim, o que serd que me bole
por dentro?

— “(...)creio que temos que pen-
sar nossa historia; o que os demais
fizeram conosco pode ter sido mais
ou menos daninho, mas trata-se de

ver 0 que nds fazemos com esta
historia que recebemos ...”

FIM
Notas

1. Situando-me como NARRADORA desta resenha-pega teatral, ndo tenho a minima
vontade, nem qualquer pretensao de “dizer a verdade” sobre o livro de Alicia Fernandez,
mesmo porque isto seria impossivel. O que farei é somente narrar de uma das tantas
maneiras possiveis e, para tanto, ficarei lembrando de Walter Benjamin, quando escreve
a respeito da fung¢do da narrag@o: ... a narrag@o ndo tem a pretensdo de transmitir um
acontecimento, pura e simplesmente (como a informagio o faz), integra-o a vida do
narrador para passa-lo ao ouvinte como experiéncia. Nela ficam impressas as marcas
do narrador como os vestigios das maos do oleiro no vaso de argila”. (Apud Levy,
1993, p.36.)

2. Lembranga livre de uma cronica do autor, no jornal Zero-Hora, 1994.

3. Para tragar, comrigor, a situagdo atual do campo discursivo (psico)pedagdgico, seria
imprescindivel, de meu ponto de vista, trabalhar genealogicamente suas préticas
discursivas e ndo discursivas. Operagdo da qual abdico, no momento, por extrapolar
os limites desta resenha.

4. Forma de grafia estabelecida por Lajonquiére.
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5. Que ndo deixou, em nenhum momento, de traduzir uma necessidade pratica de
moralizagdo.

6. “Aquilo que se estabelece como base ou medida para a realizagdo ou a avaliagdo de
alguma coisa” (Diciondrio Aurélio).

7. Apresento elementos analiticos para a discussdo da problemética de normalizag@o no
“texto “Relagdes de Poder e Etica na Institui¢do Escolar”, em Escritos de la Infancia,
do Centro Lydia Coriat, de Buenos Aires. (No prelo.) Ver também o exemplar artigo
de Leandro de Lajonquiére (1994) “Deficiéncias Sensoriais e Subjetividade: Notas
Criticas aldeologia Reabilitadora”, onde o autor procede auma genealogia da ideologia
reabilitadora, como um invento dos séculos XVII e XVIII, que estabelece o dilema
linear e iluminista — eliminagdo no real X reabilita¢do dos individuos portadores de
deficiéncia. Dilema do qual a sociedade ocidental moderna encontra saidas “‘cientificas”,
cuja exemplaridade (psico)pedagdgica pode ser encontrada no trabalho médico-moral
realizado por Jean Itard com o Selvagem de Aveyron — Victor. Ver também Lajonquiére
(1992a,b) e Maud Mannoni (1982).

8. Embora, em meu entendimento, prossiga adotando como pauta comum para sua
produgdo discursiva, o critério de maior ou menor aproximagao do sujeito-aprendente
ao padrdo estabelecido de normalidade cultural.

9. Ou entdo, numa variagdo, por integrar a psicandlise com a psicologia sécio-histérica
de Vygotsky.

10. H4 ainda uma linha representada pelo francés Jean-Marie Dolle (1987), que propde
a homologacdo entre Freud e Piaget, formulando a estruturagdo de um
desenvolvimento sequencial psiquico, num paralelismo com a teoria dos estdgios
cognitivos piagetianos.

11. Como é o caso de Sara Pain (1987) e de Alicia Fernandez (1987,1994).

12. Como nas posigdes clinicas de Evelyn Levy (1985, 1990).

13. Para esta discussao, remeto a leitora/o leitor para o livro de Serge André (1987) “O
que quer uma mulher”?
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