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EDUCAQAO& REALIDADE
Editorial

Palavra, discurso, texto, linguagem. Parece evidente que esses termos
sdo caros a Educacgdo. Téao caros quanto conturbados e tdo discutidos quanto
desejados. Ha tematicas que ndo se esgotam, que ndo cabem num campo, que
ndo se estilhagam em fragmentos palataveis apesar dos esfor¢os. O discurso e
as questdes que orbitam em torno da linguagem sdo exemplos dessa dimenséo,
dessa natureza movediga com a qual a Educacao se enfrenta, seja na tentativa
de compreender os meandros de ensinar e aprender, seja na propria pratica de
educar.

Como espago sempre aberto, o discurso ¢ operagao dificil de ser contornada
para aqueles que obram no seio da atividade educacional. Numa diversidade
de teorias e perspectivas ele foi — e tem sido — colocado na dgora da discussdo
educacional, circunscrevendo boa parte da produgao da pesquisa em Educagio.

Com efeito, em virtude da sua importancia e da relevancia das discussoes
que enseja, o tema do discurso ¢ a escolha de Educa¢do & Realidade para a
secdo tematica deste nimero. Essa secdo foi proposta e organizada pelas colegas
Regina Maria Varini Mutti e Déris Maria Luzzardi Fiss que apresentam ainda de
maneira pontual e articulada os textos que reuniram ¢ que apresentamos aqui.

Desde que a chamada virada linguistica fez a ideia de linguagem inverter
a sua destinacao, deixando de ser compreendida como uma produgao tinica do
sujeito, mas, ao contrario, produzindo-o, os problemas relativos a linguagem
—ao invés de se apaziguarem e encontrarem solugdes mais confortaveis — ndo
cessaram de se multiplicar. Da mesma forma, as implicagdes para a Educacao
ndo interrompem o fluxo continuo de abordagens que emergem a partir de
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tais problematicas.

Como ndo poderia deixar de ser, a se¢do tematica aqui reunida, em dez
textos e uma competente apresentacdo, foca o discurso segundo um determinado
ponto de visa, aduzindo a sua analise. Numa perspectiva heteronoma, a analise
de discurso empreendida nesses trabalhos encontra lugar como ferramenta
para a Educagdo — o leitor ira encontrar, portanto, na apresentagido da segdo,
uma discussdo certamente ainda mais qualificada, porquanto realizada pelas
proprias organizadoras.

Como de praxe, os textos ulteriores deste nimero sdo organizados sob o
titulo de Outros Temas, para bem marcar a diversidade de trabalhos que nos
chegam. A sele¢@o aqui contida, entretanto, trata basicamente de informatica,
psicologia, palavra, satde, corpo, sexualidade, além dos temas ja classicos na
Educacdo como ¢ o caso da formagao de professores.

O primeiro texto dessa se¢dao chama-se Uma Pesquisa Longitudinal sobre
Professores e Computadores, de autoria de Gilberto Lacerda Santos, no qual
o autor trabalha sobre o tema dos computadores na Escola e a percepgdo de
seis professores do Distrito Federal que, em suas dissertagdes de mestrado,
investigaram a maneira como professors da rede publica utilizam a tecnologia.
O trabalho, ao indagar sobre os critérios de escolha dos professors, possibilita
a listagem de recomendacdes acerca do uso da tecnologia na Escola Basica.

A Mestria da Palavra e a Formagdo de Professores é o artigo de Leandro
de Lajonquiére, segundo o qual ha uma relagdo necessaria entre a maestria da
palavra e o lago social. Apoiado num referencial psicanalitico, o texto pergunta
sobre a palavra como desdobramento inerente ao lago social e, portanto, chave
para a formagdo de professores — tarefa que, segundo ele, a educag@o a distancia
poe em davida.

Em Programa de Saude da Familia e o Governamento das Populagées,
César Augusto Trinta Weber analisa, a partir da perspectiva foucaultiana,
politicas de governamento e suas implicagdes educativas em programas de
satde da familia. Ele configura tais programas como estratégias, subsumidas
em dispositivos de biopolitica e governo das populagdes.

Michele de Freitas Faria de Vasconcelos e Fernando Seffner descrevem
e analisam as relagdes entre alcool/drogas e género no trabalho chamado Do
que Vale para o que Pode: corpos de Quincas Berro Ddgua. O artigo narra
um estudo feito em um Centro de Atengdo Psicossocial, no qual os autores
discutem modos de subjetivagdo e a poténcia do corpo no ambiente em tela.

Por fim, apresentamos La Psicologizacion del Yo: materiales para una
genealogia del descubrimiento del mundo interior, de Fernando Alvarez-Uria.
Nesse trabalho em espanhol, o autor problematiza a emergéncia no mundo
ocidental de uma concepgéao de sujeito na qual o processo de individuagdo, a
criagdo da psicanalise e a formagdo de um sujeito imaginario conduziram a
especificacdo de um mundo interior secularizado. A partir desse diagnostico,
o autor pondera sobre a relagdo desse mundo interior com a existéncia do
mundo social.
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Outros temas, portanto, complementa a sequéncia qualificada de textos da
se¢do que da nome a este nimero de Educa¢do & Realidade, diversificando e
aprofundando, ao mesmo tempo, a discuss@o que a revista tem oferecido aos
leitores nestes muitos anos de existéncia.

Boa leitura!

Luis Armando Gandin - Editor-Chefe
Gilberto Icle - Editor Associado

Nalt Farenzena - Editora Associada

Simone Moschen Rickes - Editora Associada
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EDUCAQAO&REALIDADE
Apresentagdo

Lingua, Discurso e Sujeito na Educacao

Doéris Maria Luzzardi Fiss
Regina Maria Varini Mutti

Ha mais de um ano, nosso Grupo de Pesquisas sobre Educagdo e Analise de
Discurso se colocou o desafio de organizar um espaco de socializagao de uma
parte do que temos produzido na interface da educacao e estudos da linguagem.
Essa proposicao veio acompanhada de uma possibilidade: a organizagdo de uma
Secao Tematica, contendo 10 artigos, ¢ a sua submissdo a avaliacdo da Equipe
Editorial da Revista Educacdo & Realidade. Seguiu-se a isso uma tomada de
decisdo: investir nessa possibilidade. Uma decisao como esta acarreta compro-
missos e produz enlaces inusitados. De tais compromissos e enlaces surgiram
dialogos entre os integrantes do Grupo de Pesquisas e outros pesquisadores de
institui¢des ora proximas ora distantes daquela em que atuamos. De qualquer
forma, professores e pesquisadores cujas crengas e praticas convergem em
certos pontos a partir dos quais se constitui a identificacdo tematica, tedrica
ou metodoldgica que caracteriza esta Se¢do Tematica. Convites foram feitos.
Textos foram enderegados a nés.

Ao fim de quase um ano, tinhamos um conjunto expressivo de artigos
— todos igualmente relevantes, seja pela originalidade na abordagem das pes-
quisas, pelo modo como as concepgdes eram trabalhadas, pelas inquietagdes
suscitadas, descobertas feitas ou por fazer. As histérias desses textos contam
dos caminhos de autores oriundos de instituicdes variadas, algumas do além
mar. Textos que também, eles proprios, tém uma historia de producdo da qual
faz parte o pertencimento a esta Secao, que envolve, além dos proprios autores,
os mediadores, os tradutores, os revisores de traducao, enfim os leitores em que
nos constituimos de trabalhos de colegas com quem reconquistamos espagos
de conversa sobre nossos fazeres e prazeres de pesquisadores e de professores.
Alguns textos que foram traduzidos especialmente para esta Se¢ao Tematica,
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portanto, inéditos em lingua portuguesa, alguns textos que foram produzidos em
fungdo dos convites que fizemos. Todos eles, textos instigantes que indicam os
itinerarios de estudo de seus autores desde os contextos em que estdo inscritos.

Pensar a Educagdo como um campo disciplinar significa compreender que
este ndo se constitui como espaco de fronteiras fechadas, mas que, paradoxal-
mente, estd sempre em relagdo com o seu exterior, ou seja, com elementos do
saber que vém de outros campos, que se atravessam e figuram no seu proprio
interior, reclamando sentido. A nogao de interdiscursividade permite compreen-
der que os estudos do campo da Linguagem entrem para o campo da Educacao
como um exterior que passa a figurar no interior mesmo, fazendo parte dele,
de tal modo que os movimentos de desestabilizagdo provocados atingem e
modificam ambos os campos.

Nessa perspectiva, esta Se¢ao Tematica se propde a mostrar a poténcia do
encontro da area da educacdo com estudos procedentes da linguistica e que,
corporificando uma area de pesquisa, obtiveram seus espacos especificos de
significagdo tedrica e analitica, como uma memoria estavel, mas sempre em
construgdo, pelos sujeitos que a significam de acordo com as demandas de
suas existéncias historicas. As disciplinas e areas tematicas, dinamicamente, se
especificam, se subdividem no movimento do confronto com sentidos de outras
areas, ao serem retomadas nas enuncia¢des dos sujeitos em seus contextos.
Por este motivo podemos, situados na Educagdo, trazer questoes de Lingua,
de Enunciagdo, de Analise de Discurso, dizer do modo como estes estudos
se territorializaram no nosso contexto de pesquisa em Educagdo, marcando a
singularidade de uma area tematica de pesquisa, sua originalidade e relevancia.

Destarte, esta Se¢ao Tematica aponta a produgdo académica de pesquisa-
dores que articulam educag@o e discurso. Nos estudos apresentados, destaca-se
uma caracteristica que lhes ¢ comum: a necessidade de interrogar como estao
sendo narrados, subjetivados e identificados os sujeitos na contemporaneida-
de, seus discursos, suas praticas. Cada artigo apresenta e discute importantes
conceitos desde perspectivas que ndo se excluem, mas propdem pensar lingua,
sujeito e discurso a partir de um lugar também heterogéneo e sempre em movi-
mento. Todos os autores recuperam a analise de discurso a partir de enfoques
distintos, mas inter-relacionados, como um fio condutor das praticas desenvol-
vidas. Visam a compreensao de fendmenos ora mais proximos do campo das
concepgdes ora mais proximos do campo que coloca os fazeres e os dizeres em
didlogo em torno de acontecimentos do cotidiano que inquietam, surpreendem
e nos convidam a langar um olhar epistemologicamente mais curioso sobre os
muitos fatos que ocorrem dentro e fora dos espagos escolares ou na interface
desses espacos com outras institui¢des sociais.

Pretende-se evidenciar os diferentes discursos que formam as identidades,
as complexas redes de significados a partir das quais os sujeitos se produzem em
variadas posi¢des enunciativas e, ademais, o intrincado trabalho realizado pelo
analista de discurso no encontro com as relagdes pedagdgicas em suas formas
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de manifestacdo. Esta Se¢@o sublinha a riqueza de investigagdes que se tém
constituido a partir dos dispositivos tedrico-analiticos propostos pela Analise
de Discurso (AD), as importantes contribuigdes desta disciplina de entremeio
para outros campos do saber atravessados por sentidos educacionais, concor-
rendo, portanto, para o avango dos modos como tais temas tém sido tratados.

No que tange a AD, cabe destacar que, enquanto disciplina de entremeio,
como esclarece Orlandi (1996), ela se faz “[...] no espago indistinto das relagdes
entre disciplinas, relagdes estas que ndo sdo quaisquer umas, mas que tém sua
especificidade” (p. 23). Portanto, a AD ndo se institui especialista em qualquer
area, se situando no universo do conjunto das disciplinas de interpretagdo e
se propondo, enquanto campo de analise, o campo dos espagos discursivos
ndo estabilizados logicamente. Implica, portanto, um trabalho que se efetiva a
partir dos multiplos registros dos mundos cotidianos relacionados aos modos
pelos quais os sujeitos praticam seus discursos e, neles, se significam. E ¢ este
ponto especifico que permite surpreender o que torna relevante o encontro
entre Educagdo e Analise de Discurso desde uma perspectiva que compreende
o sujeito como instado a significar e produzir os seus sentidos; sujeito interpre-
tante, inclusive em relag@o ao discurso pedagogico. A Educagdo, como campo
em aberto, significa-se, aqui, na relagdo com o outro campo do conhecimento,
que ¢ o da lingua(gem).

Igualmente com destaque ao carater em aberto, Michel Pécheux propde a
AD, caracterizando-a como disciplina de interpretacdo/descrigdo; no artigo A
Andalise de Discurso: trés épocas (1983) (Pécheux, 1997), o autor refere-se a trés
momentos articulados a constitui¢do da AD. A ADI, relacionada a exploracdo
metodologica da nogdo de maquinaria discursivo-estrutural, enfatiza a tomada
de posi¢ao estruturalista do autor. A AD2 corresponde ao estudo da justaposi¢ado
dos processos discursivos a tematizacgdo de seu tratamento desigual — segundo
Pécheux (1997, p. 314), “[...] na perspectiva da AD2, estas relagdes (entre as ma-
quinas discursivas estruturais) sdo relagdes de forga desiguais entre processos
discursivos, estruturando o conjunto por dispositivos com influéncia desigual
uns sobre os outros”. E a AD3, na qual se observa a emergéncia de novos
procedimentos da AD, através da desconstrug¢do das maquinarias discursivas,
explodindo definitivamente o procedimento da AD por etapas, com ordem
fixa, e abrindo-se importantes caminhos para a abordagem da “[...] questdo
da heterogeneidade enunciativa que conduz, a0 mesmo tempo, a tematizar [...]
as formas linguistico-discursivas do discurso-outro” (Pécheux, 1997, p. 316).

Em tal abordagem, o sujeito ¢ pensado como um sujeito interpretante. E
a interpretacdo esta vinculada a possibilidade de ressemantizagdo do mesmo,
para além da identificagdo com uma formacgéo discursiva (o que pode conduzir
aprodugdo do novo, da organizagdo original dos elementos), ¢ a constituigdo do
sujeito num novo lugar pela construcdo de categorias interpretativas. Portanto,
Pécheux problematiza a possibilidade de o sujeito se constituir num novo lugar,
propondo o discurso como acontecimento e, assim, como atualizacdo do mes-
mo — o que vai provocar a abertura do discurso para diferentes significagoes.
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Os trabalhos aqui apresentados exemplificam o potencial tedrico-analitico
da AD para as mais diversas questdes pertinentes a Educagdo, permitindo
compreender aspectos da producéo e circulagdo dos sentidos, seja dentro, seja
fora da escola, como parte do funcionamento historico-social mais amplo. De
fato, as materialidades discursivas tomadas para analise nas pesquisas em
Educacao aqui apresentadas implicam gestos de leitura, supondo descrigdo e
interpretagdo. E como cada gesto de produgdo de linguagem esta envolvido
num processo de interpretacdo, este trabalho representa leituras em rede,
respingando um coletivo de autorias.

O referencial tedrico da Analise de Discurso permite entender as relagdes
pedagbgicas como heterogéneas, porque capazes de abrigar, em seu interior,
posi¢cdes divergentes. Ndo sdo refratarias a mudangas; estas podem ocorrer,
representando novas posi¢des de sujeito, novos lugares de significacdo do
pedagobgico. Considera-se que esses novos lugares de dizer sejam forjados aos
poucos. Pequenas mudancas nas praticas fazem diferenga, atingindo as bordas,
as fronteiras do territdrio que, afinal, surge com outra forma. Tais alteragdes
se viabilizam mediante as interrogagdes que os sujeitos se colocam, frente a
realidade contraditoria que se apresenta, se interpde, reclamando sentido—o que
se relaciona aos muitos sentidos que se movimentam pelos discursos produzidos
e que derivam de lugares para além do espaco escolar, num tempo de ousadias,
de abertura ao novo, de conquistas, medos, incertezas ¢ autorias que vivemos
hoje. O desafio, entdo, envolve pensar em possibilidades de produgéo dos es-
pacos escolares e ndo-escolares como acontecimentos tocados por experiéncias
culturais heterogéneas e processos de produgdo de identidades que conservem
certo encanto e alguma capacidade de gerar espanto, surpresa e prazer.

Em fun¢do de todos esses elementos, o principal objetivo desta Segdo
Tematica € mostrar a produtiva contribui¢do do referencial teérico e metodo-
logico da area de estudos da linguagem e de discursos para as pesquisas em
educacdo, nas quais se pretende, tedrica e analiticamente, analisar discursos,
e considerando os deslocamentos intervalares que os sujeitos realizam en-
quanto se significam. No entanto, outras finalidades ndo menos importantes
se somam a esta:

e apartir dos estudos desenvolvidos pelo campo da linguagem, de funda-
mentagdo e pratica tedrico-analitica, socializar importantes contribuigdes
para o debate em torno dos processos de producdo de identidades pelos
sujeitos em espagos tanto escolares quanto ndo-escolares;

e apresentar maneiras originais de estabelecimento de relagdes transversas
entre diferentes areas de conhecimento com que dialogam tanto a Edu-
cacdo quanto os Estudos da Linguagem;

e tornar disponiveis textos, ainda inéditos em lingua portuguesa e recente-
mente traduzidos para esta Se¢do Tematica, produzidos por importantes
pesquisadores com énfase nos conceitos de lingua, discurso e sujeito,
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abrindo-se para diferentes universos de significagdo a pesquisa educa-
cional;

e desafiar nossos provaveis leitores a descobrir, a partir dos debates e
reflexdes propostos nesta Secdo Tematica, outros caminhos e modos
de produzir discursos sobre a Educagao, desestabilizando sentidos por
meio de gestos de autoria que possibilitem a ressignificagdo do discurso
pedagégico e de tudo que a ele esta associado — identidade, trabalho
docente, processos de subjetivagdo, ensino e aprendizagem, tendéncias
pedagbgicas e assim por diante.

Esta Secao Tematica organiza-se em dois grandes Eixos (/ — Lingua(gem)
e Discurso em Andalise e I — Andlise de Discurso e Educagdo ) que corres-
pondem a caminhos que apontam aos entremeios das pesquisas em educagao
e linguagem, ao modo como um e outro campo estao implicados.

No primeiro Eixo Tematico, I — Lingua(gem) e Discurso em Andlise, sao
reunidos artigos situados no campo dos estudos da lingua(gem); ¢ desse lugar,
ocupado numa perspectiva de inquietagdo e ousadia, que as autoras constituem
as suas proprias posigoes teoricas, de cujas reflexdes emanam possibilidades
para pensar as praticas de educagdo ¢ o0 modo como a propria lingua(gem)
permeia a constituicdo de sujeitos e sentidos, em discursos que regulam a
vida em sociedade. Manifesta-se uma interlocugdo entre a discussao tedrica e
analitica que propdem e uma abertura para pensar nas relagdes pedagogicas e
seus protagonistas, que se torna o enfoque dos artigos do Eixo II. Desse Eixo
I fazem parte os textos traduzidos de Jacqueline Authier-Revuz e Claudine
Normand, assim como o texto de Eni Orlandi.

Jacqueline Authier-Revuz, no artigo apresentado — Paradas sobre Pala-
vras: a lingua em prova na enunciag¢do e na escrita —reconhece a linguagem
do desejo que fala no mecanismo da lingua, a divisdo e o descentramento do
sujeito, o discurso outro e o Outro no/do discurso, propondo, assim, a analise
das modalidades autonimicas a partir das paradas-sobre-palavras, que ocor-
rem em toda enunciacdo. Considera a falha na ¢ da linguagem em se dizer, o
equivoco proprio da lingua, ou seja, esses outros sentidos, essas outras palavras
que sdo a voz de um outro de nés mesmos. Em seu texto, expde um trabalho
de analise da heterogeneidade constitutiva e mostrada da lingua a partir da
descricdo de formas especificas da enunciagdo que possibilitam evidenciar
os jogos de linguagem postos em pratica na escrita. Em decorréncia, o artigo
nos provoca a pensar a educag@o ndo como espaco de sentidos sedimentados,
mas de movimentos criadores que passam pela abertura que a equivocidade
da linguagem promove.

Claudine Normand, em E sobre qual Sujeito?, a partir do pressuposto de que
escrever sobre a lingua pode ser muito diferente de escrever em lingua, analisa
o uso de termos especializados na relagdo destes com a lingua ordinaria, espe-
cificamente, enfocando as palavras sujeito, individuo, pessoa. Destaca também
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que a lingua ordinaria ¢ persistente, estrangeira aos jargdes dos especialistas
que, no mais das vezes, sdo compreensiveis apenas pelos proprios especialistas
aos quais se destinam. Trata-se de um enfoque muito relevante a pesquisa em
educacdo ¢ as relagdes pedagdgicas, uma vez que nos permite, por meio da
lingua, pensar sobre os processos de apropriagdo conceitual.

O objetivo de Eni Puccinelli Orlandi, na pesquisa 4 Casa e a Rua: uma
relagdo politica e social, ¢ mostrar que a forma da cidade e a forma sujeito, ou
seja, 0 modo como os sujeitos ai estdo dispostos, estdo ligadas. Distinguindo
as no¢des de ordem e organizagdo, reserva a no¢ao de ordem para o real da
cidade, com seus movimentos, sua forma histdrica, seu real. Ja a organizagao,
que designa como organizagdo urbana, esta ligada ao imaginario projetado
sobre a cidade, tanto pelos seus habitantes como pelos especialistas do espaco.
Do ponto de vista da analise de discurso, sdo considerados sentidos que podem
ser apreendidos quando tomados como centro de observagdo o par casa/rua,
que se coloca como um dos elementos organizadores por exceléncia do espaco
urbano e das relagdes sociais que ai se ddo. A autora pontua que a rela¢do casa/
rua ¢ uma relagdo social e politica atravessada, na atualidade, por sentidos de
violéncia, associados aos espagos da rua. Para fazer face a isso, que se nos
depara como grande desafio a educacdo, ¢ preciso aprender novas formas de
sociabilidade, que atendam as necessidades sociais.

Do eixo Il — Andlise de Discurso e Educacdo, fazem parte as escritas de
Lourenco E. Cossa, Doris Maria Luzzardi Fiss, Leonidas R. Taschetto, Marisa
Rosani Abreu da Silveira, Fernando Hartmann, Cristinne Leus Tomé, Aracy
Ernst-Pereira e Regina Maria Varini Mutti. Numa perspectiva interdiscursiva,
estes diversos artigos percorrem territdrios de sentidos em comum, a partir
dos quais todos nos, em nossas relacdes com o social e com a cultura, e em
especial frente a educagdo, somos instados a significar, protagonizando nossas
historias de docéncia e discéncia. Por tal motivo, estes textos nos convidam
ndo a separar ou hierarquizar saberes, mas a ver de outros pontos de vista a
educacao em seus muitos modos de se fazer, dizer e produzir.

Lourenco E. Cossa, na pesquisa Linguas Nacionais no Sistema Nacional
de Educagdo para o Desenvolvimento em Mogambique, focaliza os processos
de significacdo em linguas nacionais mo¢ambicanas no sistema educacional,
a partir da perspectiva do sujeito-professor. O estudo visa a analisar efeitos
de sentidos no ensino ministrado em lingua portuguesa, em contraste com
as linguas nacionais da maioria dos alunos. Promove uma reflexdo capaz de
subsidiar o debate sobre a politica de educacdo bilingue em Mogambique,
problematizando a complexidade multilinguistica e cultural que caracteriza o
contexto mocambicano.

O trabalho tedrico-metodoldgico apresentado por Doris Maria Luzzardi
Fiss, no artigo O Dizer da Professora: para aléem da indignagdo, ao analisar o
discurso pedagodgico, a partir do que dizem as professoras sobre sua condicao e
as praticas que protagonizam, problematiza sentidos de crise do magistério e do
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trabalho docente. A analise destaca as memorias social, profissional, de género,
conduzindo ao reconhecimento de um sujeito processual, que se constitui nos
e pelos processos que protagoniza, que se forma nas bordas intervalares da
realidade, nos entre-lugares.

No artigo Ressondncias de Ambivaléncia e Resisténcia em uma Sala de
Aula, Leonidas R. Taschetto enfoca os discursos de alunos-policiais, produzi-
dos em cursos de atualizagdo profissional. No trabalho analitico-discursivo,
busca compreender os processos que intervém na constituigdo da subjetividade
profissional. Situa um contexto educativo em servigo, verificando como os
policiais significam a profissdo e enfocam a sua condicdo, caracterizando um
universo laboral subjetivo fortemente marcado pela ambivaléncia, um modo
peculiar de resisténcia as determinagdes institucionais, sociais ¢ politicas de
transformagdes na profissdo.

No artigo A Dificuldade da Matematica no Dizer do Aluno: um estudo
sobre a heterogeneidade discursiva, Marisa Rosani Abreu da Silveira des-
taca que o enunciado Matematica é dificil sofreu naturalizagdo resultante de
ressignificag¢des atribuidas a fatos que marcaram a historia da disciplina. A
analise permite perceber que as dificuldades encontradas na aprendizagem da
Matematica, manifestadas na voz do aluno, mostram a adesao aos ja-ditos da
disciplina, bem como os deslocamentos de sentidos produzidos, atestando a
heterogeneidade que lhe ¢ constitutiva.

Fernando Hartmann, no artigo Andlise de um Forum Pedagdgico de
Discussdo na Internet, estuda o aparecimento de formas de comunicagdo
pedagobgica pela utilizagdo de redes na internet, analisando o uso da lingua
nas formas de interlocug@o on line. Em consonancia aos objetivos da pesquisa
e ao referencial tedrico adotado, considerando a nogdo de heterogeneidade
enunciativa, destaca uma pratica pedagogica que privilegiou a interagdo virtual
e a criagdo de uma comunidade de aprendizagem.

Cristinne Leus Tomé, no artigo: As Primeiras Professoras de Claudia-MT
entre 1978 e 1980: quem veio?, numa perspectiva historica e discursiva, enfoca
a educacdo em seus primordios no contexto de colonizagdo mato-grossense.
Em sua analise, considera o funcionamento discursivo a partir dos pronuncia-
mentos de professoras-pioneiras da cidade de Claudia, estudando a constituigdo
de sua posicdo-sujeito.

No artigo O Analista de Discurso em Formagdo: apontamentos a pratica
analitica, a partir da analise de discurso fundada por Michel Pécheux, Aracy
Ernst-Pereira e Regina Maria Varini Mutti dirigem sua reflexdo a formagdo do
sujeito-pesquisador como analista de discurso, iniciando pela busca de significar
algumas condi¢des em que esta se realiza. E proposta uma sistematizagdo dos
procedimentos para concretizar a analise, com destaque as nogoes de falta, ex-
cesso e estranhamento, empregadas pelo analista tendo em vista a constitui¢do
e interpretag@o do corpus. Nesse movimento de retomada teorico-analitica, sdo
potencializados subsidios para uma possivel pedagogia da analise de discurso.
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Através dos discursos produzidos, dos sentidos que escoam de nossas pa-
lavras, evidenciam-se modos de produzir determinados tipos de subjetividades
e identidades, sintonizados com as realidades que os compdem. As pesquisas
incluidas nesta Se¢do Tematica tém este ponto convergente e, em fungdo da
riqueza de abordagens que o encontro entre pesquisa, educagdo e discurso
possibilita, produzem-se, a partir de caminhos diferentes, de gestos de inter-
pretacdo diversos. No entanto, como dizem os proprios autores, nenhuma das
perspectivas adotadas busca uma totalidade, mas remete ao que foi dito em
outras historicidades, resgatando a presenga de outros dizeres. Todos os artigos,
pois, surpreendem, pelas analises que se efetivam num espaco situado entre a
estabilizagdo do sentido e sua transformacédo, remetendo as muitas maneiras
possiveis de nos produzirmos sujeitos, educadores, educandos, pesquisadores,
fazedores de histdria e autores de relagdes pedagdgicas que se querem criativas
e ousadas.

Expomos aqui ao didlogo o cruzamento entre educacao e estudos da lingua-
gem, de onde emergem os enfoques de Lingua, Discurso e Sujeito, vinculados
aproblematicas que interrogam e surpreendem, produzindo sentidos proficuos
para pensar a Educagdo que se deseja: multipla, inquieta e sensivel.
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Paradas sobre Palavras:
a lingua em prova
Na enunciagao

8 na escrita

Jacqueline Authier-Revuz

EDUCAQAO&REALIDADE

RESUMO - Paradas sobre Palavras: a lingua em prova na enunciaciio e na es-
crita. O texto trata dos enlaces entre linguistica e escrita: dos lagos opacificantes ndo
como insucessos ou ajustamentos da interagdo, mas como pontos sensiveis no avango
do dizer onde, para o enunciador, aflora a linguagem, a consisténcia e a resisténcia
da lingua. Demonstra-se que ha uma unidade fundante da atividade linguageira que
repousa sobre a materialidade da lingua e a relagdo humana com a linguagem. Assim,
textos literarios, entre outros, dizem coisas essenciais ao linguista da enunciagao sobre
a linguagem e a relacdo de uma escrita com o campo da pratica linguageira comum,
da qual ela se distingue, mas no seio da qual emerge a ligacdo profunda a experiéncia
humana, fundante, da linguagem.

Palavras-chave: Linguistica. Escrita. Sujeito. Pratica Linguajeira. Experiéncia
Humana.

ABSTRACT - Stops on Words: the language of skills in enunciation and writing.
The text addresses the links between language and writing: links opacifiers not as fail-
ures or adjustments of the interaction, but as sensitive points in advance of say where,
for the speaker, touches on the language, its consistency and strength. It demonstrates
that there is a foundational unit of language studies activity that rests on the materiality
of language and the human relationship with language. Literary texts, among others, say
essential things of enunciation linguist on language and writing relationship with the
common field of language studies, from which it differs, but within the which emerges
from the deep connection to human experience with the language.

Keywords: Linguistics. Writing. Subject. Linguajeira Practice. Human Experience.
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E como linguista, tendo o cuidado da escrita, que enfocarei este cuidado
da lingua na escrita. E de um modo necessario, pois, que meu percurso de
linguista me conduziu aos territorios da escrita literaria. A partir da descri¢@o
de formas especificas da enunciagdo, de retorno — paradas em seu curso por
uma de suas palavras — sobre ela mesma, a interrogagao sobre o que este campo
metaenunciativo de dizeres esclarece sobre a atividade linguageira e os modos
para os sujeitos de habitar a linguagem ndo poderia, a meu ver, amputar-se
dos testemunhos agudos, extremos, vitais a linguagem, postos em jogo nesta
pratica e experiéncia de linguagem que ¢ a escrita.

Se se pensa que se consagrar a escrita — quer dizer, a linguagem —néo pode,
sem duvida, separar-se de certa surpresa (inicial) diante da linguagem e da
lingua (de matizes os mais diversos: admiragdo, gratiddo, gula, desconfianga,
desgosto, escandalo, exilio, desespero...), como ndo ir em busca, com interesse,
do lugar especifico que cada texto, cada escrita faz, nela mesma, para esta voz
metaenunciativa que, em todo dizer — oral escrito — testemunha os encontros
pontuais, pelo enunciador, de uma resisténcia da lingua ao seu apagamento
naquilo que é o evidente do dizer?

Disto que se faz em todo dizer — que suas paradas-sobre-palavras revelam
algo de um retorno — genérico, situacional, pessoal a linguagem — a escrita con-
fere uma forma por este trabalho de e sobre a linguagem que lhe ¢é especifica,
de modo a atingir posi¢des enunciativas extremas, arriscadas, paradoxais no
retorno a linguagem que executa.

A Parada-sobre-palavra da Modalizacdo Autonimica

Dois modos de dizer se opdem no que concerne ao segmento caridade nos
enunciados (1) e (2):

(1) Seria necessario um pouco de caridade nesta ocasido.
(2) a) Seria necessario um pouco de caridade, digo efetivamente caridade, nesta
ocasido.
b) Seria necessario um pouco, eu vou dizer, de caridade nesta ocasido.
¢) Seria necessario um pouco disto que se poderia chamar de caridade nesta
ocasido.

(1) apresenta um dizer simples: a nomeacgao do referente se efetua diretamente
ao modo de uma ilusdo de transparéncia, na qual o signo se apaga na sua fun-
¢do de mediagdo. Nas diversas formas de (2), que ressaltam o modo complexo,
desdobrado, do dizer — reflexivo e opacificante — que ¢ o da modalidade auto-
nimical, o signo se interpde como real, presenga, corpo — com seu significado
e seu significante — sobre o trajeto do dizer e se impde como objeto deste. A
enunciagdo do signo, em vez de se cumprir simplesmente no esquecimento que
acompanha as evidéncias inquestionadas, redobra-se de uma representacao
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dela mesma, duplicando a referéncia a coisa por meio de uma autorreferéncia
a palavra pela qual ela nomeia a coisa.

As formas, muito diversas, pelas quais, de modo geral, os dizeres sus-
pendem localmente o seu curso, param sobre uma de suas palavras, como 0s
enunciados seguintes ddo uma pequena mostra:

(3) Quando vocé vir alguém que faz besteiras®, ndo hd outra palavra, com uma
tal desenvoltura [...]

(4) A gente estava num albergue, se se pode chamar aquilo de um albergue,
enfim, um lugar.

(5) E uma razio semiolégica, para empregar um termo um tanto elegante, que
faz com que [...]

(6) A linha politica que ele exprime com frequéncia: uma defesa bastante rugosa,
como se diz no rugby, dos principios comunistas [...].

(7) Este telhado a refazer, ¢ um contratempo, ¢ o caso de dizé-lo.

(8) A meteorologia ndo esta, se ouso dizer, imida.

(9) E um servigo do tipo/bracal que eles tém, se vocé vé o que eu quero dizer.
(10) Estava cheio desses, como vocés ja disseram/mosquetdes pendurados pela
cintura.

A criatividade metaenunciativa de modo algum ¢ fechada nas formas
tendencialmente fixadas, evocadas acima; ¢ testemunha disso, por exemplo,
o imenso lago reflexivo proustiano, com a sua suspensdo desestabilizadora do
curso normal do dizer, admiravelmente adequada ao que esta em questdo —a
suspensdo do curso normal das coisas:

(11) Naquele momento seu gerente do hotel ter-me-ia dado o prazer se me pedisse
para lhe dar o meu relogio, meu prendedor de gravata, minhas botinas, e assinar um
documento que o reconhecia como meu herdeiro: de acordo com a bela expressao
popular da qual, como as mais famosas epopeias, ndo se conhece o autor, mas que,
como elas, e contrariamente a teoria de Wolf, certamente teve um (um destes espi-
ritos inventivos e modestos assim que se encontra a cada ano, que fazem achados
como “pOr um nome em uma figura”, mas cujo nome eles ndo divulgam), eu ndo
sabia mais o que fazia [M. Proust, A l'ombre des jeunes filles en fleur, p. 510]*.

ou a dinamica de uma recursividade metaenunciativa espontanea, repercutindo
de um equivoco ao outro:

(12) Ah, ndo, trocar bebés o dia inteiro, eu acho isso uma merda... no sentido proprio
alias, enfim, proprio’® [risos] se se pode dizer [Conversa no trem (mogas falando
do trabalho de bab4), out. 1984].

Em todos esses pontos de modalizag¢do autonimica, o dizer se representa
como parado, imobilizado diante de uma palavra que resiste ao seu apagamento,
sua consumagdo funcional como meio, para se tornar também objeto do dizer,
impondo-se na sua materialidade significante. Uma palavra que resiste ¢ para o
curso do dizer ndo € necessariamente o obstaculo sobre o qual se tropega (como,
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por exemplo, em (4) ou (10)), mas também a surpresa que prende a atengdo
(como em (7), (8) ou (12)): é ndo importa que na insubstituivel singularidade
desta palavra® que ¢ suscetivel de reter por um momento o avango do dizer.
A parada-sobre-palavra deve também ser entendida na dimenséo propria-
mente temporal e ritmica do enunciado do dizer: o curso regular do dizer usual
que fala de coisas se encontra, segundo modalidades muito diversas’ — suspen-
dido, retido, travado... o tempo em que, no mais adiante de uma segunda etapa,
reclinando-se sobre a primeira, desenrola-se o metadizer que fala das palavras.

Linguistica e Cuidado da Escrita

Antes de retornar a este estrato metaenunciativo de paradas-sobre-palavras
no dizer em geral e depois em algumas escritas, gostaria de precisar alguns
aspectos da maneira como, para mim, linguistica e escrita se enlagam.

Para um sujeito, todas as combinacdes sdo possiveis quanto a estas duas
posi¢des: do vaivém, ou da interpenetracdo, a intolerancia quase fobica — ndo
rara — a outra posi¢do. No que me concerne, ¢ em varios planos que a linguis-
tica e a escrita se cruzam. Como linguista da enuncia¢do — concebida, entre
outras, como inscri¢do do sujeito no seu dizer — a efetivagdo da escrita ¢ um
dos mais preciosos antidotos® (ou escora, apoio...) contra a ideologia comuni-
cacional dominante nas Ciéncias da linguagem. Isto passa pela convic¢do de
que ndo ha ruptura entre o dizer comum e a escrita, enraizados numa mesma
experiéncia — humana — da linguagem; o mesmo real os sustenta: o da lingua.
A associa¢do, acima, de Proust e da fala de uma adolescente, como exemplos
de sofisticagdo metaenunciativa, significa mais do que um populismo do
tipo tudo vale; sob a evidente diferenca de estatuto, de qualidade, cla ressalta
o reconhecimento, num nivel fundamental, de uma solidariedade, de uma
unidade do dizer espontaneo e da mais apurada escrita literaria: em todos os
casos estd em jogo uma mesma materialidade da lingua e um mesmo desafio
subjetivo essencial, a maneira singular, para um sujeito, que ¢ sujeito por ser
falante, de se colocar, pelo seu dizer, na linguagem.

Esta questdo do reconhecimento de uma solidariedade de praticas lin-
guageiras, ou, ao contrario, de uma separagdo entre pratica normal e 0s
exteriores radicais da escrita literaria, da pratica psicanalitica, da loucura...
passa crucialmente pela concepcdo que se tem da linguagem ¢ da relagdo do
sujeito consigo proprio.

Se, quaisquer que sejam as variantes — pragmatico-comunicacionais,
psicolinguisticas, cognitivas... — se pensa o dizer como expressao intencional
de um pensamento preexistente, numa relagdo instrumental com a linguagem,
a escrita literaria sera separada oportunamente por um corddo de isolamento
de atividades linguageiras usuais ou normais, ¢ a poesia classificada — como
o faz Austin — dentre as atividades parasitarias da linguagem. Com efeito, as
aventuras linguageiras extremas vividas sao rebeldes — por vezes de maneira
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gritante — ao fechamento comunicacional. E claro que a sustentagio disto que
Lacan chama de canaliza¢do comunicacional s6 poderia eliminar Mallarmé,
que teria mal demais a fazer passar pelos seus canais... Simetricamente, alias,
o proprio Mallarmé, na expresséao teérica de sua mistica da poesia, afaga esta
separa¢ao, com sua distingdo de um duplo estado da fala, relegando orgulho-
samente o emprego elementar do discurso a um funcionamento comercial de
comunicacdo, onde as palavras tém uma fun¢do de moeda facil e representa-
tiva, em oposicao a piedade que devota as palavras uma poesia que lhes cede
a iniciativa...

Se, ao contrario, se pensa — sem entrar, ainda, em diferengas tedricas —
como Merleau-Ponty, Benveniste, Lacan, por exemplo, que ndo ha sujeito a ndo
ser o de linguagem, e que a materialidade da linguagem, repousando sobre a
lingua, ¢ ndo na relagdo de exterioridade ao sujeito que a utilizaria, como um
instrumento, mas — como exterioridade interna — este dentro no qual ele se
constitui, e no qual ele pode encontrar algo da sua verdade, entdo, a escrita —
como também a pratica psicanalitica de um outro modo — aparece, com a sua
dimensao fundamental de aventura nas palavras (inventar-se escrevendo, diz
H. Meschonnic), ndo como um territdrio exdtico (eventualmente prestigioso
ou mesmo sacralizado), mas como pratica linguageira especifica, portadora
de modo exemplar de uma verdade da relagdo humana com a linguagem. Mais
distante das ilusdes espontaneas comuns (e necessarias) de controle pelo nosso
pensamento da linguagem-instrumento — ilusdes revezadas pelos modelos co-
municacionais — ¢ a verdade de um enunciador a quem chega algo que ele antes
ndo sabia, nas palavras que escolhe dizer ou escrever, ou seja, que encontra,
descobre, recebe algo da linguagem como materialidade na qual confia. E esta
verdade ¢ também aquela que anima as nossas trocas comuns, mesmo que,
mais frequentemente, seja esvaida, ignorada, encoberta... escondida também
em emboscada como revelam os lapsos: digo justamente isto, animo, porque é
ela que faz com que falar ou escrever seja da competéncia do vivente — com a
parte de ndo-controle, de imprevisto, de descoberta, de risco que comporta—e
ndo apenas destes mecanismos a base de estratégias interativas, de jogos de
implicagdes, calculos dos calculos do outro... que certas analises da conver-
sagdo imputam as trocas linguageiras, de maneira mortifera, mas felizmente
fantasmaticas, sob os exteriores técnicos € racionais.

A meu ver, ha uma unidade fundante da atividade linguageira sob todas
as suas formas — falas, escritos diversos, pratica psicanalitica, escrita, loucu-
ra... — que repousa sobre a materialidade da lingua e a relagdo humana com
a linguagem — a de um sujeito efeito da linguagem — e, em decorréncia, como
esclarecimento reciproco, por suas proprias diferengas, das diversas praticas
umas pelas outras. Assim, Mallarmé, Claude Simon, Nathalie Sarraute, Flau-
bert, Michaux..., dizem coisas essenciais ao linguista da enunciagdo sobre
a linguagem e os modos para um sujeito de se colocar dentro: € no caso a
experiéncia que fiz no meu percurso da metaenunciacdo. E, reciprocamente,
estabelece-se a relagdo de uma escrita com o campo da pratica linguageira
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comum, da qual ela se distingue, mas no seio da qual emerge a ligagdo pro-
funda a experiéncia humana, fundante, da linguagem: é desde este lugar que
a aventura — por mais singular e extrema que seja — de uma escrita pode ser
compartilhada pelo leitor. Assim, por exemplo, as escritas de N. Sarraute ou de
C. Simon tocam, na sua forma extrema — ¢ magnifica — na brecha, aberta em
cada um de nds pela inadequagdo da lingua na nomeagdo do mundo.

Colocar, no centro da experiéncia humana da linguagem, a lingua; consi-
derar que esta em prova este real da lingua’, sua resisténcia e sua consisténcia,
que toma forma — para um sujeito que advém na e pela linguagem — no seu
dizer, tanto na palavra cotidiana como na escrita mais trabalhada, ¢, hoje, no
campo das ciéncias da linguagem, obstinar-se a ocupar uma posicao largamente
rejeitada como obsoleta: 0 movimento de encobrimento do conceito saussuriano
(e benvenistiano) de lingua, denunciado como artefato gramatico, esqueleto
abstrato e normativo, em proveito das Unicas realidades verdadeiras, a da vida
concreta, profusa, dos discursos, das trocas, da comunicag@o... dos quais J. C.
Milner (1978) e M. Pécheux (1982) analisavam, criticamente, a emergéncia,
evocando, o primeiro, o desenvolvimento — fatal ao amor da lingua — de uma
“antilinguistica”, e o segundo, “a aversdo [...] a respeito do que ¢ proprio da
lingua” operado na “[...] formagdo [de um] largo consenso antissaussuriano”,
com certeza ndo desacreditado (Authier-Revuz, 1995, p. 47-58; 510-516). Re-
tornando sobre os efeitos, hoje, do que se caracterizava, ha vinte anos, como
“[...] o segredo funebre do mundo moderno: o 6dio da alingua, ou a reclamagéo
irritada de que os homens sejam falantes” (Milner, 1983, p. 48), J. C. Milner
pode — observando que “[...] a restauragdo do substancial em detrimento de
qualquer forma (significagdes em detrimento de qualquer significante) ndo
cessou de acentuar seus efeitos” — concluir seu “Périplo estrutural” sobre esta
constatacdo radical: “Que se se tratasse de dados, de métodos, de nog¢des;
Saussure nao existiu” (Milner, 2002, p. 249).

Nesta paisagem teorica'®, submerso nos funcionamentos neuropsicosso-
ciais, isto que € o vivo da linguagem: o um da lingua como lei diferencial, e o
ndo-um — aventura, abertura, risco, falta e excesso — do sentido e do dizer, os
espacos, rebeldes a esta redugdo, da escrita literaria, textos e teorizagdes, sdo,
para o linguista (obstinadamente unido ao seu objeto lingua!''), um precioso
recurso. Tais sdo, por exemplo, as reflexdes — intimamente saussurianas — de
M. Deguy, evocando o poema “[...] esta facanha especial em lingua” da qual,
mesmo atraida pelo limite, os riscos e as transgressdes “ndo excedem nem
ignoram nem desfazem a lingua”, revelando, pelo contrario, “[...] mais da inti-
midade com a lei [da lingua] sempre mais intimamente sondada, enfrentada,
desafiada, reconhecida” (Deguy, 2000, p. 13).

A estas observagdes teoricas sobre a relag@o entre linguistica e escrita,
acrescentarei — cedendo a insisténcia da organizadora destes encontros — al-
guns elementos no que tange aos modos pelos quais se encontram, na minha
experiéncia pessoal, linguistica e escrita.

A escrita se reveste, para mim, ha cerca de 25 anos, de duas formas muito
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diferentes: uma delas, linguistica, e destinada a publica¢do, na qual a experiéncia
¢, de uma maneira radical e repetida, a de um pensamento que se faz, se encon-
tra, na e pelas palavras, que me vém pelas palavras a que me proponho. Nada
¢ mais estranho a minha pratica do que o processo voluntario evocado pelos
colegas linguistas: fase de reflexdo, sem escrever, seguida, quando sabem o que
tém a dizer, da fase terminal, e quase automatica, quando se colocam diante do
seu computador ou na sua mesa, para redigir. A esta escrita, percebida como
transcri¢do de um todo ja feito, ou, mais gravemente (¢ fantasmaticamente),
como tradugdo em palavras de um pensamento, para mim, corresponde a ex-
periéncia inversa, do caminho de palavras — materialmente escritas — através
das quais toma forma o que eu posso pensar.

A outra pratica de escrita é de ordem privada, sem nenhuma finalidade — até
nova ordem — de publicagdo: de maneira mais ou menos densa, superpondo-se
as vezes a outra atividade qualquer, para se fazer, oportunamente, mais discre-
ta, [estranha a] distanciada da preocupagdo de registro do fio de dias de uma
jornada (ou de algumas jornadas?), esta pratica acompanha-me de um modo
aparentemente necessario... Direi que restabelece uma espécie de oxigénio
— a oxigena¢do de uma relagdo com a linguagem, mais proxima de si ¢ mais
préxima da lingua; comparavel, naquilo, a espécie de intensidade linguageira
que se experimenta no ambito analitico, que se distingue evidentemente pelo
siléncio, a soliddo e o vestigio do que se escreve, levado por um trabalho na e
pelas palavras, mas que permanece estrangeiro — e da parte de ca —do trabalho
que visaria a escrita de um texto.

Uma ultima observacao pessoal: o vinculo — mais estreito, certamente, que
aquele, objetivo, da simultaneidade — entre o surgimento desta atividade de
escrita e uma ruptura no meu caminho de linguista, com o abandono definitivo
de um trabalho de longo folego que ¢ dessa competéncia — pura descri¢do de
regularidades de lingua — da analise distribucional, e uma reconversdo no
estudo do fato enunciativo, ou seja, a lingua ainda, mas atravessada, descom-
pletada pelo sujeito que a habita E, de fato, eu provo nesta parceria, que nido
cessou, entre escrita e linguistica, a solidariedade de duas vertentes — pratica
e analise — de uma mesma interrogacao relativa a linguagem.

Um Dizer ao qual Chega Alguma Coisa

O que estd em jogo no dizer nos pontos onde, parado por uma das suas
palavras, ele retorna, em lago, sobre ele mesmo? Esfera superficial do dizer,
este estrato metaenunciativo destaca, se se quer, o grdo da pele do dizer; mas,
do mesmo modo que a pele, ela toca no mais profundo...

As concepgdes — opostas, evocadas anteriormente — do sujeito ¢ de sua
ligagdo com a linguagem determinam abordagens diferentes do estatuto destas
formas na enunciagdo. Numa 6tica comunicacional'?, elas sdo facilmente assi-
miladas a insucessos, escoriagdes, rotuladas como enganos ou hesitagdes, € 0
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oral aparece como o seu lugar natural; elas sdo muito geralmente consideradas
como imotivadas, a sua especificidade formal — se vocé quer, dizemos, para
assim dizer, como se diz,... por exemplo — neutralizando-se num estatuto de
fatico, pausa, ou mesmo /ubrificante da fala; mais adiante, ¢ sempre, nivelando
sua literalidade, numa esfera de atos de precaugdo, reserva, atenuagao, (falsa)
desculpa... destacando uma regulagdo-ajustamento da interacdo, da parte de
um enunciador atento para prevenir as falhas da relagdo interlocutiva, para
que elas sejam contidas.

Dificil em tal quadro — ndo desprovido, pensando bem, de pertinéncia,
se a analise ndo o reduz — dar conta dos incessantes para assim dizer ¢ X ou
de preferéncia Y, de C. Simon. Se ndo se esticou o corddo de isolamento para
proteger a comunicagdo das errancias da escrita, se ¢ levado a pensar a relagdo
entre, por exemplo, os para assim dizer, esporadicos, ou os tiques, espontaneos,
de um locutor comum ¢ aqueles, calculados, de C. Simon, relagdo situada aguém
das interpretagdes psicologicas de desculpas, reserva, protecéo... face a face
com o outro, com o encontro, no dizer, com a impossibilidade estrutural da
lingua, de nomear de outro modo que ndo seja assim, isto ¢, imperfeitamente.

Vé-se, neste caso, que se ha defeito, ndo ¢ o que ocorre, acidentalmente, no
funcionamento de uma maquinaria, por mais eficaz que seja, mas um defeito
consubstancial a linguagem — uma das ndo-coincidéncias que a atravessam —
que emerge, localmente, na superficie do dizer.

Assim, as paradas-sobre-palavras dos lagos opacificantes ndo remetem a
insucessos ou ajustamentos da interagdo: aparecem como pontos sensiveis no
avancar do dizer — com aquilo que comporta de ingovernavel, de descoberta e
de tropego — pontos onde, para o enunciador, aflora a linguagem, a consisténcia
¢ a resisténcia da lingua no centro do dizer.

Estes pontos onde emerge esta dimensédo constitutiva da enunciagdo que
¢ o seu “autodialogismo'>” (Authier-Revuz, 1995, p. 148) “didlogo com a sua
propria palavra” diz Bakhtin —, quer dizer, este fato, sublinhado por A. Culioli,
por exemplo, que se € sempre, no momento em que se enuncia, receptor de si
proprio, sdo pontos de encontro que o enunciador promove, no seu proprio dizer,
encontro destas palavras que, resistentes a se deixar atravessar pelo objetivo
do dizer, se impdem com o seu corpo, parando sobre elas o avango do dizer e
suscitando uma resposta.

A parada-sobre-palavra ¢, no seu dizer, encontrar uma palavra e lhe
responder: isso supde a condi¢do (a0 mesmo tempo em que as palavras vém
alinhar-se no dizer a servigo de um querer dizer, encomendadas por este) de
ndo ser surdo ou cego as palavras, de dar-lhes tempo de ressoar, de pesar, de
afirmar sua identidade, ou seja, de se situar, na relagdo que se tem com as
palavras que se escolhe dizer, no acolhimento do que as mesmas sao, do que
dizem, do que carregam consigo, e nisso nao se ¢ o mestre.

O enunciador responde ao que lhe chega nestes pontos sensiveis de seu
dizer: isso que lhe chega, nos dois sentidos de isso que se passa para ele—uma
dificuldade, uma surpresa, uma felicidade, uma lamentacgéo..., — e disso que
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lhe chega, que lhe ¢ trazido por suas palavras, sem que cle saiba.

Deve haver enunciadores a quem, tendencialmente, ndo chega nada no seu
dizer, surdos que sdo a tudo o que — para mais ou para menos — ndo se ajusta-
ria a sua intencionalidade (e colocaria seu controle como defeituoso). E uma
disposigdo semelhante que evocava com humor Serge Daney, denunciando a
maneira arrogante — ndo hd outra palavra — pela qual Barre trata a lingua-
gem, quando comentava os redemoinhos suscitados por um discurso deste,
formulando um projeto para a Franca onde — de maneira deploravel para uns,
inocente ¢ ineficaz para os outros — ele tinha feito coabitar, a pouca distancia,
as trés palavras do emblema do Estado Francés':

E porque ndo imagina que a linguagem poderia faltar-lhe ou trair o seu pen-
samento que Barre derrapa tanto. E porque ele nem imagina que as palavras
querem dizer algo, independentemente de quem as profere, que ele multiplica
as rebarbas. Ele ndo toma as palavras por coisas, toma-as por suas coisas
[...]. A megalomania ¢ acreditar que seja suficiente que ele, Barre, retome a
formula trabalho, familia, patria, para que esta imediatamente seja tirada da
Historia e lavada de qualquer suspeita de petainismo. Durante as Perguntas de
confianga, provas nao faltam desta crenga ingénua na poténcia resolutoria das
palavras usadas desde que tenham sido carimbadas com “Barre” [Libération:
“Les lapsus de Barre”, 28.1.1988, p. 4]".

No outro polo, poder-se-ia colocar Barthes', por exemplo, e sua relagdo
inquieta com a linguagem: é sem cessar que, ao enunciador do quem-vem-Ia?,
lhe chegue algo — estereotipia, polissemia, inadequag@o... — nas palavras de
seu dizer.

No curso — aparentemente — unido de um enunciado, uma parada-sobre-
palavra é uma abertura. E a abertura, no um da fonte enunciativa que escolhe as
suas palavras, de um lugar de escuta, de recepgao e de resposta ao que vem de
palavras. Nao se trata de ceder a iniciativa as palavras —bascula, num regime
enunciativo extremo — mas de a elas reconhecer uma parte. ..

E ainda a abertura do dizer sobre o espaco de ndo-coincidéncias enun-
ciativas, este que percorrendo as palavras que ndo vdo de si e as respostas
metaenunciativas que suscitam: 14 onde a ilusdo de um dizer perfeitamente
instrumentalizado consistiria na transmissao, sem perda, entre dois polos
interlocutivos, de palavras que asseguram sem equivoco uma nomeagao sem
vaporosidade'’, a parada-sobre-palavra deixa as palavras o tempo de ir e vir no
espaco que as separa das coisas, de difundir, desde o espago interdiscursivo,
as palavras alheias, sedimentadas nele pela historia, de fazer emergir, desde
o espago significante da alingua, em se deslocando, em se recompondo, de
outras palavras imprevistas, de ir e vir no espago que separa os interlocutores
irremediavelmente diferentes.

E enfim a abertura — o escapado — fora do desenrolar sintatico regular da
cadeia, a partir de ndo importa qual ponto desta'®, em outro lugar de um outro
plano, metaenunciativo, cujo desenrolar, suspendendo o curso primeiro do
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dizer, aparece — ficticiamente — como o que escapa a implacavel sucessividade
monolinear da cadeia e, por esse meio, aquela do tempo.

A Consisténcia da Lingua e as Nao-coincidéncias do Dizer

Recusando ocultar a sua riqueza ¢ diversidade sintatica, lexical, modal...
sobre uma armadura de atos comunicacionais, pode-se tomar a sério — ou s¢ja,
a letra — as formas pelas quais os enunciadores respondem aos encontros que
promovem nas palavras que enunciam; o que desenham entdo estes /agos meta-
enunciativos, através do que elas dizem, ¢ um dizer atravessado — pontualmente
— por ndo-coincidéncias que abre na enunciago a lingua, a sua consisténcia,
a sua resisténcia, através das suas diversas maneiras de ser.

O dizer nomeia o real e encontra a resisténcia da lingua, como grade de
distintividade. Em certos pontos de paradas-sobre-palavras, com efeito, dos
quais falam os lagos opacificantes via resposta de uma variedade de figuras
metaenunciativas de adequag@o/inadequacdo, ¢ da ndo-coincidéncia entre as
palavras e as coisas, aberta no dizer pelo sistema da lingua: no empreendimento
de nomear um real infinito, continuo, singular, a lingua empresta e opde por
sua vez o seu sistema finito de unidades diferenciais e gerais. O quadro de dis-
tingoes (Milner) da lingua saussuriana, da lingua como semidtica (Benveniste),
que permite a nomeagdo (e 0 pensamento) € a0 mesmo tempo o que a marca
de um defeito, a falta do dizer ao formar um com o mundo. Desta experiéncia
fundante da linguagem — a de uma perda — é testemunha tanto a permanéncia
das reflexdes teoricas sobre a questdo, como a recorréncia, através das épo-
cas e culturas, dos mitos consoladores das linguas perfeitas — perdidas ou a
construir — que respondem a “melancolia da linguagem” (Pontalis, 1984 apud
Authier-Revuz, 1995, p. 535-547).

Sendo o real radicalmente heterogéneo a ordem simbdolica, a imperfei¢do
da letra sobre o objeto é fundante: como diz Lacan, ndo se acerta o alvo, o
referente falhou. A figura de Funes, imaginada por Borges, encarna a recusa
orgulhosa de qualquer compromisso com o fracasso do real: para ele, ¢ por
isso que se confunde, sob a mesma palavra cdo, ndo s6 todas as espécies de
cdes, mas também todos os individuos de uma mesma raga, e mesmo que se
deva tolerar “[...] que o cdo das trés e quatorze (visto de perfil) tivesse 0 mesmo
nome que o cao das trés e um quarto... (visto de perfil)!*”... é melhor se calar.

Destacando, ao contrario, o compromisso com a ndo-coincidéncia entre
as palavras e as coisas, os lacos metaenunciativos respondem — por palavras
ainda — ao encontro pontual da falta nas palavras.

Percorrendo o espago que separa a palavra e a coisa, inscreve-se uma grande
variedade de trajetos, que se pode, muito sumariamente, repartir em figuras:
— de anulagdo da falha, de confirmacao da nomeacio: X, digo efetivamente X;

660 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 651-679, set./dez. 2011.



que se pode, deve chamar X; X, tenho a palavra; X, é a palavra; X, é a palavra
exata, justa, que convém;, X no sentido estrito; ...e no exemplo (3) anterior;

— de um entre-dois, oscilando entre dizer e ndo dizer e/ou entre duas palavras:
0 que se poderia talvez chamar X; pode-se dizer X?; ou, ndo ouso dizer; ndo
digo X mas quase; X, me enganei ao dizer Y; X, deveria dizer Y?; X, ou antes
Y... e no exemplo (4) anterior;

—do defeito da nomeag@o, no plano do dizer ausente a ele mesmo e/ou da pala-
vra que falta a coisa: X, se se pode dizer; X, desde que a palavra convenha; X,
emprego X na falta de melhor, por comodidade; X, a palavra é ruim; X, para
assim dizer; X, entre aspas;...

O dizer enuncia, propriamente, “suas”’ palavras e encontra a lingua como
corpo saturado de ja dito. Através de um conjunto de figuras, que se pode
chamar de empréstimo, o enunciador remete — sob formas muito variadas® —
as tais de suas palavras a uma exterioridade discursiva: assim, por exemplo,
além dos enunciados (5), (6) e (11), a seguir, X, empresto este termo a; X, para
retomar a palavra de; segundo as palavras de; X, como diz; X, como o chama,
o que Fulano chama, batiza de X; X, para falar de maneira vulgar, pedante...;
X, no sentido que lhe da Fulano; Fulano diz X; X (Fulano diz Y);...

O que se encontra assim — localmente — ndo ¢ mais a lingua e o tragado de
seus limites, mas a lingua como corpo de sedimentagdo discursiva, da qual o
dicionario de lingua, por mais rico que seja, ndo poderia jamais, em sua fini-
tude, dar a ndo ser uma imagem muito parcial, o que o dialogismo de Bakhtin
teorizou (como também a ancoragem interdiscursiva do sentido, posta por M.
Pécheux) como lei permanente do dizer que — passadas as miticas primeiras
palavras adamicas que fazem ressoar palavras novas num mundo ainda ndo dito
—ndo pode tomar forma fora do ja dito que satura todas as palavras da lingua.

Os lagos metaenunciativos que dizem da presenga de uma voz outra, abrem
— através da representag@o local que lhes ddo — a ndo-coincidéncia radical do
discurso consigo mesmo: atravessado de todo por vozes estrangeiras, que o
alimentam e despossuem, o dizer ndo saberia fazer um, fechado sobre ele mes-
mo, e, sobre esta vertente do corpo discursivamente sedimentado da lingua, a
experiéncia da linguagem — igualmente profunda mas ndo idéntica a da falta a
nomear ¢, como ela, vivida de maneira radicalmente singular por cada sujeito
falante — ¢ aquela da sua aliena¢do fundante: ndo ter palavras suas, mas falar
com as palavras dos outros; nao ter palavras préprias mas apenas palavras em
comum — condigdo mesma disto que se chama uma lingua. ..

O dizer visa a um sentido e encontra a consisténcia da lingua como corpo
de equivoco. O que é questdo, com efeito, num terceiro conjunto de respostas
metaenunciativas numa parada-sobre-palavra, ¢ — bem ou mal — de uma palavra
ou de um sentido a mais deste que era intencionalmente visado: respondem a
este a mais, figuras de acolhimento ou de rejeigdo (ou de falsa rejeig@o). Assim,
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entre os lagos que retornam sobre um ponto do dizer para proteger (ou parecer
proteger, porque explicitar um sentido rejeitado ¢ também uma maneira de
coloca-lo em evidéncia) seu sentido de intruso suscetivel de se impor — ou de
se intrometer — pelo jogo da polissemia, da homonimia, dos trocadilhos, dos
mais ou menos, das inversdes de letras ou de silabas na pronuncia de uma
palavra etc... podem destacar-se, além dos enunciados (8) e (12), os seguintes:
X, no sentido de p; X, ndo no sentido de q; X, sem jogo de palavra; X, se ouso
dizer; falhei ao dizer X... ¢ entre 0s que, ao contrario — da polissemia pensada
ao acolhimento festivo de um duplo-sentido imprevisto — fazem alianga com
os recursos de equivoco da lingua: além do enunciado (7): X, no sentido g
também; X, no sentido p e no sentido q; X, em todos os sentidos da palavra; X,
¢ o caso de dizé-lo; X, é a palavra...

Nos dois casos, 0 que esta em jogo, ou seja, 0 que se encontrou no dizer
como o que ndo vai de si, num ponto, ¢ a outra palavra, o outro sentido, que
de cada palavra pode surgir, a medida dos equivocos da lingua. No momento
em que o jogo de significantes, de palavras sob as palavras, desestabiliza os
signos ndo-coincidentes com eles mesmos, do modo mais selvagem, ¢ sempre
dalingua, [desta alingua] “[...] como puro modo de produzir equivoco” (Milner,
1978), que se trata. Esta fungdo de excesso da lingua, a qual Lacan, num jogo
homonimico bem-vindo, deu o nome alingua, faz parte — para além dos jogos
de palavras cultivados pela publicidade ou o jornalismo contemporaneo, ou
do lugar que se lhe reconhece, frequentemente para ai se fechar, nas praticas
poéticas e psicanaliticas — da experiéncia linguageira: é em todo dizer que o
fato da nao-coincidéncia fundante das palavras consigo mesmas pode abalar
a estabilidade da palavra escolhida, que /ibera um outro — trajeto nas camadas
de ressondncia de alingua, de onde retorna, em eco, uma outra palavra ou,
se se quer, ela mesma, alterada por este tropego do meio, do corpo ilimitado
de alingua.

O dizer visa a comunicag¢do com outro e encontra o real do desvio inter-
locutivo: figuras variadas, de resposta a este desvio, visam a restaurar uma
coenuncia¢do num ponto onde ela aparece ameagada, como, além de (9): dize-
mos X; X, me passe a expressdo; X, se vocé quiser; X, se vocé vé o que eu quero
dizer... ou a mostrar a diferenga (de que ndo temos as mesmas palavras) como,
além de (10): isto que vocé chama de X; X, para retomar vossa terminologia;
X, como vocé acaba de dizer; X, eu sei que vocé ndo gosta da palavra...

O que esta em jogo aqui, por tras da imagem pontual que as paradas-sobre-
palavras ddo, é — se opondo a um imaginario de UM — o desvio estrutural
entre os dois sujeitos, ndo redutivel por qualquer calculo que seja, porque ¢ da
singularidade dos dois inconscientes que se sustenta.

Passando pela fileira das trés ndo-coincidéncias enunciativas que a lingua
inscreve no centro do dizer — portadoras de falha na apreensdo do mundo e
de ingovernaveis excessos de palavras vindos de espessuras da discursividade

662 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 651-679, set./dez. 2011.



e do equivoco — a ndo-coincidéncia interlocutiva coloca o mal-entendido no
fundamento da comunicacéo.

Assim, 0s espagos sobre 0s quais se abrem estes acontecimentos de enun-
cia¢do® onde o dizer para e responde ao que lhe chega nas suas palavras, pdem
a lingua em jogo, na enunciacgdo, de maneira contraditoria — condi¢do e obsta-
culo, nutriente e ameagadora: sistema de limites, ¢ ela, para o dizer, condi¢do
e apoio, o que lhe permite ser e limitagdo, o que o marca pela falta; corpo de
sedimentagdo discursiva, ela traz ao dizer a riqueza dialdgica da historicidade
do sentido e a ameaca de uma despossessdo; corpo de equivoco, ela anima o
dizer de sentidos a mais que a libera e a ameaga de disjun¢@o, de disseminagéo,
de afogamento na proliferacao; operador de comunicagdo, é ela isto pelo qual
se estabelece o laco e pelo qual se instaura a separagao.

O encontro da lingua na enunciacéo, tal como as formas metaenunciativas
de respostas ao que ndo vai de si no dizer o fazem entrever — se, ultrapassando
as representagdes pontuais que elas ddo, se colocam como constitutivas do
dizer as ndo-coincidéncias enunciativas — ¢ aquela da materialidade da lingua:
ela oferece e opde a consisténcia e a resisténcia de seus limites (fronteiras,
finitude, constrangimentos ¢ interditos) que ndo se pode ultrapassar (sendo
localmente), situando o dizer sob o signo da falta ndo reparavel; ela oferece e
opde a consisténcia e a resisténcia da profusdo, ndo contornavel, de ja ditos e
de equivoco, invasdo de palavras a mais que ndo se pode fazer calar, colocando
o dizer sob o signo de um excesso ingovernavel.

Tomar os Dizeres — e especificamente os escritos — em seus
Lacos: a misica metaenunciativa dos retornos singulares a
linguagem

Nenhum dizer escapa a necessidade de fazer com o real de ndo-coincidén-
cias fundantes da enunciacao: cada discurso opera seu proprio compromisso,
ou encontra o seu proprio equilibrio, entre a parte em que reconhece nele
mesmo as ndo-coincidéncias que o afetam e aquela, complementar, da neces-
saria ilusdo de coincidéncia na qual ele se protege, sem a qual, por minima
que seja, um dizer ndo pode sustentar-se. Tomar um dizer — uma escrita — nos
lagos metaenunciativos de suas paradas-sobre-palavras, ¢ proporcionar um
acesso esclarecedor ao modo proprio desse dizer se colocar na linguagem e
suas ndo-coincidéncias.

Certas geografias de paradas-sobre-palavras aparecem como tragos de gé-
nero (as palavras do outro e a falta de palavras para os referentes desconhecidos
nos relatos de viagens, por exemplo) ou de tipos de discursos (a eliminacao
de qualquer forma de ndo-coincidéncia representada nos discursos técnico-
cientificos, que M. Pécheux chamava discursos com referentes estabilizados),
reveladores do funcionamento destes discursos e da imagem que fazem deles
mesmos e da linguagem.
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Mas ¢ também algo relativo ao modo absolutamente singular pelo qual
cada sujeito ¢ sujeito de linguagem que faz surgir suas paradas-sobre-palavras.
Assim, tal palavra, cotidiana, que parece ndo poder avangar a ndo ser que se
tenha suprido com um dizemos o espago que separa do interlocutor, ou de
ndo poder passar sem a muleta do se vocé quiser — se desculpando diante do
peso do querer dizer sobre o outro — ou ainda cerceando incessantemente as
suas nomeacgdes do halo de incerteza desiludida do para assim dizer, fazem
entender, discretas e ignoradas frequentemente pelos proprios enunciadores,
musicas metaenunciativas que, de maneira comovente, dizem daquilo que, na
linguagem, amarra ou preocupa um sujeito: a falha que, para um, atravessa a
comunicagdo, para o outro, a perda que afeta a nomeacao, por exemplo.

E o modo singular de fazer parar sobre as palavras aparece como uma
dimensdo frequentemente importante da escrita. Pode ser, para uma parte
determinante, no estrato metaenunciativo do qual ela se acompanha, que uma
escrita pode encontrar a forma desta relag@o intensa, vital, com a linguagem
que nela se joga; encontra-se nos grandes escritos — em C. Simon, N. Sarrau-
te, por exemplo, mas também em R. Barthes ou Marivaux — para os quais a
parada-sobre-palavras aparece como o motor mesmo da progressao da escrita,
elemento da sua dindmica, do seu ritmo, parte integrante da sua tonalidade e
da sua tessitura.

O primeiro trago saliente do acompanhamento metaenunciativo de uma
escrita ¢ a sua densidade: assim, a profusdo metaenunciativa de escritas teoricas
como as de Barthes ou Derrida — constantemente sustentadas, contrariadas,
questionadas, relangadas por suas palavras e, em especial, a parte de ndo-
governavel, o ja dito e o equivoco que encobrem — as distingue das de Lévi-
Strauss ou de Althusser, no curso muito raramente afetado de desdobramento.

Para as densidades vizinhas, o desdobramento metaenunciativo pode tomar
cores muito diferentes, segundo o (0s) espago(s) de ndo-coincidéncia que ele pde
em jogo. Frequentemente, uma ndo-coincidéncia impde-se (as vezes de maneira
exclusiva) em uma escrita: por isto é uma relagdo especifica a linguagem que
se manifesta, focalizada sobre um aspecto da lingua e da linguagem.

Assim, o tragado que desenha, num texto, a insisténcia de um acompanha-
mento metaenunciativo parando nas palavras alheias —a que chamei de néo-
coincidéncia do discurso consigo mesmo — € as vezes essencial a sua economia.
Assim, os normandismos®* de L’Ensorcelée, aos quais Barbey d’Aurevilly se
contrapunha frontalmente, ¢ que, para além da expatria¢do regionalista que
produziam, ressoam como eco, nas palavras, da presenga, radicalmente ex-
patriante, no cotidiano, deste outro lugar do fantastico, do irracional que ¢é
proprio a Normandie de Barbey:

Se acreditassemos nos relatos dos carreteiros que la ficavam, o charco de
Lessay era o teatro das mais singulares apari¢des. Na linguagem da regido, ele
reaparecia la. [...] Também, aquilo s6, bem mais do que a ideia de um ataque
noturno, fazia tremer o pedaco de pau na mao do mais vigoroso galhofeiro

664 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 651-679, set./dez. 2011.



que se arriscava a atravessar Lessay apos a caida da noite. A menos que se
tenha divertido em volta de uma pipa ou de um copo [...]. Uma fonte, de resto,
dos inesgotaveis maus rumores, como se dizia, que corriam em Lessay [...].
Tendo deitado sobre o seu leito, ela lava toda a noite, ao luar fumoso de seu
gordinho, as horriveis feridas desta cabeca [...]. E, no entanto, o padre que
ela acabava de ver, tragico fantasma encapuzado, e o que lhe tinha contado
a andarilha de Noénon Cocouan, apossava-se dela poderosamente [...]. [...]
num furor zuniu para a morte®.

No texto autobiografico de Annie Ernaux, La Place, a fronteira metaenun-
ciativa tracada entre as suas palavras, de escritora, burguesa culta, e eles, do
povo, de fora, da época remota da sua infancia, aparece como a forma exata
da escrita da ruptura, da separacao de uma parte de si, que € o objeto explicito
deste livro:

[Meu av6] era um homem duro, ninguém ousava perturba-lo. Sua mulher
ndo ria todos os dias. [...]. [Meu pai] tinha aprendido a condi¢do essencial
para nao reproduzir a miséria dos pais: ndo esquecer-se numa mulher. [...].
Estabelecer um comércio. Eles se puseram a economizar, [...] tinham medo
de serem enganados, de perderem tudo para no fim voltarem a ser operarios.
[...]. Ela batalhava para ele voltar a missa, [...] para que ele perdesse suas
mdas maneiras (quer dizer, de camponés ou de operario). [...]. A gente tinha
tudo de que precisava, ou seja, comia-se de acordo com a nossa fome (prova
disso a compra de carne, no agougue, quatro vezes por semana), a gente tinha
quente a cozinha e o café, unicas pecas onde se vivia. Duas vestimentas, uma
para todos os dias, a outra para o domingo (ap06s o primeiro uso, se transferia
a do domingo para o uso diario)*.

A presenga incomoda de palavras provadas na hostilidade familiar, como
aquelas, intoleraveis, deles (pais, médicos, consenso social anénimo), com
as quais, incessantemente, se martela e se fere o dizer, inscreve, na tentativa
vital e desesperada que constitui a escrita de Valérie Valére* — o encontro de
um lugar onde talvez lhe fosse permitido viver, tendo ja encontrado palavras
habitaveis — a verdade de sua asfixiante ameaga:

Quero dizer tudo, e percebo que ndo poderei nunca ser objetivo; embora
reconhega que sdo “eles” que me tornam “salva” de uma morte certa. Eles
me deixaram pode-se dizer curada, mas [...] na verdade todo o mundo per-
deu [...] eu aparento viver. As imagens que percebo [do mundo] sdo as que
me chocam, ela me forga a recusa-las, a me escapar nas minhas quimeras, a
“alimentar uma neurose” como eles dizem. Sao eles que tinham razao, os que
eles chamam de loucos. Eles sabem a verdade. Nao quero viver, ndo aprendi
qual a censura a estas pessoas que nao “aproveitam” a vida? Nunca, elas [as
pessoas] ndo vao olhar o que se esconde por tras dos bastidores desta trai¢ao [a
sua maneira de viver], eles estdo 1 muito bem, ndo querem “desperdicar” nada

[...] o horrivel elo da corrente que chamam respeitosamente ‘“‘uma alianga”.
Em trés dias, ndo os verei mais [...] as criangas abandonadas permanecerao
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neste dormitorio [...]. Quanto a mim, estarei em uma “familia”, esta palavra
me fere os 1abios como uma lamina de barbear. A hora das refei¢des era par-
ticularmente insuportavel. Esta mulher de tez mate, minha “mae”, de vez em
quando chorava, gritava sempre, me revoltava [...] arrastada a forga e, com
certeza, era preciso, cada vez mais, que minha “mée” me acompanhasse?.

Para além destes tragados peculiares e afirmados, que marcam a relacdo
a um exterior, os escritos dizem, no fio de uma densa marca¢do metaenuncia-
tiva, de seu retorno dificil ao fato mesmo do ja dito, da ndo-coincidéncia do
discurso com ele mesmo: isto seria, em Nietzsche, a luta contra a doenca da
linguagem que € o seu agregamento ou, em Barthes, ocupado em desnaturalizar
o0 estereotipo, a contrariar o continuismo de que a doxa envenenou as palavras,
0 acompanhamento cerrado das aspas inscreve na escrita, a0 mesmo tempo,
uma intolerancia subjetiva a influéncia do repetido e uma exigéncia ética do
discurso e do pensamento relativamente ao que vai de si.

Narica viagem — literaria e psicanalitica — de Voleurs de mots, através das
formas tomadas pela ilusdo do exato, de Michel Schneider, com uma empatia
aguda em relagdo aos que, inconsoladveis, estdo em exilio nas palavras dos
outros, faz desta relag@o dolorosa ao inexato da linguagem o principio mesmo
da escrita:

[Os escritores] tém, mais do que ninguém, que lutar com a impropriedade de
sua palavra; no fundo [eles] ndo estdo presentes eles mesmos na linguagem,
0 que os impele a se tornarem homens de palavras, mesmo que as palavras
estejam exiladas de qualquer sentido familiar (p. 322-323).

O melancolico [e “o escritor melancolico (ele ¢ um dos outros?)” (p. 327)] leva
nele uma ilusdo da qual ele ndo fez o luto [...] aquela de uma palavra toda nova
[...], Gnicos [tendo] o desejo da primeira vez ¢ o gosto do proprio, aqueles
que se sabem precedidos, torturados e invadidos pelo estrangeiro [e que] se
debatem com o rumor incessante do ja dito; [provando que] s6 a linguagem
nos cura da linguagem interminavelmente (p. 336, 345, 367).

[...] uma espécie de horror diante da linguagem. Nao tal autor, tal estilo, tal
lingua materna ou estrangeira, mas a linguagem ela mesma. E no entanto
este horror secreto que faz os escritores [...]. [...] dado que ndo se escreve
jamais sendo o primeiro, sendo Unico, nem copista por sistema e por querer
(p. 27-28)*.

A escrita de Flaubert — a qual retornarei mais tarde — inteiramente passa-
da, aos riscos do sujeito enunciador, do lado da estupidez do ja dito, ilumina
exemplarmente o que Schneider resgata: o fato de escrever como uma resposta
— necessaria —a uma consciéncia que sofre (que desfruta) da linguagem como
ndo indo de si. Mas o que surpreende, ameaga, fascina, enluta... na lingua-
gem, ¢ pode suscitar uma resposta da escrita, que ndo se limita a este aspecto
da consisténcia da lingua que é a sua saturacdo pelo ja dito*. Assim como as
palavras diarias revelam, em uns ¢ outros, sensibilidades seletivas diversas no
conjunto de ndo-coincidéncias enunciativas, também a melancolia — ou pelo
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menos a intensa admiragdo — diante da linguagem que produz, como diz M.
Schneider, os homens de palavras pode se cristalizar — tanto quanto sobre o
ja dito — sobre o real inacessivel, ou o desligamento das palavras, ou o mal-
entendido; e as tonalidades tao diversas de acompanhamentos metaenunciativos
fazem precisamente ressoar, nas escritas, o que, especificamente, da linguagem,
uma escrita trabalha para curar pelas palavras.

A dimensdo do equivoco —a ndo-coincidéncia de palavras consigo mesmas
—domina a voz metaenunciativa de algumas escritas. E assim que Julien Gracq
atualiza na prosa de Breton, evocando num belissimo texto (Gracq, 1948) o
seu recurso sistematico as palavras em italicos, liberando de redes sintaticas
estritas da “mais supervisionada prosa” o “dinamismo explosivo da palavra™;
a parada-sobre-palavra marcada pelo italico ¢ 14 descrita como:

[...] uma espécie de coeficiente algébrico feito para multiplicar magicamente
[a] poténcia [da palavra], fazé-la literalmente explodir [...] [conduzindo-nos]
a tomar consciéncia de um “duplo sentido” de palavras que ndo ¢ o que
comumente se pensa [...] a uma tomada de consciéncia perdida de tudo o
que poderiamos esperar se, cada vez que pronunciemos uma palavra, nos s6
queiramos esperar o retorno do eco (Gracq, 1948, p. 183-195).

e marcando

[...] no curso plano de uma frase esta intrusdo grosseira da palavra nu que de
repente nos puxa pela manga, nos forga a esfregar os olhos, ¢ instantaneamente
a perder pé [...], uma espécie de rebelido instantanea da palavra que, movida
pela sua propria forga de inércia, escapa de repente pela tangente a curva da
frase (Gracq, 1948, p. 183-195).

Para ilustrar — parcamente — esta belissima descricdo de parada-sobre-
palavra, ndo emprestarei ao florilégio dos italicos de Breton ressaltados por
Gracq (ele mesmo impenitente utilizador deste signo metaenunciativo), ao qual
retorno, a ndo ser com dois exemplos tirados de Nadja:

Porque eu posso ser tentado a tomar longo folego, estou demasiado certo de
desmerecer da vida tal como eu gosto e que se oferece: da vida a perder o
folego.

Adoro esta situagdo que €, dentre todas, aquela onde € provavel que mais me
tenha faltado presenc¢a de espirito®.

Nao me demorarei nos numerosos textos que fazem a parte bela, ou mesmo
decisiva, no acompanhamento metaenunciativo da abertura sobre o equivoco
— por exemplo, aleatoriamente, a escrita de San Antonio, acumulando esta
dimens@o de ndo-um com aquela, ludicamente levada a efeito, do ja dito; o
jogo do italico como indicador, no fio de um texto, do duplo sentido, sexual,
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escondido (ou sobretudo que se mostra que se o esconde) duplicando a narragéo
dialogada de uma partida de bilhar em Restif de la Bretonne®®, segundo o que
Philippe Dubois chama belamente o engano do obliquo.

Gostaria de me deter em dois escritos® tedricos, contemporaneos, de Lacan
e de Barthes, ambos caracterizados por uma fortissima abertura metaenun-
ciativa sobre todas as ndo-coincidéncias — o que ndo ¢ muito comum —, que
exibem, entre outros, um grande niimero de paradas-sobre-palavras ligadas
ao equivoco. Com efeito, além da densidade destas formas, testemunhando a
sensibilidade a esta dimensao da lingua, ¢ de outra relacdo ao fato do equivoco
que as respostas, tanto de uma ou outra escrita, apresenta: a diferenca se da
tanto ao tipo de equivoco encontrado quanto ao tipo de resposta que lhe chegou.

Assim??, em Barthes

Eu quis tecer uma espécie de levantamento de todos os pronomes para escrever
um livro que é certamente um livro do imaginario, mas de um imaginario
que tenta se desfazer, no sentido de onde se desfaz um tecido, de se esgargar,
de se despedagar [...].

[...] este corpo exterior (contingente) que, em situagdo de dialogo, langa para
um outro corpo, tdo fragil (ou transtornado) quanto ele, mensagens intelec-
tualmente vazias, cuja unica fungao ¢, de alguma forma, a de enganchar o
outro (mesmo no sentido prostitutivo do termo) e de manté-lo como parceiro.
[...] nossa palavra (sobretudo em puiblico) ¢ imediatamente teatral, ela empresta
seus turnos (no sentido estilistico e ludico do termo) a todo um conjunto de
codigos culturais e oratorios.

Isto coloca a questdo do sentido do corpo (nd3o esquegamos que em francés
— ambiguidade preciosa — sentido quer dizer ao mesmo tempo significa¢do
e vetorizagdo)*.

domina, como fato de equivoco, a polissemia, ¢ mesmo a polissemia fina (sen-
tidos primeiros etimologicos, metaforas,...), abalos delicados da univocidade
que o enunciador acolhe sobre um modo majoritariamente descritivo, gravando
as facetas de um sentido preciosamente ambiguo — e muito raramente por um
estereotipo do duplo sentido como se ouso dizer, é o caso dizé-lo ou um em
todos os sentidos da palavra, ndo especificadores.

Nos textos de Lacan, o espaco de equivoco aberto pelas paradas-sobre-pala-
vras ¢ aquele, muito mais se/lvagem, das homofonias, homografias, trocadilhos,
palavras-valise, pouco mais ou menos; e a frase progride no transbordamento,
fora da palavra, de outras palavras, da qual — desviado, retornado, despeda-
¢ado... — é portador, sem que, diante da erupcdo sobre a cadeia deste copo
cheio de significancia, o seu curso ndo se demora nas respostas ¢ comentarios
metaenunciativos elaborados, indo para além da formula condensada (se vocé
me permite; é o caso de dizé-lo) ou da marcagdo minima; o acompanhamento
metaenunciativo do equivoco tende, em relagdo ao observado em Barthes, a
deixar a esta um carater nativo, dspero, se se pode dizé-lo:
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Do saber de um Marx na politica — que néo é nada — nio se faz comércio, se
me permite. Nao mais do que se pode de Freud fazer fraude.

[...] que haja o gozo que faz falta. A menos que — equivoco entre falhar e
faltar — o gozo que faz falta para traduzir o gozo que falha.

[...] deste gozo, a mulher ndo sabe nada, [...] Entdo se o chama, como se
pode, este gozo vaginal, fala-se do polo posterior da cara do utero e outras
baixarias, € o caso de dizé-lo.

[...] é 0 meio-sentido, o inde-cente, ou se quer ainda o reti-cente**.

[...] levanta-se um S1%, ...que significa®.

O irredutivel desvio entre as palavras e as coisas frequentemente foi co-
locado no principio da escrita. E assim nestas duas formulagdes paralelas e
contemporaneas, de Barthes e Abastado:

Desde que ndo ha paralelismo entre o real e a linguagem ela mesma, os homens
ndo tomam o seu partido, e € esta recusa, talvez tdo velha quanto a linguagem
ela mesma, que produz, numa tarefa incessante, a literatura (Barthes, 1978,
p- 22). [...] o “real” ndo é representavel, e o desvio [...] nunca transposto. A
historia de “Poéticas” ¢ aquela de “expedientes verbais” imaginados neste
empreendimento impossivel (Abastado, 1977, p. 55).

No que toca a questdo da parada-sobre-palavra — na sua dupla dimensao
de reflexividade metaenunciativa e de elemento da dindmica de uma escrita
— as reflexdes emprestadas do belo livro de Daniel Oster, Passages de Zénon,
evocam também “[...] o retrocesso — esta distancia, este intervalo, esta auséncia
onde se constitui a literatura” (Oster, 1983, p. 190):

A espantosa disparidade de palavras e de coisas suscita a vertigem mesma
onde se produz as vezes a literatura. Sem este intervalo e esta vertigem, |...]
faltar-lhe-ia esta perpétua aproximagao de um zero que, na condigdo de nunca
ser atingido, lhe acarreta a ocasido e o balango. [...] Instalar-se no mundo com
as suas palavras ¢ uma ilusdo ou um lapso, ¢ que desvia para nunca mais o
projeto de escrever, se escrever ¢ experimentar sem saciedade nem contenta-
mento o intervalo (Oster, 1983, p. 53).

A distancia ¢ o unico bem do qual dispde aquele que escreve assim voltado
para as coisas porque ela, a distancia, ¢ que faz o desvio: € ela, no melhor dos
casos, que ele descreve como o seu verdadeiro objeto. [...] ninguém sabe ao
certo o que € que descreve. A distancia de palavras as coisas autoriza apenas
descrever o intervalo, o que retorna a descrever a descri¢do, ¢ mais ainda a
sua impossibilidade (Oster, 1983, p. 54).

Marcando fortemente este intervalo, brevemente ensaiado, como este de
que surge o movimento mesmo da escrita e o que a conduz, reconduzindo-a
aquilo mesmo que lhe “da o balango”, a dobrar-se sobre ela-mesma, ele ofere-
ce uma preciosa introdugdo a alguns fragmentos de escritas®’ apresentados a
seguir, que marca, ou porta, um denso acompanhamento metaenunciativo que
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diz da falta de dizer o real.

Nada de mais singular que o modo sobre o qual — no plano da sintaxe,
das modalidades, da semantica, do ritmo — uma escrita inscreve nela mesma
o dizer de sua falta de dizer.

O tema, insistente em P. Quignard, da perda inerente a linguagem, recebe,
no fio da escrita, o acompanhamento de formas que inscrevem no coragdo do
dizer o defeito da sua representagdo como nao-se-fazendo: através do que se
pode chamar de as modalidades irrealizantes do dizer*® — condicional, nega-
¢do,... — o desvio, a perda, toma a forma de um modo de dizer sobre o modo
de ndo dizer, onde o dizer, como ausentado, faz-se como falta dele mesmo:

[...] ele solugou disto que assim ndo ¢ mais tdo simplesmente a alegria. Eunao
ousaria dizer: de um solugo que excede a alegria.

[...] a espécie de graca que a linguagem [...] ter-nos-ia feito de uma vez por
todas que ¢ uma seguranc¢a sem divida suspeita mas a qual dar livre curso ¢
uma promessa continuada, eu pecaria por excesso dizendo da aprovacao, pelo
menos de angustias revezadas, de perguntas indeterminadas, ou seja, no fio
da leitura, renovadas e suspendidas.

Nao importa. Porque quaisquer que sejam nomes, experiéncias, esperancas,
o que reside em todos os casos eu ndo ouso dizer “adquiridos”, ¢ a auséncia
da linguagem: perda de qualquer fé na mediagdo da linguagem®.

Com N. Sarraute, ou C. Simon, deixa-se esta tonalidade menor de um dizer
fendido de auséncia, para escritas cujo curso — alimentado do regresso sobre
as suas palavras — relanga-se no intervalo entre as palavras e as coisas: este
potente movimento, que lhe ¢ comum, de uma escrita que se representa como
alimentada de sua falta, progredindo através de seu defeito, inscreve, nesses
dois casos, musicas metaenunciativas muito presentes, mas de tonalidade bem
diferentes, e pelo que se diz da linguagem, e pelo ritmo que estas paradas-
sobre-palavras imprimem a frase.

Em N. Sarraute, o mais tipico movimento ¢ o de um mas metaenunciativo®,
respondendo a palavra que se propde (enunciada ou encarada) sobre o0 modo
de uma interrupgao: a voz metaenunciativa — cansada, exasperada, violenta,
chasqueada, injuriosa, desesperada,... — corta a palavra que se vai dizer, e
rejeita as suas palavras indigentes, brutais, insultadas, grosseiras, vagas,
impotentes, ridiculas, ...

[...] um resplandecimento... me perdoa estas palavras indigentes, mas onde eu
poderia encontrar outras?... um suave, difuso resplandecimento [...].
[...] o grande amor do principe Bolkonski (se contudo se esta no direito de

chamar de amor a este sentimento que ele provava, sempre estas palavras
brutais que golpeiam como golpes de matraca), este amor devia [...]*.

Assim a escrita avanga de recusa em recusa, por golpes, num ritmo que-
brado, relangada por impreca¢des metaenunciativas, numa espécie de dina-
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mica, rabugenta, do malogro (o siléncio) recusado; assim, esta passagem de
novidade*, onde (exceto os mas e se bem que) renunciei a sublinhar a parte
metaenunciativa da escrita, enquanto ela ¢ invasora e, sobretudo, enquanto a
narragdo do que se passou nao progride sendo por intermédio do discurso sobre
as palavras que ndo lhe convém:

O lugar onde aquilo se passou... mas como “se passou” parece pouco convir
a estes momentos, por mais discretos que fossem, privados de importancia,
de consequéncia... Pergunte a ndo importa quem, apds momentos tais como
estes: “O que se passou?”, e recebera inevitavelmente esta resposta de surpresa:
“Mas nada, vejam, o que querem que se tenha passado? Absolutamente nada”.
Renunciamos, por conseguinte, ao que se passou... dizemos “foi vivido™...
embora esta expressdo possa ela também parecer grandiloquente, exagera-
da, tanto que estes momentos parecem pouco merecer fazer parte do que
nomeamos a “nossa vida”. Mas, enfim, é necessario admitir que por mais
despercebidos e insignificantes que sejam, se esta totalmente no direito de
dizer que eles foram vividos...

O lugar propicio a estas ocasides ¢ uma rua [...] mais ou menos vazia —isto ¢
importante para que as duas pessoas que vém discretamente se inserir nestes
breves momentos sejam obrigadas a avangar uma na direcdo da outra sem
que lhes seja possivel evitarem-se [...], estas duas pessoas [que] se conhecem
muito de longe e vagamente... suficientemente contudo para que ao cruzar-
se sintam-se obrigadas a se abordarem... Caso contrario, seria de acreditar
que se rendessem... mas como estas palavras que vém... a preguica, a falta
de sociabilidade, a necessidade de soliddo... como sdo grosseiras, vagas,
incapazes de se as tirar fora e de nos deixar ver o que poderia impelir estas
pessoas a esquivar-se...

Dizemos que o que poderia fazé-los render-se a esta necessidade de fuga...
todos nds o provamos... seria a perspectiva disso ao qual elas serdo obrigadas
a se submeter... esta pequena operagao... pequena? ... Mas o que de bom em
tentar razoavelmente, docilmente, decentemente, receosamente proteger-se por
detras de “pequena”? Sejamos francos, nao de todo pequena... a palavra que
lhe convém ¢ “enorme”... uma enorme operag¢do, uma verdadeira mudanga...
Cada um destes que agora esta um em dire¢do ao outro, inelutavelmente, se
adiantam... mas aqui todas as palavras que se propdem para descrevé-lo,
ousa-se apenas murmura-las... palavras como “um infinito”, “uma nebulosa”,
“um mundo”... fariam sorrir, fariam corar®.

A retomada metaenunciativa da escrita em sua deficiéncia ndo conhece, em
Claude Simon, nem a ruptura de recusas, nem os enunciados metaenunciativos
de Nathalie Sarraute: ela passa por duas formas maiores, aquela de oscilacao
entre duas palavras e aquela do para assim dizer. A primeira se realiza através
dos X ou antes Y, X ou Y, X, quer dizer Y e, com uma parte de incerteza, um
certo numero de justaposicao de dois ou trés termos: X, ¥, Z. Bem distintas
das formas de correcdo do tipo X, ndo, Y, cujo movimento termina sobre o
ponto fixo, adequado, do segundo termo, estas inscrevem a nomeagao num
“entre-dois**” — forma dada por esta escrita ao intervalo entre as palavras e
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as coisas. O constante movimento de retomada em dire¢@o a outra palavra
que elas imprimem no dizer inscreve uma espécie de pulsagdo, ritmando e
propulsando o seu avango.

Diferente de N. Sarraute, as formas explicitamente metaenunciativas ndo
sdo frequentes em C. Simon; a recorréncia do para assim dizer s6 é mais notavel.
No fio das dezenas de ocorréncias de La Route des Flandres, por exemplo, a
sua tonalidade metaenunciativa particular aparece como um elemento familiar,
caracteristica da musica de C. Simon. O enunciador ndo se subtrai de modo
algum no dizer (como no vasto conjunto de formas que relevam um semi-
dizer, incluindo as modalidades irrealizantes evocadas mais anteriormente a
propésito de P. Quignard); ele ndo descreve, detalha ou censura nenhum defeito
especifico a esta ou aquela palavra (como € o caso em N. Sarraute): para assim
dizer aparece, na lingua, entre as formas metaenunciativas, como uma forma
quimicamente pura, se se pode dizé-lo, do desvio inerente ao dizer — nisto
em que o desvio, o defeito que ¢ significado se diz através de uma forma que,
literalmente, ndo diz sendo o dizer. Discreta, mas insistente no fio da escrita,
ela faz lembrar, de um modo minimal e essencial, a conjuncdo intima do dizer
e do desvio, como a verdade desta escrita que, opondo-se ao deslizamento, a
confusdo, a indistingdo, a obstinagdo de dizer e de nomear, e, aprovando sem
cessar que o real escapa, se dedica, ndo a fixd-lo, mas apenas — vitalmente — e
nas antipodas do siléncio, ao assim dizer

[...] em plena retirada ou antes debandada ou antes desastre no meio desta
espécie de decomposi¢ao de tudo [...] (p. 16).

Entdo, estava 14 [...] as suas botas enlameadas — ou antes empoeiradas — e
perdido nos seus pensamentos, ou antes sem dtivida na sua auséncia de pen-
samento, na impossibilidade de pensar [...] (p. 209).

E por cima, em filigrana, para assim dizer, esta insipida e obsessiva tagarelice
que, para Georges, tinha acabado por ser n3o alguma coisa de inseparavel
de sua mae, ainda que, contudo, diferente (como, dela se escapando, uma
flutuagdo, um produto que ela segregou), mas, para assim dizer, sua mae
ela-mesma [...] (p. 49).

E no fim de um momento ele o reconheceu: o que era ndo um anguloso montao
de lama seca, mas [...] um cavalo, ou antes o que tinha sido um cavalo (que
relinchava, soprando nos verdes prados) e voltava agora, ou ja tinha voltado
a terra de origem sem aparentemente ter tido necessidade de passar pela fase
intermediaria da putrefacdo, ou seja, por uma espécie de transmutacao ou de
transubstanciagio acelerada [...] (p. 99).

[...] era como uma crepitagdo alternante se recuperando se superpondo se
confundindo por instante como se ndo tivesse mais a ndo ser um Unico ca-
valo, depois se dissociando outra vez se desagregando recomegando parecia
se passar antes e aquilo assim de imediato, a guerra para assim dizer calma
para assim dizer pacifica ao nosso redor [...] (p. 296).

[...] o mesmo refrdo que se eleva [...] como uma suplicante e burlesca invo-
cacdo, uma irdnica e burlesca censura, ou chamada, ou prontidao, ou nio se
sabia qual, nada sem dtvida, a ndo ser as palavras privadas de sentido [...]
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numa incansavel repeticdo, o tempo, para assim dizer, também imdvel, como
uma espécie de lama, de lodo, estagnante, como fechado sob o peso da sufo-
cante tampa de mau cheiro se exalando de milhares e milhares de homens
estagnados na sua propria humilhacdo, excluidos do mundo dos vivos, e, no
entanto, ainda ndo no dos mortos: entre os dois, para assim dizer, arrastando
feito ir6nicos estigmas os seus irrisorios restos de uniformes que os faziam
assemelhar-se a um povo de fantasmas, de almas deixadas por conta, ou seja,
esquecidas, ou afastadas, ou recusadas, ou vomitadas, ao mesmo tempo pela
morte e pela vida, como se nem uma nem a outra tivesse querido a ambas,
de sorte que elas pareciam agora se mover ndo no tempo mas numa espécie
de formol pardacento, sem dimensdes, de nada, de incerta duracdo [...] (p.
113-114) (Claude Simon, La Route des Flandres)*®.

Se o ritmo de uma escrita ¢ uma forma singular da inscri¢do de um sujeito,
com o seu corpo, na linguagem e num dizer, percebe-se, nessas duas escritas —
N. Sarraute, C. Simon —, o quanto a forma de paradas-sobre-palavras, pontos
sensiveis do encontro do dizer com o corpo resistente da lingua, que la toma
parte, altera de maneira tao radicalmente diferente o avango da escrita.

Por mais invasores que possam ser os lagos metaenunciativos numa es-
crita — tanto que seja por uma nao-coincidéncia, como, por exemplo, em N.
Sarraute, assim como em Barthes, cujo reforno inquieto a linguagem abre a
sua escrita aquilo que pode lhe chegar a partir de todas as ndo-coincidéncias do
dizer, resulta que estas formas, isolaveis como tais sobre a cadeia, operam uma
parti¢do entre as palavras fazendo parada e os outros que, diferencialmente,
aparecem como indo de si. Esta particdo aumenta o compromisso — essencial
para que um sujeito possa sustentar um dizer — com o fato ameacador das
ndo-coincidéncias constitutivas do dizer. Porque, se o dizer se faz no espago
de suas ndo-coincidéncias fundantes, que alimentam um sentido, estrangeiro
a fixagdo tnica do sinal, estas ndo-coincidéncias sdo também o lugar onde ele
poderia desfazer-se, se viesse a lhe fazer falta — cedendo, ou se arriscando, na
vertigem do real da(s) ndo-coincidéncia(s) — a ilusdo, vital, de ancoragem no UM.

Assim, sobre o alcance metaenunciativo de cada escrita, através da es-
pecificidade do seu modo de parar nas suas palavras, diz-se algo do compro-
misso singular que nela se joga com o real de ndo-coincidéncias, entre o que
nela se reconhece e o que nela se desconhece: por mais agudo ¢ potente que
seja 0 movimento de reconhecimento que se abre, no fio da escrita, sobre o
desvio de ndo-coincidéncias, este ndo vai sem uma parte de desconhecimento,
preservando-a destes desvios, mantidos imaginariamente, por menores que
sejam, a respeito.

E precisamente esta parte de desconhecimento* que tendem a recusar,
com o compromisso metaenunciativo que ela funda, algumas escritas. Nao ¢
quantitativamente que o texto totalmente entre aspas de Bakhtin se distingue
de uma escrita densamente aspeada; ¢ a economia enunciativa que ela supde
que, qualitativamente, altera: deixando as dguas enunciativamente sabias das
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escritas que, por mais aventurosas que sejam na sua abertura aos nao-uns, se
demoram numa enunciagio fazendo a parte do UM, ela corre o risco de ser uma
escrita passada do lado das ndo-coincidéncias, como as que visavam Mallarmé
rendendo a iniciativa as palavras, ¢ ao jogo de facetas do seu cristal, ou Flau-
bert, sonhando com o livro ideal inteiramente recopiado e se atribuindo, para
Bouvard et Pécuchet, a tarefa de um livro onde ndo haveria uma so palavra
sua. Emtal visdo, as formas locais de parada sobre uma palavra, dentre outras,
s6 podem a ndo ser se apagar em proveito de um dispositivo textual integral
de paradas reciprocas de palavras umas pelas outras?’; os acontecimentos de
enuncia¢do marcam, em parada-sobre-palavra, o que de ndo-coincidéncias
chega a escrita, desaparecem em proveito de um regime de opacificacdo ge-
neralizada da escrita; e, nesta bdascula enunciativa a qual se arrisca o sujeito, a
figura de um enunciador — que redobrando os lagos metaenunciativos — tende
a se esculpir, se ausentar em proveito da voz de uma ndo-coincidéncia da lin-
guagem, a do ja dito ou aquela do equivoco, posta, sob o nome de besteira ou
de azar, no principio mesmo da escrita.

Para concluir, me dirigindo aos geneticistas: questdes — formuladas de
maneira sumaria — que suscitam a minha curiosidade quanto a histéria, numa
escrita, de suas paradas-sobre-palavras...

Os estudos, a partir dos rascunhos, permitem colocar-se a questao do vir
a ser, numa escrita, disto que, no conjunto de rasuras, hesitagdes, comentarios
na margem, é suscetivel de estabelecer parentesco com o retorno opacificante
sobre uma palavra: o seu destino ¢ fundir-se, ser reabsorvido, alisado, num
estado ulterior do texto, ou, pelo contrario, de vir a tomar lugar sobre o fio da
escrita, para nela inscrever o seu movimento de lago metaenunciativo?

E, percorrendo o processo no outro sentido, qual é, numa escrita, a historia
das aspas, italicos, para assim dizer, se se pode dizé-lo, é o caso de dizé-lo, nos
dois sentidos da palavra, X, ndo, Y, X ou antes Y etc... que apresenta o texto
final? Sao eles nativos, surgidos sobre a linha do primeiro jato da escrita, ou
o movimento de retorno sobre as palavras que eles operam sobre a linha, ndo
apareceu a ndo ser secundariamente, ¢ sob qual forma: na margem, acima da
linha, ou numa segunda versao?

A questdo — genética — que eu gostaria de colocar seria aquela dos proces-
sos através dos quais se elabora, toma forma — tonalidade, cor, ritmo... — este
estrato especifico da escrita que ¢ a sua misica metaenunciativa.

Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em junho de 2011.

Notas

1 Estudada sistematicamente em Authier-Revuz (1995), a nog¢éo de modalizagdo au-
tonimica opera, em relagdo a nogdo de conotag@o autonimica da qual provém (Rey-
Debove, 1978) (signo em uso com conotacdo de mengao) varios deslocamentos de
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ponto de vista (em direcao a um ponto de vista enunciativo) e de defini¢do, que ndo
posso evocar aqui (ver Authier-Revuz, 1995, p. 27-40).

2 Nos enunciados de (3) a (10), o excesso assinala o termo “causador de problema”, e o
lago metaenunciativo que retorna sobre o mesmo esta em italico. Em toda a sequéncia
do texto, a marca tipografica nos enunciados citados ¢ sempre a dos enunciadores;
os eventuais sublinhados, em contrapartida, sio meus.

3 Nota de Revisao: a revista ndo emprega o destaque negrito sendo em casos de sub-
titulos no corpo do texto ou titulos de obras nas referéncias, mas no presente caso e
seus correspondentes foi feita a opgao por manter o emprego de negrito conforme o
original.

4 Nota de Tradugdo: 4 Sombra das Raparigas em Flor (tradugdo de A I'Ombre des
Jeunes Filles en Fleur) ¢ o segundo volume de Em Busca do Tempo Perdido de
Marcel Proust e foi publicado na Franga em 1919 pela editora Gallimard. No Brasil,
a obra foi reeditada em 2006 pela editora Globo.

5 Nota da Tradugao: neste caso, ha uma impossibilidade de tradugdo para o portugués
do jogo de palavras contido neste uso de propre, que significa, além de proprio,
também limpo.

6 A suspensdo de qualquer equivaléncia sinonimica pelo jogo da autonimia opde a
modalizagdo autonimica, opacificante, ao conjunto de formas de reflexividade me-
taenunciativa, sem opacificacdo, incidentes, ndo as palavras em sua materialidade
significante, mas aos conteudos, a relagdo interlocutiva, a organizacdo do dizer,
como: o que tenho a lhe dizer; eu lamento ter que insistir, ja que vocé quer saber de
tudo, para me resumir, se me permite esta digressao etc.

7 Nas quais intervém, em especial, o carater segmental ou nao de formas de modali-
zacdo autonimica e a diversidade de organizagdes sintatico-semanticas (cf (2) a, b,
¢). Ver Authier-Revuz (1993) e Authier-Revuz (2002).

8 Do lado da psicanalise como pratica linguageira e teorizagao desta pratica.

9 Movimento contemporaneo de correntes de liquidacdo dos conceitos de inconsciente
freudiano e Iuta de classes.

10 Cujas incidéncias praticas, no plano pedagégico, por exemplo, sdo evidentes: assim
Claire Lacoste (2003) nota que, em contradi¢do com o que revela o seu estudo dos
processos de escrita de alunos jovens —importancia das formas de lingua na dindmica
de produgao de textos — “a lingua [¢ a] grande ausente nas obras de didatica da escrita”.

11 Que sd3o majoritariamente, a meu ver, os linguistas “geneticistas” da escrita literaria.
12 Para referéncias detalhadas, ver Authier-Revuz (1995), p. 187 sq.

13 Cf. Authier-Revuz (1995): “ La modalité autonymique comme forme manifeste
d’auto-dialogisme ” p. 148 sq.

14 Ver Authier-Revuz (1995), p. 384 “Le passé des mots [...]".

15 Nota de Tradugd@o: Authier-Revuz refere-se a Serge Daney que foi um dos grandes
nomes da histdria da critica cinematografica. Ele produziu uma série de ensaios para
o Cahiers Du Cinéma até 1979. Depois dirigiu o servigo de cinema do Liberdtion
— Jornal Diério Francés. Os textos deste periodo, como Les Lapsus de Barre, estao
reunidos em Ciné-Journal ¢ Devant La Recrudescence Des Vols De Sacs A Main.
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Em 1992 funda a revista Traffic. Um Dossier Daney foi publicado na Revista de Co-
municacdo e Linguagens, n. 23, O Que é o Cinema?, Lisboa, Editora Cosmos, 1996.

16 Sobre o lugar da metaenunciacdo opacificante na escrita de Barthes, ver abaixo e
Authier-Revuz (1995), p. 491-495, 694-695, 788-789.

17 O que se esforgam para atingir os discursos cientificos ou técnicos construidos
com este objetivo.

18 Sobre a liberdade “a-sintaxica” do aparecimento de acréscimos metaenunciativos
opacificantes, que os caracteriza pela relagdo as incisas comuns, nao ressaltando a
parada-sobre-palavra (tais como: a meu ver, convém sublinhar...), ver Authier-Revuz
(1995), p. 143-147, e Authier-Revuz (2002).

19 Borges, Fictions. Pagina nao informada no original.

20 Entre outros, em suma: aos exteriores convocados, de uma fonte precisa ao indefinido
de terceira pessoa (Fulano abaixo); aos retornos a este outro, de concordancia ou
controvérsia; a palavra do outro acoplada a sua ou “em substitui¢ao” deste; a deli-
mitagdo nitida ou incerta do segmento emprestado; etc... Ver Authier-Revuz (1995),
p- 269-496, “Les formes de représentation de la non-coincidence du discours a lui-
méme: paramétres pour une description” e a aplicagao sistematica destes parametros
diferenciadores no estudo de trés diarios de escritores, em C. Rannoux (parecer).

21 Retomo de I. Fénoglio (1999, por exemplo) esta formulagdo proposta para o lapso
que — de um modo subversivo — destaca também “o que chega ao dizer”.

22 Sem as tradugdes que, como nos relatos de viagens ou nos guias turisticos (X quer
dizer Y; X ou'Y; X (Y)...), os conduziriam no universo, familiar para si, das palavras.

23 Nota de Tradug@o: os aspectos formais da citagdo original foram reproduzidos ipsis
litteris. No entanto, ainda que néo conste no texto original, depreende-se que o autor
desta citacdo seja Jules Barbey d’Aurevilly, contista, romancista e critico literario
que animou a vida literaria francesa da segunda metade do século XIX, tendo se
especializado em historias de mistério. Ele nasceu em Valognes, cidade localizada
na Normandia (Francga), e descreveu sua paisagem social em seus textos. Sua obra
mais famosa ¢ a colegdo de contos Les Diaboliques que foi publicada na Franga em
1874. Ele exerceu influéncia forte sobre autores como Henry James e Marcel Proust.
A obra citada, aqui, ¢ L’Ensorcelée publicada, pela primeira vez, em 1851.

24 Nota de Tradugdo: Authier-Revuz refere-se 4 obra de Annie Erneaux, La Place,
publicada em 1984 pela editora Gallimard.

25 Le Pavillon des enfants fous. Jovem anoréxica, Valérie Valére, “curada”, se suicidara
alguns anos depois.

26 Nota de Traducdo: Authier-Revuz refere-se a Valérie Valére, escritora francesa nas-
cidaem 1961 que, apos ser internada, aos treze anos de idade, em uma ala de criangas
loucas de um grande hospital de Paris, decide relatar sua experiéncia no livro Le
Pavillon des enfants fous, que foi publicado pela Librairie Generale Frangaise em 1997.

27 Nota de Tradugdo: Authier-Revuz refere-se ao psicanalista e escritor Michel Sch-
neider e cita trecho da obra Voleurs de mots: essai sur le plagiat, la psychanalyse et
la pensée, publicada pela Editora Gallimard (Paris, 1970).

28 Aspecto que, de modo verossimil, concerne o mais vivamente a Schneider, e, con-
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sequentemente, as escritas que o detém.

29 Nota de Tradugdo: Authier-Revuz refere-se ao escritor, poeta e tedrico francés
André Breton que ¢é o narrador-personagem do romance Nadja (Editora Gallimard,
Paris, 1988). A historia gira em torno de sua busca por Nadja pelas ruas de Paris.
Durante a trama, os dois se encontram por acaso algumas vezes e se desencontram
em outras ocasides. Este romance é considerado como expressdo maxima do Ma-
nifesto Surrealista.

30 Le Paysan perverti, analisado por Philippe Dubois (1977).

31 Em verdade, palavras transcritas, escritos, ndo realgam, como Barthes recorda no
dourado do Le Grain de la voix, da escritura.

32 Para exemplos e analises detalhadas, ver Authier-Revuz (1995), capitulo VIII, em
especial p. 797 e seguintes.

33 Enunciados tirados de Le Grain de la voix, p. 10, 11, 203, e de Le Bruissement de
la langue, p. 275. Le grain de la voix: entretiens 1962-1980 (Paris : Seuil, 1999).

34 Nota de Tradugao: Em francés: mi-sens, indé-sens, réti-sens.

35 Nota de Tradugdo: Em francés, S1 pronuncia-se: “écén”, que tem a mesma pronuincia
da palavra “essaim”, que significa, em portugués, enxame.

36 Enunciados tirados de J. Lacan, Le Séminaire, Livre XX, Encore (1972-1973), p.
89, 55,70, 74, 131.

37 Encarados de maneira menos sucinta em Authier-Revuz (1995) “Ecritures de 1’écart”,
p. 696 e seguintes.

38 Sobre estas formas, ver Authier-Revuz (a publicar), parte 5.

39 Enunciados tirados de Le Lecteur, p. 96, 21, 40. Nota de Tradugao: Authier-Revuz
extraiu esta citagdo da obra Le lecteur (Gallimard, 1999) de Pascal Quignard, escritor
francés que produziu muitas obras, dentre as quais Dernier Royaume (Grasset, 2002),
Les ombres errantes (tome 1) - Sur Jadis (tome II) - Abimes (tome I11). Quignard foi
professor na Universidade de Vincennes, fundador, em parceria com o ex-presidente
Frangois Mitterrand, do Festival de Opera e Teatro de Versailles e, também, colabo-
rador durante muito tempo para a Editora Gallimard. Em 1994, passa a se dedicar
exclusivamente ao trabalho de escritor.

40 Ou de variantes: embora, se contudo...
41 Enunciados tirados de L'usage de la parole et Portrait d’un inconnu (eu sublinho).
42 Esthétique em L’Usage de la parole (eu sublinho).

43 Nota de Tradugdo: Nathalie Sarraute, pseudonimo de Natacha Tcherniak, foi uma
advogada e escritora francesa nascida na Russia. O seu primeiro romance, Tropismes
(1939), surge como precursor do nouveau roman. Nesse texto, a autora tenta recriar
os movimentos interiores da consciéncia, que constituem, do seu ponto de vista, a
“fonte secreta” da existéncia. A sua obra ensaistica encontra-se publicada em L’Ere
du Soupgon (Editora Gallimard, 1983).

44 Reenvio ao belo trabalho de S. Bikialo (2003) sobre o estilo de C. Simon, abordado
pelo fendmeno “da nomeagao multipla” que se encerra (titulo do ultimo capitulo)
na retomada desta forma, tdo adequada a escrita simoniana do “entre os dois para
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assim dizer” (cf. abaixo, extraido de La Route des Flandres).

45 Nota de Tradugdo: Claude Simon, escritor francés ganhador do Prémio Nobel de
Literatura de 1985, ¢ um dos mais importantes representantes do nouveau roman.
Em 1945, escreveu seu primeiro romance — Le Tricheur (O Vigarista). La Route des
Flandres (A Rota de Flanders) faz parte do ciclo de romances considerado pelos
criticos como sendo seus trabalhos mais importantes. Ele foi publicado, pela primeira
vez, em 1960, pela Editora Editions de Minuit na Franca.

46 Respondendo a esta “parte necessaria de besteira [...] com a qual qualquer sujeito
¢ convidado a consentir”, “se anestesiando destes cortes que poderiam dispersar e
pulverizer”, que resgata J. C. Milner (1983), p. 135.

47 Esta dimensao de dispositivo de por em ressonancia reciproca de todas as palavras
uma pelas outras — e ndo pela sinalizagao de algumas palavras por um lago metaenun-
ciativo local — é resgatado claramente por A. Herschberg-Pierrot (1988), a proposito
do Dictionnaire de idées recues, e, por conseguinte, e do balango generalizado da
nio-coincidéncia do discurso com ele mesmo; e se o reencontra, central, em Mallar-
mé, a proposito da nio-coincidéncia de palavras com elas mesmas: [as palavras]
refletem-se umas as outras até parecer nio ter mais a sua propria cor [...]; [...], se
exaltam a diversas facetas reconhecida a mais rara ou que vale para o espirito, centro
de suspensio vibratoria, que as percebe independentemente da sequéncia normal,
projetadas em paredes de caverna enquanto durar a sua mobilidade ou principio,
que ndo se diz do discurso [...]; [...] pelo choque de suas desigualdades mobilizadas
acendem-se reflexos reciprocos como um virtual rastro de fogos sobre pedrarias
[...]. [Mallarmé, Crise de vers] (eu sublinho).
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EDUCAQAOZ(REALIDADE
4 [ | [ | ?
E Sohre qual Sujeito’

Claudine Normand

RESUMO - K Sobre qual Sujeito? O artigo focaliza, com base na linguistica, os termos
sujeito, individuo e pessoa, cotejando o sentido destes no ambito da lingua ordinaria e
o sentido que assumem no emprego em teorias contemporaneas nas ciéncias humanas e
sociologicas. Partindo do pressuposto de que escrever sobre a lingua difere de escrever
em lingua, desenvolve analise de exemplos, demonstrando a persisténcia dos sentidos
na lingua ordinéria e o modo como a mesma rejeita sentidos estrangeiros. Conclui que a
analise cuidadosa da lingua torna possivel reconhecer, nos usos especializados, dentre
os esfor¢os para produzir novos sentidos sobre o homem e a sociedade, palavras de com-
preensdo restrita aos proprios especialistas, ndo obtendo registro na lingua ordinaria.

Palavras-chave: Uso Linguistico. Sujeito. Individuo. Pessoa.

ABSTRACT — Which Subject? The article, based on linguistics, focuses on the terms
subject, individual and person, comparing the effect of their use in the context of ordi-
nary language and the meaning they assume when employed in contemporary theories
in the social sciences and humanities. Assuming that writing of language differs from
writing in language, the study demonstrates the persistence of meanings in ordinary
language and how it rejects foreign meanings. The article concludes that a careful
linguistic analysis makes it possible to recognize that, among specialized discourses,
the efforts to produce new meanings about man and society produce jargons which
remains limited to the understanding of the experts themselves, not being recorded in
ordinary language.

Keywords: Language Use. Subject. Individual. Person.
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Enderecamento

Faz tempo, tive um sonho cuja lembranca precisa me ficou. La estavas
presente, cara Michéle, como muda testemunha. Eu ndo sei quem representavas
nem quem era a personagem estranha a quem eu endere¢ava um veemente
protesto: ‘E nos, entdo, como escrevemos?’. Era preciso desdobrar as cama-
das de rancor empilhadas neste verbo escrever. Retive somente a contestagdo
de uma metalinguagem imposta, a qual contudo me sujeitava, parecia, sem
esforgo, e a reivindicagdo repentina, furiosa e desesperangada, de que outra
coisa enfim fosse possivel a este nos, os linguistas, designados como tal.
Desde entao enganei-me de diversas formas com esta dificuldade, e hoje ndo
pretendo outra coisa a ndo ser te oferecer as observagoes a seguir, das quais
és a destinataria duplamente: porque, se figuraste sem o saber nesta cena tao
privada, é na plena claridade do dia que fui encorajada por ti a uma maneira
verdadeira de abordar a lingua.

[...] uma verdadeira transformagao do sujeito, ndo do individuo, mas do proprio
sujeito em seu modo de ser sujeito (Foucault, 2001).

Em suma, onde ndo havia de inicio pessoa apareceu entdo “uma pessoa”,
alguém (Landowski, 1998)'.

Gostaria de propor uma defesa da lingua ordinéria. E isso, irdo me dizer, o
trabalho que ja fazem os linguistas; inutil po-lo como novidade e, além disso,
seria necessario defendé-la? Experimente, de preferéncia, demonstra-lo!

E bem o centro da questio precedente: escrever sobre a lingua — o que 0s
linguistas tém como oficio — pode ser muito diferente de escrever em lingua,
como o testemunha esta frase mesmo, em sua construgao laboriosa: compre-
ensivel, sem duvida, mas excluida do uso simples ¢ comum.

Mas este uso simples e comum existe? Alguns dizem que ¢ uma ficgdo,
que so6 ha diferengas, o que ndo impede de se compreender, mediante alguns
ajustes, gragas ao dialogo. Nada de exclusivo, nada de critério de aceitabilidade,
ainda menos de asterisco! So existe a variacao infinita da fala viva...

Para outros, que foram por muito tempo escutados, uma competéncia
soberana, saber misteriosamente interiorizado, autoriza-nos a rejeitar tal ou
qual enunciado que ndo revelaria, com precisdo, 0 comumente aceito nesta
lingua que se define por ndo pertencer nem a ciéncia, nem a literatura, nem
a intengdo pessoal de um estilo; uma entidade negativa, em suma, que apela
somente ao sentimento dito linguistico de cada um, critério contestavel, mas
o unico do qual disporiamos.

Neste debate, que esta longe de se encerrar, minha preocupagio ¢ grande.
Como recusar-se a ver a variagdo onipresente, quando se tem a cada dia a
experiéncia de que toda discussdo exigiria um esforgo mutuo de tradugao?
Talvez seja mesmo o caso de qualquer conversa banal, quando se tenta evitar
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os mal-entendidos. E o que dizer destes fragmentos, percebidos de passagem,
que se enderegcam a outros na nossa lingua, parece, mas no interior de cédigos
— lexical, sintatico, fonético — estranhamente deslocados, locu¢des de outra
época e de uma lingua que se tornou estrangeira para nos?

Se ¢ preciso, pois, voltar-se ao reconfortante circulo da especialidade, eu
gostaria, ao menos, de me assegurar de que ndo me enredei totalmente em uma
fantasia ao tomar como objeto a lingua, uma lingua mais ou menos comum,
mais ou menos partilhada, no entanto, reconhecivel e analisavel como tal.
Irei mais longe, correndo o risco do paradoxo: apesar da evidéncia, a cada dia
manifestada, de uma transformacéao continua que seria bruscamente acelerada
sob o efeito do desenvolvimento das técnicas de comunicagdo, eu vejo a prova
da existéncia natural de uma lingua ordinaria no fato, ndo menos observavel,
de que ela resiste, ancorada de algum modo em posigdes arcaicas, opondo o
seu real obtuso ao assalto de jargdes da modernidade.

E assim que a lingua ordinaria resiste & popularizagio das ciéncias huma-
nas, que se esperaria presentes, entretanto, no discurso cotidiano, haja vista a
maneira pela qual elas ocupam as institui¢des através do olhar de especialistas
e jornalistas. Contra o esperado, percebe-se que estes usos permanecem como o
de especialistas ¢ deslizam sobre a lingua sem nela se instalar, menos poderosos
nesse caso do que Coca Cola ou Mac Do. E pelo menos isto que eu tentarei
mostrar a partir de alguns termos correntes que as ciéncias humanas herdaram
da filosofia. Nesta investigagao, encontrei uma cronica de Roger-Pol Droit?, da
qual tomei emprestado o titulo; ela levava em conta algumas obras recentes de
inspirag@o antropologica de que retomo parcialmente o topico que resume meu
projeto: Uma reflexdo sobre o individuo, a pessoa e a subjetividade.

Individuo, Pessoa, Sujeito

Diferentemente do autor da cronica, ndo me interessarei pela tomada filoso-
fica dos conceitos, nem por seu retorno massivo a cena intelectual, apds serem
descartados pelo estruturalismo; somente me importa aqui o uso dos termos
assim especializados em sua relagdo a lingua ordinaria. Ainda que a observagao
linguistica ndo seja o objeto de R. P. Droit, ele a encontra, entretanto, quando
apresentando o trabalho de Zarka sobre a filosofia do direito, assim resume o
aporte dos jurisconsultores:

A evolugido desta elaboragdo [as nogdes de sujeito, de humanidade, de digni-
dade] obriga os pensadores do século X VII a distinguir claramente conceitos
que noés, deploravelmente, temos tendéncia em acreditar serem equivalentes:
individuo, pessoa, sujeito’.

Sendo a equivaléncia de conceitos inseparavel daquela de termos, estes se
servem mutuamente de substitutos e circularmente de defini¢do ou de reforgo.
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Assim, quando Droit retoma os termos de outra obra, vé-se ocorrerem tanto
como sintagmas sinénimos ou parafrasticos: o sujeito pessoal, a dignidade
humana, os direitos do homem, os direitos de um sujeito, a existéncia de uma
pessoa. Esta inflagdo e manipulacéo terminoldgica é frequente nos numerosos
ensaios de inspiragdo antropologica, ética ou psicoldgica, que encarregam estas
trés palavras de dar conta da modernidade, esta época opaca, como diz R. P.
Droit — que sugere, de passagem, ser prudente ndo esquecer completamente
Foucault ¢ Deleuze.

Encontro esta dificuldade terminoldgica, estreitamente ligada ao esforgo
de elaboragdo de conceitos adequados, numa comunicagdo de J. P. Kaminker
sobre o tema da reivindicacdo identitaria®. Fazendo isso, autorizo-me a tomar
a sua ideia principal, qualificada de “simples proposi¢ao de higiene termino-
logica”: “Nao apliquemos o conceito de identidade, diz ele, a ndo ser no caso
particular da pessoa individual” (Kaminker, 2000, p. 16). Ora, ao criticar a
ideologia identitdria, ele coloca como indo de si, ndo somente o conceito de
identidade (do qual ele diz, pois, que ¢é esticado hoje a direita e a esquerda),
mas a combinacdo da pessoa ¢ do individuo, produzindo a entidade pessoa
individual. Ele explicita o que lhe parece aqui um caso claro de identidade por
um recurso, que se tornou bastante frequente hoje, as especulagdes de G. H.
Mead, anexando a identidade pessoal ao corpo da pessoa individual’. Neste
texto o termo individuo é privilegiado, visando a rela¢do de cada um aos dife-
rentes tipos de pertencimento, mas a comutagdo com sujeifo € a combinagdo
sujeito individual se produzem também, sem questionar uma possivel diferenga
entre estes termos, tornados simples variantes estilisticas. Se em outros ca-
so0s, ao inverso, sua diferenga se encontra refor¢ada, isto pode ser para vir ao
encontro de uma oposicéo filosofica classica, por exemplo, entre imanéncia
e transcendéncia em Alain Renaut, para quem o sujeito se tornou o horizonte
do individuo, sua figura moderna, humanista®.

Todas estas demonstra¢des se mantém caso se aceite o principio, a saber, de
que elas se apropriam dos termos em jogo como se estes ndo tivessem nenhuma
existéncia independente antes de serem apoderados. Este era afinal o modo
de fazer habitual da filosofia’ e, com frequéncia, nas ciéncias humanas. Nao
haveria sentido perguntar-se aqui se isso se fazia sempre em proveito do pen-
samento ¢ da ciéncia; vejamos antes o que se passa, quando nos preocupamos
menos em definir conceitos do que em especificar tipos de escrita.

Recordamos que, desde o final dos anos 1960, quando ainda ndo surgira
a era da suspei¢do, Philippe Lejeune comegava a sua longa analise desta ca-
tegoria da escrita, que ¢é para cle a autobiografia, com a seguinte questao: “[...]
em que sentido a evolugdo de midias estd metamorfoseando a maneira pela
qual cada um se vé como sujeito ¢ v€ as suas relagdes com os outros sujeitos?”
(Lejeune, 1970, p. 8). A partir de um estudo formal do jogo linguistico de
“pessoas”, os termos sdo assim especificados: sujeito remete a “autenticidade”
requerida pelas “historias de vida”, individuo ao projeto de escrita em si mesmo
— “testemunho individual”, producdo de um “texto centrado numa vida indivi-
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dual” (Lejeune, 1970, p. 255) — visando a distinguir-se dos outros membros do
grupo. Que os dois aspectos levam em conta o imaginario, o autor o salienta no
final, especificando o objetivo de seu projeto: “desconstruir a ilusdo do sujeito
a qual o encoraja o género autobiografico”. Desta preocupagdo critica comum
na época eu retomarei o modo pelo qual ela se formula nesta tltima pagina:

De sorte que ao termo desta fantasiosa personalizagdo “eu” tem chance de
ndo mais ser pessoa. [...] Mas, para falar assim, seria preciso acreditar que

“eu” era anteriormente alguém uno e bem solido” (Lejeune, 1970, p. 316).
“Eu” ndo ¢ “pessoa”, “eu” ¢ “alguém uno”, esses enunciados torturados
recusam os limites da lingua para dobra-la a uma vontade de elaboragdo con-
ceitual: lutar contra a ilusdo de unidade da consciéncia, no caso de Lejeune,
buscar o termo (o conceito) que evitaria a “[...] reducao imaginaria da identidade
aum pertencimento de grupo” no caso de Kaminker (2000, p. 16). Mas se sabe
(se supde) que estes mesmos autores, quando falam fora da situagdo de produ-
¢do conceitual, seguem o uso ordinario que rejeita essas sinonimias forgadas
e guarda suas proprias distingdes, aquelas do sentimento linguistico comum.

O Sentimento Linguistico

Assim, meu sentimento linguistico me assopra que através de um jogo de
palavras, o sagaz semioticista citado anteriormente quer fazer aceitar como uma
simples substituicao linguistica, a passagem, eticamente decisiva, de personne
(com negagdo), marca linguistica da auséncia, a uma personne de carne e 0sso®.
Trata-se, neste texto, de descrever “a confrontagdo com os outros”, “a tomada
de consciéncia de si através da mediacdo com o outro”. Em um primeiro estadio

de encontro (que ndo posso desenvolver aqui):

[...] ‘o outro’ ndo era ainda, falando estritamente, pessoa. Em seguida, condu-
zindo a passagem a um regime diferente, nds vimos sua figura se especificar,
crescer, até nos permitir sentir a presenga de um ser de carne 14 em que nos s6
tinhamos encontrado anteriormente um simulacro evanescente encarregado de
ocupar o lugar vazio do ndo-eu. Em suma, 14 onde ndo havia no inicio pessoa
entdo apareceu “uma pessoa”, alguém’.

Sem me deixar enganar como Polifemo, irei observar que esta descrigdo
fenomenologica, jogando com a lingua, negligencia a diferenca minima, mas
gramaticalmente decisiva, entre une personne (com determinante) e personne
(sem determinante, mas com negagio, o outro ndo era ninguém). E verdade
que Littré assinala: [...] sem negagdo, personne, substantivo abstrato ¢ sempre
masculino e singular e significa alguém. Alguém algum dia acreditard?...
Mas este emprego, ¢ claro, saiu do uso ordinario e quando a marca da negacéo
apagou personne, nao passa do mesmo modo ao afirmativo, tanto que fica sem
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determinante'’:

—1Il'y a quelqu’un? / Ha alguém?
— 11 (n”)y a personne? / Nao ha ninguém?

—Non, il (n’)y a personne. / Nao, ndo ha ninguém.

Poder-se-ia acrescentar, nesta demonstragdo fortemente gramatical, que
alguém, ainda, ndo é comutavel com uma pessoa a ndo ser a custo de uma
evidente mudanga de sentido, isto precisamente que o autor busca produzir:

—Oui, il y a une personne / Sim, ha uma pessoa.

E interpretavel segundo a entonagio em d uma pessoa e ndo todos aqueles
que se esperava ou hd somente uma pessoa, mas importante!, ou mesmo hd
somente uma pessoa mas é alguém! Depreende-se que entre a auséncia anexada
ao indefinido de sentido negativo e a presenga declarada pelo sintagma nominal,
aproximidade formal, historicamente explicavel, induz um deslizamento com o
qual um falante astucioso pode jogar, pondo em risco o sentimento linguistico
de locutores ingénuos.

Sujeito/Individuo

Esse locutor ingénuo produzird, para se fazer compreender, enunciados
muito simples e os submetera ao julgamento de informantes de boa fé linguisti-
ca. Assim se colocara em evidéncia distingdes diferentes, fortes e persistentes,
nao tocadas pelos jargdes mais sutis. Assim cheguei a encontrar individuos e
conviver com eles, e até mesmo individuos estranhos, mas nunca com sujeitos!
Na lingua corrente sujet ndo designa um ser humano. Fora de um emprego
afetivo da lingua, c’est un mauvais sujet/é um mau sujeito, ¢ de uso arcaico e
limitado e somente algum educador ou juiz falaria de um bon sujet/bom sujeito
ou um médico de um sujet intéressant/sujeito interessante. Quanto aos bons
e leais sujeitos de sua majestade, eles sao somente evocados nos contos e em
seus equivalentes nas midias. O termo ¢ reservado a empregos abstratos: /e
sujet de l'examen, de la thése ou d’une journée d’études/o objeto do exame,
da tese ou de uma jornada de estudos, isto €, daquilo do qual se fala ou se
escreve formalmente; muito pouco se falara do sujeito de um romance ou de
uma historia em quadrinhos. C'est a quel sujet/E sobre qual sujeito? Supde um
ar ndo soO atento quanto grave: c’est au sujet de votre fils qui n’a pas réapparu
au lycée, c’est au sujet de ce que vous savez .../é sobre seu filho que ndo tem
aparecido na escola, é sobre o que o(a) senhor(a) ja sabe...

Esta heranca da logica, o sujeito sendo aquele do qual se fala e o predicado
o que dele se diz, é especificada na tradi¢@o escolar como sujeito gramatical,
aquele de quem se diz fazer ou ser tal coisa (Quem ¢ que...?), que coincide
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ou ndo, segundo os casos, com uma nova figura, o sujeito de enuncia¢do,
aquele que diz eu, aqui-agora, que ndo ¢ outro sendo exatamente o sujeito de
enunciagdo dos psicanalistas. Sdo, pois, empregos técnicos, os quais podem
variar segundo as teorias, estrangeiros, portanto, a lingua ordinaria que néo os
mantém, como proposi¢do, andlise e outros tantos, fixados nas lembrangas da
escola primaria. Desta heranga de saber, no entanto, a lingua guardou sujei¢do
e assujeitamento e, mais frequentemente, a expressao estar sujeito a (crises de
violéncia, acessos de tosse...) € sujeito a cau¢do, caso em que sujeito implica
uma submissdo moral e fisica, tal como aquela dos sujeitos do rei''.

O termo sujeito, que consta nas ciéncias humanas, originou-se da filosofia
(o sujeito por relagdo ao objeto, nos lembra Littré, que ndo vé ai o emprego mais
corrente). Retomado pela psicanalise lacaniana, em uma relagdo com a filosofia
que ndo ¢ geralmente explicitada, resta ignorado na lingua ordinaria para de-
signar um ser humano. Diante da porta, mesmo daquela de um psicanalista, eu
encontro ndo um sujeito, mas uma pessoa, eventualmente um individuo. Mas
entre pessoa ¢ individuo intervém uma distingdo bastante forte, como o mostram
algumas substitui¢des dificeis ou que introduzem uma mudanga de sentido.

C’est une personne charmante / E uma pessoa charmosa
?? C’est un individu charmant / ??E um individuo charmoso

C’est un dréle d’individu / E um individuo esquisito
? C’est une droéle de personne / ?E uma pessoa esquisita

Qui est cet individu? / Quem ¢ este individuo?
Qui est cette personne? / Quem ¢ esta pessoa?

Se vocé diz: encontrei um individuo diante da porta, espera-se o seguinte:
Ah sim? O que é que tinha de suspeito?

Nada na etimologia do termo (o que néo ¢ dividido ou divisivel) conduzia
individuo a este emprego mais ou menos pejorativo, que o torna comutavel
com tipo, dois termos classificatorios encontrados no falar cotidiano, com
semelhante marca de desprezo,

C’est um individu bizarre / E um individuo bizarro.
C’est um tipe bizarre / E um tipo bizarro.

Parece dificil empregar individuo de maneira neutra:

250 F par personne / 250 F por pessoa
*250 F par individu / 250 F por individuo

tampouco de valoriza-lo: £ um belo individuo remete a toma-lo friamente como
um espécime; é um individuo simpdtico da a entender uma pitada de rejeicdo
ou, ainda, se destaca como antifrase familiar quando se diz afetuosamente: ¢
um pequeno patife!

Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 681-691, set./dez. 2011. 687



O individualismo e o individualista, se sabe, possuem ma fama (salvo
em A. Renaut que os faz a figura moderna do humanismo); a palavra chama
o egoismo. Curiosamente, individual e individualmente ndo tém esta marca
pejorativa: tomados individualmente os estudantes sdo agradaveis mas num
auditoriol... Uma passagem individual se opde simplesmente a passagem cole-
tiva e ao automovel, meio de transporte individual, aos transportes em comum
do carte orange'. Este emprego neutro do adjetivo e do advérbio encontra o
emprego logico e filosofico do substantivo individuo: o singular em relagio
ao plural, a parte em relag@o ao todo; o espécime em relag@o a espécie, o que
serve de ponto de partida as reflexdes socioldgicas: individuo, ficticiamente
isolado/sociedade, conjunto de onde se o extrai.

Individuo/Pessoa

Sem adjetivo, pessoa parece de inicio tdo neutro quanto individuo no seu
emprego classificatorio: Havia muitas pessoas; 250 F/pessoa. De fato, os termos
ndo sdo substituiveis: *250 F/ individuo; uma pessoa apos a outra; *um indivi-
duo apés o outro. E que pessoa, diferentemente de individuo, da destaque ao
carater humano naquilo que néo ¢ inteiramente redutivel a numeragao. Assim
0 nome o pessoal, quer se trate do pessoal doméstico ou o de uma empresa,
designa os empregados ¢ nao bens materiais.

O individuo ndo ¢, portanto, o equivalente da pessoa; individuo e indivi-
dual como social e sociedade sdo do registro da institui¢do, do publico. Para
encontrar o privado ¢ necessario recorrer ao pessoal: uma decisdo ndo € nem
mais ou menos individual nem mais ou menos social, mas ela pode ser mais ou
muito pessoal. A pessoa depende da avaliagdo subjetiva, tanto positiva como
negativa, e assim do grau de comparagdo: £ uma pessoa muito sedutora, mas,
as vezes, insuportavel.

O adjetivo e o advérbio introduzem claramente a opinido, o engajamento,
a consciéncia do que as ciéncias humanas chamam um sujeito: é uma opinidao
pessoal; ele se apresentou em pessoa; estou pessoalmente envolvido... Em todos
estes casos a substituicdo por individuo é impossivel (¥ele se apresentou em
individuo) ou muda o sentido. Uma jovem informante assim definiu para mim:
um trabalho individual é o que se faz sozinho, um didario onde se escreve os
seus proprios segredos ¢ pessoal. Damesma forma, documentos de identidade
serdo ditos individuais ¢ uma investigagdo ou um estilo pessoais. Fala-se de
uma personalidade, ndo de uma individualidade etc.

A pessoa, € assim, por este termo, que a lingua ordinaria designa, o que
cada um pretende ser por si mesmo, Ipse diz Ricoeur, Self dizia Winnicot, de
qualquer forma irredutivel ao individuo, anénimo e intercambiavel: ¢ um en-
contro pessoal, dizendo de outro modo, privado, mesmo intimo. E assim que,
no espago eminentemente publico da Internet, cada um tem direito a seus dados
pessoais, que um organismo oficial (a CNIL) esta encarregado de monitorar ¢
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proteger das indiscri¢des. E se sabe que os pronomes ditos de pessoa, reduzi-
dos as duas primeiras desde Benveniste, tém um estatuto especial em relagdo
aos outros pronomes, especialmente ele, o qual Benveniste coloca com muita
eloquéncia como a ndo-pessoa.

Quanto a sociedade e ao social, a lingua, nos seus empregos atuais, nao
reflexivos, dirige-os ao exterior e limita-os a empregos técnicos: uma socieda-
de é anonima, de responsabilidade limitada ou ainda académica, expressoes
juridicas marcam a institui¢do. A sociedade quanto a ela mesma, o conjunto
indiferenciado dos outros, ¢ frequentemente declarada dura, implacavel ou
indiferente e injusta; diz-se que muitos sdo, de algum modo, dela excluidos.
Sdo termos que carregam restrigdo, submissao e sofrimento. O sentido latino
de socio, o companheiro ou o aliado, ndo ficou ligado a social, mas a sociavel
(qualidade de um bom companheiro) e a associado. Ora uma associa¢do ¢ um
conjunto, que certamente comporta algum regulamento (interno), mas ao qual
se adere por escolha pessoal, ¢ ndo por necessidade ou obriga¢ao; entdo, ndo
se tem a escolha de nascer nesta ou naquela sociedade nem de recusar (salvo
caso patologico) a lingua materna, aquela da sociedade onde se nasceu, este
legado, dizia Saussure, ou ainda a carta marcada®. Pode-se tentar forgar a
lingua ou tentar mudar a sociedade, a resisténcia que qualquer tentativa pessoal
encontra ¢ a de um exterior.

Os empregos de social sao marcados por esta exterioridade: seguranca
social, assisténcia social, contribui¢do social generalizada, ajuda social, as-
sisténcia social... ¢ aadministragdo, anonima ou quase, de documentos, dossiés,
escritorios, o Estado que certamente ajuda o individuo mas no interior de uma
rede de obrigagdes opacas a pessoa. Nada no uso dessas expressoes técnicas e
cristalizadas faz recordar que se trata de aquisi¢des sociais, resultado de lutas
sociais, empregos de social que destacam o discurso reflexivo do militante
politico e sindical. Pode-se observar assim que para a lingua ordinaria a pessoa
ndo ¢ levada em conta quando se fala do social: pertencimento social, fratura
social é do jargdo de politicos e jornalistas. Nao ¢ valido para ser classificado
nos casos sociais.

Para concluir este levantamento, que ndo visa a exaustividade, parece que
a lingua cotidiana, fonte ¢ veiculo da opinido comum, ignora ainda as teorias
tanto socioldgicas quanto psicanaliticas. Ela continua a valorizar somente a
pessoa, sua consciéncia, sua liberdade, sua unicidade tradicional, avessa ¢ contra
todas as clivagens inventadas pelas ciéncias sociais. Se em uma abordagem
reflexiva se pode superar estas resisténcias linguisticas, a inclinagdo natural,
numa troca banal, é de retomar esta heranga rude: a sociedade ¢ um peso, o
outro ¢ um estranho andénimo, todo individuo causa inquietagao, o tnico refiigio
¢ minha pequena pessoa!

Tenho consciéncia de que talvez possa ter me enganado ao sobrepor dois
problemas: a persisténcia de uma lingua ordindria, estrangeira as metalingua-
gens dos que se esforcam a um pensamento novo sobre ‘o Homem e a Sociedade’
e a possibilidade, em reconhecendo e analisando esta lingua ordinadria, de
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escapar aos jargoes dos especialistas, linguas de madeira, enxertos mal-vindos,
que se enderecam somente aos especialistas fechados em seu codigo; em suma,
esta escrita que recusava o protesto de meu sonho. Mas isso ndo é resignar-se
ao arcaismo de um pensamento fortificado no interior da sua lingua? Ou entdo
é preciso esperar somente a literatura, aquela que ndo pretende fazer avangar
o pensamento, todavia de repente o faz? ‘Somente eu! Eu sinto meu coragdo e
conhego os homens’. Rousseau, isso no seu tempo era jargao?

Fora do sonho ha somente compromisso, e ¢ preciso pedir emprestado, em
algum grau, uma metalinguagem, para entender somente o que continua a se
dizer de qualquer modo e apesar de, esta atividade obstinada tanto em conser-
var quanto em mudar a lingua, cujos sujeitos, porque falam, sdo a fonte e os
agentes, ndo mais mestres do que aceitam dizer do que daquilo que recusam.

Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em agosto de 2011.

Notas

Ju—

Nota de Tradug@o: os aspectos formais da citagdo original foram reproduzidos ipsis
litteris. A obra do primeiro autor citado encontra-se em portugués: FOUCAULT,
Michel. A hermenéutica do sujeito. Colegao Obras de Michel Foucault, 3. Ed, Editora
Martins Fontes, 2011. A citagao do segundo autor pode ser localizada em: LANDO-
WSKI, Eric. Saveur de L’Autre. In: Passions sans nom. Paris: P.U.F., 2004. P. 142.

2 Le Monde, 24-11-2000. Lamenta-se que esta cronica tenha desaparecido do Monde
de livros.

3 Nota de Tradugdo: os aspectos formais da citacdo original foram reproduzidos ipsis
litteris. A autora se refere a cronica de Roger-Pol Droit, publicada no Jornal Le
Monde Diplomatique de 24/11/2000, que tem o mesmo titulo deste artigo: “C’est a
quel sujet?”. Roger-Pol Droit ¢ pesquisador no CNRS, desenvolvendo reflexdo sobre
a filosofia do cotidiano.

4 Jean-Pierre Kaminker (2000).

5 Citado na traducdo sem referéncia de Victoroff (1952). Sem divida, trata-se de Mind,
self and Society (1934).

6 Alain Renaut (1995).

7 Com algumas excegdes notaveis: Platdo falava com Socrates na lingua de todo o
mundo e Wittgenstein foi o grande defensor da linguagem ordinaria.

8 Nota de Tradugdo: o termo francés personne sofre alteragdo de sentido, quando
empregado em enunciados negativos, correspondendo em portugués ao pronome
indefinido ninguém. Em enunciados afirmativos, equivale ao substantivo pessoa ou
ao indefinido alguém.

9 Nota de Tradugdo: os aspectos formais da citagao original foram reproduzidos ipsis
litteris. A autora cita o dicionario de Littré, 1863.

10 Nota de Tradugao: optou-se por colocar a tradu¢do em portugués ao lado de cada
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exemplo apresentado pela autora.

11 O termo de gramaticos latinos era inicialmente suppositum, limitado ao emprego
gramatical; ele foi substituido por subjectum, que tinha na lingua um emprego muito
mais amplo, implicando precisamente esta submissdo, estrangeira ao emprego técnico

12 Nota de Tradugdo: a carte orange ¢ uma passagem de metro que tem validade de

um més.

13 Nota de Tradugdo: a expressdo carta-marcada (carte forcée) significa a obrigacdo
de fazer algo sem que se possa recusa-lo.
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A Casa e a Rua: uma
relago politica e social

Eni Puccinelli Orlandi

RESUMO - A Casa e a Rua: uma relagio politica e social. Integrando pesquisas
sobre cidade, na analise de discurso, trabalhamos a relagdo social estabelecida em
diferentes condigdes entre a casa ¢ a rua ¢ os sujeitos, seus modos de vida e processos
de significagdo, interpretados pelo par publico/privado. A intimidade, a sociabilidade,
a hostilidade, a ruptura, a segregagdo, o equivoco, a contradi¢do nos ocupam nes-
sa observagdo. O que ¢ sentir-se em casa? O que ¢ ser menino de rua, ser pichador?
Propomos que a forma da cidade e a forma-sujeito estdo ligadas, bem como fazemos
distingdo entre as nog¢des de ordem e de organizacdo. E preciso aprender novas formas
de sociabilidade que atendam as necessidades sociais.

Palavras-chave: Casa. Rua. Relacio Politica e Social. Analise de Discurso.

ABSTRACT - The House and the Street: a political and social relation. Integra-
ting research on the city, in discourse analysis, the relationship established social work
in different conditions between the home and street and subjects, their way of life and
meaning processes, performed by the pair public/private. The intimacy, sociability,
hostility, breakage, segregation, the misunderstanding, the contradiction at play in this
observation. What is feel at home? What is a street child, being graffiti painter? We
propose that the city form and shape are subject-related, and we distinguish between
the notions of order and organization. You have to learn new forms of sociability that
meet social needs.

Keywords: House. Street. Discourse Analysis. Political and Social Relationship.
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Introducao

Nosso objetivo, nesta exposigao, ¢ mostrar que a forma da cidade ¢ a forma
sujeito, ou seja, 0 modo como os sujeitos ai estdo dispostos, estdo ligadas. O
modo como se dispde o espaco ¢ uma maneira de configurar sujeitos em suas
relagdes, em suma, de significa-los. Em nossos estudos e pesquisas, sobre
cidade, distinguimos o que ¢ ordem ¢ organizagdo. Reservamos a nogao de
ordem para o real da cidade, com seus movimentos, sua forma historica, seu
real. J& a organiza¢do, que chamamos de organizacdo urbana, esta ligada ao
imaginario projetado sobre a cidade, tanto pelos seus habitantes como pelos
especialistas do espaco, como urbanistas, administradores etc. que, assim, se
relacionam com a cidade através desse imaginario, organizando o espago da
cidade, planejando-o, calculando-o de maneira empirica ou abstrata de acordo
com seus objetivos. Em geral, ignorando, silenciando as reais necessidades
histdrico-materiais do espaco enquanto instancia real, propria a cidade que
esta sempre em movimento.

Para repor a relagdo com o real da cidade em nossos estudos ¢ pesquisas,
estamos propondo pensar a relagdo basica entre a casa e a rua. Do ponto de
vista da analise de discurso, que é nossa proposta tedrico-metodologica, estamos
assim analisando que sentidos podem ser apreendidos quando tomamos como
centro de observagdo este par, casa/rua, que se coloca como um dos elementos
organizadores por exceléncia do espago urbano e das relagdes sociais que ai
se dao.

Nosso objetivo ¢ trabalhar com a relagdo social que se estabelece em dife-
rentes condigdes entre a casa e a rua para, a partir dai, pensarmos os sujeitos e
seus modos de vida, seus processos de significagdo que sdo interpretados pelo
par publico/privado. A intimidade, a sociabilidade, a hostilidade, a ruptura, a
segregacdo, o equivoco, a contradi¢do estardo nos ocupando nessa nossa ob-
servagao. O que ¢é sentir-se em casa? O que ¢é ser menino de rua, ser pichador?

A partir de nossas reflexdes, o que temos compreendido é que as relagdes
sociais estdo se tornando indiscerniveis e tensas — ainda que, empiricamente,
cada vez mais se tenta separar casa e rua, através de muros, guaritas, vigilan-
cia, prisdes etc. — ja que ha uma dilui¢do de sentidos entre estes dois espagos,
dada a maneira como o politico esta presente nessa relagdo, significando-a.
Observando a maneira como se ddo os modos de subjetivagdo, em conflito
entre o que o individualiza e o que relaciona o sujeito ao outro no espago ur-
bano assim constituido, vamos expor resultados de nossas analises sobre esta
relagdo entre a casa ¢ a rua.

A Cidade, o Urbano, o Sujeito

Pensando discursivamente a cidade, consideramos o espagco em sua mate-
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rialidade. Desta perspectiva o espago é, de um lado, “[...] o enquadramento de
todos os fenomenos” (Henry, s. d., e-mail) e, de outro, ele ndo é nem um vazio,
nem apenas uma funcéo, ele é espago de interpretagdo, tem sua materialidade
em que se confrontam o simbdlico e o politico. Assim, a cidade se materializa
em um espago que ¢ um espago significativo: nela, sujeitos, praticas sociais,
relag¢des entre o individuo e a sociedade t€ém uma forma material, resultante da
simbolizacdo da relag@o do espaco, citadino, com os sujeitos que nela existem,
transitam, habitam, politicamente significados.

O corpo dos sujeitos esta atado ao corpo da cidade e estes sdo significados
por essa ligagdo. E de tal modo se articulam que o destino de um néo se separa
do destino do outro, em suas iniumeras ¢ variadas dimensdes: material, cultural,
econdmica, historica etc. O corpo dos sujeitos e o corpo da cidade formam um
s0. Nosso corpo, urbano, que se textualiza como um corpo de cidade, ocupa
um espaco ¢ ¢ ocupado por ele.

Tenho afirmado em meus trabalhos que a cidade tem sido confundida, ou
melhor, que hd uma sobreposi¢do do urbano sobre a cidade. Isto quer dizer que
a cidade ¢ significada pelo urbano. Este, por sua vez, ndo representa a cidade
em seu real, mas ¢ justamente o imaginario pelo qual a cidade ¢ tomada ou
como espago empirico, ja preenchido, ou como um espago abstrato, calculavel,
administrado por especialistas da gestdo publica: com seus planos, projetos,
politicas publicas etc. Nesse sentido, enquanto declinada pelo urbano, a cidade
¢ ja significada a priori, em nosso caso, pelos padrdes capitalistas. Indo mais
além, podemos mesmo dizer que o urbano se sobrepde a cidade ¢ esta é identi-
ficada com o social, isto ¢, as relagdes sociais sdo hoje, muito frequentemente,
consideradas como o mesmo que relagdes urbanas.

Assim, retomando a afirmagdo acima, de que o corpo do sujeito esta atado
ao corpo da cidade, agora declinada pelo imaginario que solda a cidade e o
social, podemos dizer que o corpo social e o corpo urbano formam um s6. Com
seus efeitos sobre os sujeitos. A ingeréncia sobre o urbano ¢ a ingeréncia sobre
os sujeitos, tal como eles sdo significados no imaginario social.

Em nossas reflexdes temos procurado considerar a cidade em seu real, atra-
vessando com nossa observacao, sustentada pela teoria e 0 método da analise
de discurso, o imaginario que institui este jogo de sentidos entre o urbano, a
cidade e o social, envolvendo nele os sujeitos. Nosso objetivo ¢ compreender a
relacdo entre o espago da cidade, sujeito a interpretacdo, com a sociedade. A
cidade, insistimos, enquanto espago material (historico, social, significativo)
e ndo abstrato ou empirico. Para tal, incluimos em nossa reflexdo o sujeito
pensado por uma teoria ndo subjetiva, em que contam em sua constituicdo,
assim como na dos sentidos que ele pratica, o social, o historico, o politico,
assim como o inconsciente ¢ a ideologia. Mas nao so.

Nao podemos deixar, quando pensamos a relacdo cidade/sociedade, intro-
duzindo ai a questdo de seus sujeitos, de articular, como diz Pécheux (1981),
o simbdlico com o politico.

Dai que este sujeito citadino o é nos termos em que se constitui como forma
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sujeito histdrica, ou seja, capitalista. Na perspectiva discursiva, isso significa
que este sujeito resulta da interpelag@o do individuo em sujeito pela ideologia.
Este sujeito, ou forma sujeito historica, assim constituida, enquanto sujeito
capitalista, ¢ en-formada, se sustenta pelo juridico. Temos ai um sujeito de
direito e de deveres, um sujeito ao mesmo tempo livre, dono de sua vontade, e
responsavel. O sujeito capitalista. Mas indo mais longe (Orlandi, 2001), temos
a relacdo deste sujeito com o Estado capitalista. Estado que ¢ o articulador do
simbolico com o politico. Nesse sentido, o Estado, por sua vez, individua/liza
este sujeito, pelas instituicdes e pelos discursos, dai resultando nédo o individuo
como nasce, mas uma forma sujeito que o Estado individualiza, logo, um sujeito
individua/lizado, ou seja, um individuo que se identifica por sua inscricdo em
uma formacao discursiva, em certos sentidos € ndo outros, constituindo-se em
uma posicao sujeito com sua existéncia, que se inscreve, com suas praticas,
na sociedade (Orlandi, 2001). E assim que situamos a posi¢do-sujeito em seu
funcionamento na sociedade. Este sujeito individuado pelo Estado, identificado
em uma certa formacédo discursiva, e, portanto, com certos sentidos, estabele-
ce, com a sociedade, uma relag@o politica, dominada pelo Estado. Esta é sua
articulacdo politico-simbdlica.

Voltemos, pois, ao nosso assunto inicial, o da relagdo entre a casa ¢ a rua,
agora sabendo de que sujeito falamos, ja que ndo podemos pensar a rua ¢ a
casa, fundamento das relagdes espaciais da cidade, sem pensar que ai existem
sujeitos e sentidos.

O Espaco, sua Materialidade e sua Organizacio

O espago, como dissemos acima, ¢ concebido como o enquadramento de
todos os fenomenos. Nele inscreve-se a relagdo entre o publico e o privado,
cuja base mais visivel esta nessa relagdo casa/rua. Esta relagdo faz parte de um
sistema, o capitalista, regido pelo juridico e administrado por um Estado que,
como dissemos, organiza os processos de individualizag¢do dos sujeitos, sim-
bolizando as relagdes de poder segundo um sistema de diferengas as quais sao
atribuidos sentidos diferentes, que sdo declinados segundo valores: o melhor, o
pior, o rico, o pobre, o superior, o inferior, o que tem a existéncia garantida e o
que ndo deve existir etc. Essas divisdes, porque sdo regidas pelo politico, tém
uma diregdo, sdo hierarquizadas. A sociedade capitalista em seu funcionamento
contemporaneo ¢ uma sociedade que vai além da exclusdo, ela funciona pela
segregacao (coloca para fora da sociedade, e, quem esta fora, nao existe, ndo ¢
levado em conta). Estes seus valores, por sua vez, sdo praticados pela sociedade
que, enquanto sociedade de um sistema capitalista, ¢ estruturalmente dividida
¢ administrada pelo Estado que se sustenta no aparato e ideologia juridicos.
Assim, tanto as posi¢des sujeito como os sentidos que eles produzem sao fungio
dessa divisdo. A mesma palavra nao significa a mesma coisa para o patrdo e
para o empregado, para o indio e para o ocidental, para o homem, para a mu-
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lher e assim por diante. A linguagem ndo ¢, pois, transparente, assim como a
historia também ndo o é. Tampouco o sujeito. No entanto, vivemos na ilusao
da evidéncia. Quando produzimos um sentido ele nos parece evidente. Mas
ndo é. Tanto ndo ¢ que pode significar diferentemente para diferentes posigoes
sujeitos. E deste equivoco que se alimentam as relagdes sociais. Acreditamos
estar produzindo os mesmos sentidos quando dizemos as mesmas palavras.
E nossa pergunta é: o que significa casa e/ou rua para cada um de nos? Que
relagdes estabelecemos entre casa e rua? E assim para o menino de rua? E
assim para o marginal? E assim para o sem-teto?

A divis@o publico/privado, como qualquer outra divisdo que, para ter
sentido, tem de se inscrever na histdria, ndo ¢ evidente e ¢ sujeita a equivoco.
Ela ndo tem um sentido em si mesma. Seus sentidos, no plural, dependem das
condi¢des em que sdo produzidos, ou seja, dos sujeitos, da situagdo, da memoria
discursiva (que sentidos habitam nossas palavras?): quem disse, onde disse, em
que condigdes, com que objetivos, filiado a que memoria discursiva (memoria
que se constitui pelo esquecimento). Sujeitos e sentidos se constituem na relagédo
da lingua com a histdria, atravessados pelo inconsciente e pela ideologia. E ¢é
como tal que tém suas praticas sociais funcionando no espago urbano; signifi-
cando e sendo significados através delas, nas suas diferengas.

Vou apresentar a analise de duas situagdes sociais em que se trata dessa
relacdo: a dos condominios e favelas, e a dos pichadores.

Condominios e Favelas

O fechamento de espagos, recortando a cidade, retragcando seus percursos,
redesenhando divisoes, refazendo limites entre o publico ¢ o privado, sepa-
rando de forma visivel e cruel pobres e ricos, produzindo, de um lado, nichos
e, de outro, corredores, se faz de modo irrefletido, supostamente levado pela
necessidade de seguranga. Oscilando entre o modismo, a exibigdo de poder
econdmico, a paranoia e a especulagdo imobiliaria. Desde que se configure a
menor possibilidade, as diferengas sociais ¢ econémicas se¢ manifestam vio-
lentamente e a divisdo social se sobrepde ostensivamente a materialidade da
divisdo do espago urbano, espago publico, em principio. Individualizam-se as
respostas sociais aos problemas que sdo comuns a todos e reduz-se, assim, o
espaco da sociabilidade.

Fazer um muro, separando parte da populag@o do resto da cidade, significa
indistinguir relagdes sociais muito importantes. H4 uma memoria social que
nos constitui de modo mais ou menos inconsciente. Por vivermos na cidade, ja
temos em n6s uma certa memoria de cidade, que faz com que ndo tenhamos,
a todo momento, que nos perguntarmos pelos seus sentidos: ja nos filiamos a
certos sentidos, ja nos significamos implicitamente como urbanos e funciona-
mos nesse modo significativo dentro desse espago. E o que tenho chamado de
economia do estereotipo, das ideias recebidas, do senso comum: quem vive na
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cidade, sabe que uma rua ¢ uma rua, sabe que na rua ha carros, por exemplo,
espaco que ¢ diferente se estivermos no meio da floresta amazonica. Esse es-
paco especifico, que ¢ um espaco de interpretacdo, tem uma memdoria que, no
caso, ¢ uma memoria urbana. A cidade é um espago significante, investido de
sentidos e de sujeitos, produzidos em uma memoria. Quando se fazem certos
gestos em relacdo a essa memoria — sdo gestos de interpretagdo dela — se esta
transformando, modificando, ou ndo esta memoria. E isto traz consequéncias
para o espago e para seus habitantes. Para suas vidas.

Quando se faz um muro —no caso dos condominios e bolsdes — para separar
um grupo de casas das outras, numa cidade, se esta praticando uma violéncia
simbolica, se esta rompendo sentidos na conjuntura histérica de significagédo,
rompendo com uma certa memoria, estabelecendo-se outra forma de relagdes
urbanas/urbanizacdo, instaurando uma outra forma de relagéo entre os sujeitos
sociais urbanos, outra urbaniza¢do. Esta-se mexendo com o corpo social, com
o corpo do sujeito. Historicamente, estamos significando nossos outros de outra
maneira. Esses recortes do espago publico configuram diferentes condigdes de
produgdo de sentidos em sua materialidade (historicidade). Como se passou
a significar a relagdo de vizinhanga, pode-se perguntar? Por este gesto, fica
dito que os que estdo do lado de ca do muro sdo as pessoas com as quais se
quer conviver, quem esta para fora sdo os que se excluiu, ou mais do que isso,
aqueles cuja existéncia ndo nos interessa, aqueles que ndo deveriam existir. O
social fica indistinto, porque ndo sdo todos que estdo do lado de fora que sdo
inimigos. Entdo o hostis (inimigos) e o socius (nossos iguais) ficam confundi-
dos. Com isso, comegamos a restringir o espago da sociabilidade. Também o
privado se indistingue, pois, no espago interno, todos ndo t€ém o mesmo estatuto
de vizinhanga, de intimidade.

Ao se fazer um bolsdo, se esta também fazendo uma violéncia social, que é
separar sujeitos de sujeitos igualmente cidadaos, mas que passam a ser tratados
como ameaga. Ha grave diminui¢do do espaco de sociabilidade. Nesse imagina-
rio, eficaz, acabam-se implementando hostilidades que se tornam mais graves.

Este recorte afeta, por si, a propria nogdo de social. E me pergunto: que
forma estamos dando a sociedade, a cidade em que vivemos? Quais sdo os
sentidos que estdo funcionando nessas relagdes, nesse espago, € que nos estiao
constituindo como sujeitos urbanos de um determinado tipo? Sujeitos cujos
lagos se tramam pelo medo, pela desconfianga, pela in-sociabilidade. Minha
posi¢do ¢ a de que a seguranga esta nao na loégica do medo, da irracionalidade,
mas justamente na nossa capacidade de construir uma sociedade com lagos so-
ciais firmes e bem articulados. E ai que mora nossa seguranga. No alargamento
do nosso espago social. Ao invés de discutir o fechamento de loteamentos, €
preciso pensar-praticar a logica da sociabilidade e do alargamento e cuidado
do espago publico. Ao invés de se construirem bolsdes de seguranga, ¢ preciso
investir para que ndo se formem bolsdes de violéncia.

Chegamos, pois, a questdo politica: o poder politico de decisdo, em fun-
¢do da sociabilidade, ¢ o poder de regular os processos de segregacdo: quem
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fica dentro ou fora (da cidade) da sociedade. Entramos, assim, na questao que
parece o avesso desta que acabamos de apresentar, mas que ¢ sua correlata: a
das favelas. As favelas sdo também um fechamento, sdo bolsdes, considerados
de violéncia. Porque o modo de constituigdo do fechamento ¢ invertido: se nos
bolsdes de seguranga, ou condominios, o fechamento ¢ de dentro para fora, e
seus habitantes sdo valorizados; no caso das favelas o fechamento é de fora para
dentro. E, no seu interior, moradores ou traficantes sdo confundidos, indistin-
tos. Este também é um modo de segregagdo. Confinamento. Estigmatizagéo.

No caso do condominio, o aparato é o de segurancas; no das favelas, ¢ o
da policia. Em um ¢ a presencga da for¢a para proteger, em outra ¢ a presenga
da policia para reprimir. Estes espagos — o do condominio e o da favela — sdo
absolutamente distintos em sua constitui¢do e em seus sentidos.

A favela ndo se constitui como um espago fechado. Ela foi-se tornando um
espaco fechado pela forma que, de um lado, as politicas publicas, o Estado,
a foi segregando do espago social urbano, e, de outro, ela foi sendo ocupada
pela criminalidade. E, isto tudo, sustentado pelo fato de seus moradores serem
pobres. A diferenca primeira entre a favela e o condominio ¢ econémica e so-
cial, a que existe, em uma sociedade capitalista, entre ricos ¢ pobres. E, entdo,
pelo modo como o Estado exerce seu poder articulador do simbdlico com o
politico: como ele significa a divisdo social entre pobres e ricos; para uns, 0
condominio, para os outros, a favela.

Se o Estado ai funcionasse pela presenca, e nao pela falha, esses espagos
urbanos seriam abertos. Dever-se-ia fazer, desses espagos, espagos social,
politica e culturalmente arejados, circulaveis. Seria necessario produzirem-se
condigoes, infraestrutura, criar escolas, programas de cultura, de lazer, cuidar
do espaco fisico, iluminagao, transporte. Considera-lo como um espaco social
que necessita medidas do Estado que promovem, que formam, e ndo s6 as que
reprimem (matam) ou segregam. Também ndo adianta entrega-lo a iniciativas
chamadas comunitarias, assistencialistas, feitas por organiza¢des ndo gover-
namentais. Estas ndo tém o sentido que o Estado tem em sua capacidade de
administrar e significar a sociedade no seu conjunto. A agdo das ONGs deriva
da mundializag@o, com seu discurso liberal. Com ela, a relagdo entre paises
ricos e pobres so piora ou, no minimo, se mantém. S3o assim inumeraveis as
estruturas que se dedicam a assisténcia. Elas servem de rede de seguranga
que permite fazer passar a pilula do desengajamento do Estado' e as reformas
liberais. As ONGs sao um belo exemplar dessa forma de gestdao publica. Com
a privatizacdo da assisténcia, o lago social se curva as defini¢des identitarias
e se comunitariza. E o fim dos sistemas incondicionais garantidos a todos, os
do Estado, democraticamente eleito, que retrocede assim para a fileira de um
ator entre outros (Brunel, 2007). Enfraquecer o Estado alimenta o fundamen-
talismo e o comunitarismo.

Como podemos ver, se condominios ¢ favelas sdo espagos fechados, a
natureza ¢ o sentido do fechamento, e, consequentemente, a maneira como
se circula nesses espagos ¢ completamente diferente. Isso envolve sentidos
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social e politicamente significados de formas totalmente diferentes entre a
casa ¢ a rua, portanto dos sujeitos que as habitam e ai circulam. Uma casa em
um condominio esta apartada das outras da cidade ¢ se pretende protegida e
indevassavel (embora nio o seja). E uma afirmagio da propriedade privada.
Ja uma casa em uma favela ¢, até, espacialmente, continuamente devassada,
ndo funciona como propriedade privada e esta sujeita a violéncia todo o tempo,
seja pelos marginais, seja pela policia. Os espagos da favela sdo estreitos (nem
calgada ha). Os do condominio cada vez se alargam mais, incluindo até mesmo
parques ecologicos.

Com efeito, se existe uma indistingao nesse modo de administrar e signifi-
car o espaco urbano e os sujeitos, se pensamos a casa ¢ a rua, essa indistingdo
ndo tem o mesmo sentido quando se trata de condominio. Em um, a favela,
essa indistingdo vai na direcdo de elidir a propriedade, o espaco privado. E
mesmo de de-significar o espaco publico como espago de convivéncia social
regida pelo juridico. Ja no condominio, a direcdo do sentido € outra: a indis-
tingdo vai no sentido de aumentar o poder da propriedade, alargando o sentido
e o espaco do privado (em condominio, ha dominio), as expensas do espaco
publico, significado neste caso como espaco de ninguém, o da violéncia, da
segregacio, da hostilidade. E assim a nogdo de propriedade, significada pelo
juridico e que o Estado administra, que esta no centro de irradiacdo dos sen-
tidos que afetam politica e socialmente a relagdo publico/privado, o que existe
entre casa e rua em seus sentidos e em seus contornos, diferenciados segundo
o0 modo como o sistema capitalista estrutura o poder e a sociedade. Ndo ¢ por
acaso que os condominios estdo nos espagos nobres ¢ as favelas nos espagos
menos habitaveis. Em ambos, o que se elide é o espago ptblico?.

Vejamos um exemplo que mostra em que resulta esta indistingdo do espa-
¢o publico e do privado e as consequéncias para os sujeitos que ai existem e
transitam, diluindo sentidos, desfazendo relag¢des sociais reais.

Sujeitos Sujeitos as Diferencas: os pichadores

Analisei longo tempo as pichagdes. Para mim, sdo parte do urbano. Sao
uma escrita urbana. Seu cenario ¢ a cidade. Seu modo de existéncia é o muro,
a parede urbana. Sua forma ¢ uma forma que denuncia os modos de existéncia
dos sujeitos e das relagdes sociais que ai se praticam. O modo como o Estado
os individualiza e que resultam em seus processos de identificagdo: na falta
de acesso as instituicdes, ao ensino, a formagéo, a privacidade e até mesmo
ao espago publico.

Naio se pode pensar a linguagem separada de seu meio material (os muros),
suas condi¢des de produgdo, a conjuntura em que aparece. Ora, se a cidade
¢ um espaco social dividido, um espaco em que o publico esta rarefeito, a
sociabilidade constrangida, isto também estara presente nas manifestagoes da
linguagem que este espago suporta. Como ¢ um fato social, a propria escrita,
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a organizacdo da linguagem tem a ver com o modo como, materialmente, este
espaco de significagdo se apresenta.

Pensando a pichagdo na atualidade, eu diria que ndo ¢é algum contetido
transmitido por uma mensagem que contém a reivindicagido. E sua propria
forma de estabelecer-se, como letra diferente, outra (metafora da letra). O
pichador se esmera em inventar (sdo as palavras que eles usam) sua letra, sua
escrita. O pichador significa e se significa na criagdo de sua letra, em seu
grafismo. Nao reconhece/ndo se reconhece no regime da alfabetizagdo, das
letras distribuidas pela escola, na ortografia do certo/errado (Orlandi, 2004).
Ele elabora seu sistema grafico e ndo se submete ao certo/errado de que foi
segregado. Ele resiste com sua letra dita indecifravel (para alguns), fazendo
deslizar a escritura, produzindo um efeito metaférico da letra, um sistema de
escrita urbano, onde ele se diz: eu sou, eu existo, eu estou aqui, onde ele se
socializa apesar de tudo, apesar do Estado.

Quando as condigdes sao favoraveis, os sujeitos tém sua pagina em branco,
na Escola, no modo como o Estado os individualiza como sujeitos capitalistas
de direitos e deveres, sujeitos do conhecimento, letrados. Na sua falta, esses
sujeitos tém no muro recém pintado a pagina em branco onde inscrever-se
simbolicamente, onde escrever, com seus sinais graficos, elaborados, sentidos
como produgao simbdlica, ligando-os — em sua necessidade de vinculo social
(somos seres simbolicos e historicos que vivemos em sociedade) — a sociedade
de que fazem parte, ainda que tentando um lugar, esse lugar, de fora para dentro.
De outro lugar. De /d. Do bairro, da favela, da periferia (que os profissionais
do espago ensinaram a chamar de comunidade. Por que ndo sociedade?). A
sociedade o hostiliza, o coloca na ilegitimidade — pela distingdo do publico e
privado, dizendo que o muro ¢ espago privado (ainda a propriedade) — e ¢ o
gesto de pichacdo que o representa mais fundamente em sua vontade social:
o do que sai do siléncio, o que estabelece uma relag@o pelo simbolo, com seus
outros, igualmente segregados. E se apresentam assim para toda a sociedade.
O sinal grafico o pde em contato, antes de tudo, consigo mesmo e com os seus
(as aliangas). No modo como foi individualizado para ser da massa informe
do povo, ele irrompe individualizando-se pelo sinal que ele inscreve, e que o
inscreve, no espago publico. O muro ¢é lugar de duas faces: se ¢ privado para
dentro, ¢ publico para fora. E limite. Entre a casa e arua. A rua é pblica. A rua
de um condominio ¢ publica? Voltamos & indistingdo. A dilui¢io dos sentidos
que funciona sempre a favor do mais forte.

Podemos ver essa manifestagdo da pichagdo como a manifestagdo de um
processo identitario. A meu ver ela apresenta um modo de subjetivagdo em
que a letra (o grafismo) individualiza essa forma sujeito urbana de modo muito
particular e rico. A identidade que dai resulta nos ensina como o sujeito, mes-
mo em situagdo muito adversa, procura uma chance de simbolizar-se em sua
necessidade de estabelecer um lago social. Fala-se em rabiscos ininteligiveis,
mas eles sdo interpretaveis e a interpretagdo marca o pertencimento a um grupo
social, o dos segregados. E marca um modo de relagdo com o espago urbano,
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na relacdo entre a casa ¢ a rua, entre o publico e o privado, ressignificando-o.

No entanto, nossas autoridades resistem. Hd uma campanha da prefeitura
de Campinas que diz: “O que eles chamam diversdo, nds chamamos vandalismo,
o que eles chamam aventura, nds chamamos depredagdo, o que eles chamam
arte, n6s chamamos infracéo, o que eles chamam liberdade de expressao, nds
chamamos polui¢do. Vamos virar esta pagina”. Observe-se o eles. Por que
ndo vocés? Ali, pelo menos a prefeitura estaria reconhecendo esse outro como
parte da sociedade, ¢ estaria conversando com ele, reconhecendo-o como um
interlocutor com quem deveria dialogar, e ndo falando deles com essa distancia.
Isto é segregacdo. E, ao dizer que € infracdo o que eles chamam arte, estdo
criminalizando o seu processo de simbolizag@o. Estigmatizando sua invengao.
E ¢é assim que acabam empurrando grande parte de nossa juventude para a
criminalidade. Produzindo esta imagem estigmatizada, de delinquéncia, ao
invés de acolher, desenvolver esta capacidade de expressdo e deixa-la significar
no interior da sociedade.

Comentarios Conclusivos

O fechamento dos espacos, a segregacao (Schaller, 2001), a negacdo do
movimento da sociedade em sua historia, levam a indistingdo e a diluigao
dos sujeitos e dos sentidos. E coloca-se como pretexto a necessidade de segu-
ranga e seu contrario, a produgdo da violéncia. E preciso sair dessa equagio.
Inverte-se a relag@o causa ¢ efeito. Ndo é porque vivemos proximos uns dos
outros que ha violéncia. Ao contrario, a violéncia ¢ produzida, ela ¢ causada
pela falta de sociabilidade, pelo distanciamento produzido por relagdes sociais
de segregacdo e distanciamento. Quanto mais dentro do social, mais seguros
estamos. A resposta ndo pode ser individual, pois a relagdo casa/rua é uma
relacdo social e politica.

Ha uma geografia da violéncia, ha uma logica da violéncia, ha uma
economia da violéncia, propria ao sistema capitalista e que esta presente no
modo como o espago urbano se organiza, ¢ gerido pelo Estado. Para fazer
face a isso, temos de aprender novas formas de sociabilidade, novos modos de
nos pensar coletivamente, ndo reagindo pelo medo, reivindicando condi¢des
de sociabilidade praticaveis, mobilizando instituigdes, midia, configurando
programas que atendam as necessidades sociais. E preciso termos presente e
nao desistirmos de nossa condigdo de seres simbolicos, que significamos na
sociedade e na historia. Ao invés de recuarmos, historica e politicamente, para
o interior de espagos fechados, temos de conquistar o espago-tempo de nossa
contemporaneidade social e politica que ¢ habitar a cidade sem restri¢des:
nosso lugar publico, social, politico. E ai poderemos nos sentir em casa, onde
estivermos. Com nossos concidadios. Nossos iguais. Em uma sociedade que
seria, ai sim, democratica.

702 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 693-703, set./dez. 2011.



Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em maio de 2011.

Notas

1 Conforme fazem parte da ideologia do enfraquecimento do Estado, que funciona pela
falta, afetado pela importancia da economia de mercado, alimentando a violéncia e
segregando sujeitos.

2 E interessante lembrar que no Estatuto da Cidade ndo existe a figura do morador,
s6 do proprietario!
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Linguas Nacionais no
Sistema Nacional de
Educacao para o
Desenvolvimento
em Mocambique

Lourenco Eugénio Cossa

EDUCAQAO&REALIDADE

RESUMO - Linguas Nacionais no Sistema Nacional de Educacio para o Desen-
volvimento em Mo¢ambique. A escolariza¢do somente em uma lingua estrangeira,
portuguesa, em detrimento das linguas nacionais da maioria dos mogambicanos, foi a
motivacao desta pesquisa. O estudo tomou como base o referencial tedrico-metodologico
da Anadlise de Discurso fundada por Pécheux, e outros autores, buscando identificar
efeitos de sentidos produzidos pelo sujeito-professor em seu processo de significagao
na/pela lingua, mediante a realidade que o cerca cotidianamente. O corpus da analise
foi viabilizado a partir de entrevistas semiabertas com trés professores de uma escola
primaria dos arredores da Cidade de Maputo. Constatou-se a existéncia de posigdes
identitarias de acordo com o processo historico-social-politico do pais, o que, na nossa
oOptica, promove uns e marginaliza outros.

Palavras-chave: Linguas Nacionais. Ensino. Desenvolvimento. Efeitos de Sentidos.
Analise de Discurso.

ABSTRACT - National Languages in the National Educational System for De-
velopment in Mozambique. The education only in a foreign language (Portuguese),
detriment the national languages of most of the Mozambican, was the motivation of
this research. The study was based on the theoretical and methodological reference
of the Discourse Analysis founded by Pécheux, and others, to identify effects of
meaning produced by the teacher, as a subject, in the process of signification in / by
language, facing the everyday reality that surrounds it. The corpus of the analysis was
established from semi-open interviews with three teachers from an elementary school
in the suburb of Maputo City. It found the existence of identity positions according to
the historical-social-political of the country, which in our view, promoting some and
marginalizes others.

Kewyords: National Language. Teaching. Development. Effect of Meaning. Dis-
course Analysis.
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Os elementos positivos da nossa vida cultural, ‘tais como as nossas formas de
expressao linguistica’, as nossas musicas e dangas tipicas, as peculiaridades
regionais de nascer, crescer, amar e morrer continuardo depois da independén-
cia para florir e embelezar a vida da nossa Nacao. ‘Nao ha antagonismo entre
as realidades da existéncia de varios grupos étnicos e a Unidade Nacional’
(Mondlane, 1967 apud Lopes, 2004, p. 79).

Palavras Iniciais

Este trabalho aponta a pesquisa de mestrado', na qual sdo focalizados os
processos de significacdo em linguas nacionais mogambicanas no Sistema
Nacional de Educagéo, na perspectiva do sujeito-professor, que imprime seus
dizeres a partir de uma posi¢do dada dentro da formagdo discursiva que o
constitui.

O estudo visou analisar efeitos de sentidos relacionados ao sujeito-professor
em face do ensino que ministra, orientado através da lingua portuguesa, em
contraste com as linguas nacionais da maioria dos alunos. Além disso, busca
promover uma reflexao critica capaz de subsidiar o debate efetivo sobre a poli-
tica de educacdo bilingue em Mogambique, tendo em vista a atualidade do pais,
e ainda problematizar, com base em teorizagdes destacadas, a complexidade
multilinguistica e cultural que caracteriza o contexto mogambicano.

Das questdes que nortearam a investigagdo destacam-se as seguintes:

Quais os efeitos de sentidos que caracterizam o discurso do sujeito-profes-
sor que atua na escola primaria completa, considerando a politica linguistica
do ensino ministrado na sala de aula em Portugués aos alunos mogambicanos?
Como o sujeito-professor se posiciona a respeito dessa realidade, que ja conhece,
earespeito da inclusdo das linguas nacionais, conforme a nova politica bilingue?

Portanto, este estudo inscreve-se no campo das politicas educacionais e
a orientagdo tedrica advém da Analise do Discurso (AD) de linha francesa de
Michel Pécheux.

Destarte, no desenvolvimento do trabalho foram aprofundadas questdes
acerca do sujeito discursivo, dado que a pesquisa reflete em torno dos efeitos
de sentidos que permeiam os discursos do sujeito-professor. O professor é um
elemento operante no meio social, um sujeito social imerso na cultura e nele
permeiam os dizeres que podem ser ditos como ndo, mediante as formagdes
discursivas que o constitui.

Segundo Pécheux (1975, p. 145), os individuos sdo “‘interpelados” em
sujeitos-falantes (em sujeito de seu discurso) pelas formagdes discursivas que
representam ‘na linguagem’ as formagdes ideologicas que lhes correspondem.
Portanto, é dentro da formagao discursiva que se opera a linguagem intermedia-
da pela ideologia, além de ser o local onde se opera o assujeitamento. Tendo em
vista explicitar o modo como se da o assujeitamento, constituindo o sujeito, no/
pelo discurso, o autor destaca o funcionamento da ideologia e do inconsciente,
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representados nos “esquecimentos” (ilusdes do sujeito) (Pécheux, 1990).

Falando acerca da ideologia, Brandao (2004) nos mostra que Pécheux parte
da tese de Althusser, segundo a qual “[...] a ideologia interpela os individuos
em sujeitos” (Brandao, 2004, p. 78). Isto ¢, o especifico da ideologia é cons-
tituir individuos concretos em sujeitos que implicam uma dimensao social. E
enfatiza dizendo que “...] a constitui¢do do sujeito deve ser buscada, portanto,
no bojo da ideologia: o ‘ndo-sujeito’ € interpelado, constituido pela ideologia”
(Brandao, 2004, p. 79).

O sujeito-professor é, portanto, um individuo social, entdo, um sujeito que
atua na escola e, como tal, da sentido a sua realidade, a0 mesmo tempo em que
se assujeita — com falhas e equivocos — posicionando-se frente aos discursos
que circulam na vida social. E também no sujeito professor que se operam as
ideologias, os processos de produ¢do e reproducdo dos dizeres legitimados
socialmente. De certa forma, o sujeito-professor influi na formagéo das iden-
tidades dos sujeitos sociais, dado que ele segue programa pré-estabelecido pela
entidade que o tutela.

Coracini (2003) destaca que a nogao de sujeito e, consequentemente, de
identidade univoca é, fundamentalmente, produto de um interesse de época
e assim, identidade, homogénea, veio com a concepgao “moderna”. E reforga
com base em Souza (1994, p. 17), referindo que o termo identidade remete
imediatamente a questdo da diferenca, ja que “[...] a identidade é o que, em
principio, nos diferencia dos outros”. A autora argumenta que a questdo ¢é
que essas diferencas pressupdem um arrolamento de caracteristicas estaveis,
remetendo, desse modo, a ideia de unidade e estabilidade, conflitante com a
descoberta freudiana do inconsciente (Coracini, 2003, p. 240).

Destarte, para a defini¢do de sujeito na AD, recorremos aos Gltimos
trabalhos de Pécheux, que revelam uma aproximagao a psicanalise de Lacan,
porém sem nos atermos a psicanalise diretamente. A AD realizou ruptura com
o sujeito psicologico que era concebido como dono do seu dizer e saber para o
ser assujeitado, heterogéneo, sem controle ou dominio do seu dizer. Coracini
(1999) considera, portanto, que falar do sujeito professor envolve identidade,
cultura, lingua, processos historicos e ideologia em torno de si mesmo e quanto
ao seu interlocutor, o aluno. A autora refere que A identidade do sujeito acaba
se construindo de forma heterogénea, com contribui¢des de Outro (s) que se
tornam presentes ao longo da vida de cada um. Portanto, a identidade esta
sempre se reconstruindo através da linguagem (Coracini, 1999).

Orlandi (1998) realga, afirmando que a identidade € um movimento na
historia, pois ela ndo ¢ sempre igual a si mesma. O que pensamos ser, pode
estar deslocado do que éramos no nosso passado e também podera deslizar para
outras significag¢des no futuro. Dai que a identidade ndo é imovel. Portanto, ela
ndo ¢ homogénea e ela se transforma. A autora reafirma que ndo hé identidades
fixas e categoricas. “Esta ¢ uma ilusdo — a de identidade imovel — que, se de
um lado, é parte do imaginario que nos garante uma unidade necessaria nos
processos identitarios, por outro lado, é ponto de ancoragem de preconceitos
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e de processos de exclusdo” (Orlandi, 1998, p. 204).

Articulando a esses dizeres, Pécheux refere que A alteridade tem, no
mundo capitalista, um estatuto quase biologico, que deve ser transformado
politicamente. E, o reconhecimento da diferenca, no sistema capitalista, ndo
implica em sua aceitagdo (Pécheux, 1981).

Adicionando ao dizer de Orlandi (1998), diria que tanto no capitalismo
como no socialismo, o Estado, tal como funciona, propicia uma politica de
invasdes, de processos de oficializacdo, de campanhas de educacdo, que,
reconhecendo as diferengas, procura, no entanto, apaga-las.

Nisto, o professor é usualmente o elemento mais importante do xadrez po-
litico ideologico encarregado de formar identidade linguistica escolar, dado que
¢ ele quem mexe em redes de filiages (na relagdo entre formagdes discursivas,
no conjunto da memoria) (Orlandi, 1998). Assim, entendemos por identidade
linguistica escolar, o conjunto dos saberes adquiridos formalmente na escola,
que compreende os discursos produzidos por e na lingua que falam na escola.
Orlandi (1998) afirma que esses saberes ddo unidade aos sujeitos e identidade.

Linguas e Identidades

A lingua faz parte da cultura. Em certos contextos ela identifica um povo,
uma cultura, além de carregar consigo, um estar das coisas sobre si, 0 que nos
remete aos pré-construidos, a ideologia. E indubitével ndo se falar de identi-
dade quando se refere a lingua em contextos das formagdes discursivas das
sociedades mogambicanas. De acordo com Leray (2003), a lingua ¢ o primeiro
vetor identitario que testemunha a diversidade sociolinguistica nas comunidades
humanas; a construgao identitaria ndo se restringe aos limites de um territério,
mas inscreve-se numa historia mestiga de linguas ¢ de culturas (Leray, 2003,
p. 120). A lingua cria identidade e aponta ao condicionamento social da lingua
— a estrutura da sociedade esta “refletida” na estrutura linguistica (Orlandi,
1996, p. 98). A este respeito, Bhabha (1998) refere que “[...] a lingua ¢ o lugar
da cultura, de uma cultura que se confunde com a ideologia, lugar em que os
sujeitos se sentem bem, talvez, porque corresponda a seus anseios, as suas
expectativas” (Bhabha, 1998a apud Coracini, 2003, p. 201).

Na perspectiva discursiva, a lingua esta aliada ao funcionamento sécio-
historico de uma comunidade. Por outro lado, na linguagem esta embutida a
questdo ideologica, dado que o ato de enunciar implica colocar uma historia,
uma cultura em cena. Aprofundando a questdo da ideologia, Orlandi (1992),
conceitua-a como a interpretacdo do sentido em uma diregdo. E o funcio-
namento ideoldgico que interpela os individuos em sujeitos de seu proprio
discurso, fornecendo a cada sujeito sua realidade, como sistema de evidéncia
e de significagdes percebidas — aceitas — experimentadas. E a ideologia que
faz com que um determinado sentido, ou outro, pareca como evidente para
o sujeito (Orlandi, 1992). O comportamento humano de linguagem carrega,
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pois, de tudo o que determina o homem, e, principalmente, sua capacidade de
sociabilidade e de historicidade.
Orlandi considera que:

Se partirmos do fato de que as linguas s6 existem na medida em que se acham
associadas a grupos humanos, podemos chegar a concepgao de que, na lingua,
o social e o histdrico coincidem. A lingua nao ¢ s6 um instrumento, um dado,
mas um trabalho humano, um produto historico-social (Orlandi, 1996, p. 99).

Contudo, apesar das linguas serem produto historico-social, as linguas
faladas pela maioria dos mogambicanos, ainda permanecem no siléncio na
orientagdo dos discursos publicos. Estdo interditadas no sistema educativo em
detrimento das linguas estrangeiras, Portugués, Inglés, Frances.

No entanto, desde 2004 foram introduzidas no SNE, em aproximadamente
10 escolas das dez (10) provincias menos a cidade de Maputo, mas de forma ti-
mida, pois até ao presente momento esta implementagdo nao se faz sentir, apesar
dos resultados consideravelmente positivos na sua introdugdo experimental. As
linguas nacionais parece serem vistas como algo que deveria permanecer no
siléncio. Sabe-se que, “[...] ¢ a coletividade, como entidade preexistente, que
impde sua marca ideologica em cada sujeito, sob a forma de uma ‘socializagao’
do individuo em ‘relagdes sociais’ concebidas como relagdes intersubjetivas”
(Pécheux, 1990 apud Bolognini, 2003, p. 188).

Somos iniciados na linguagem por uma comunidade linguistica preexis-
tente, aprendemos a falar, ndo apenas pelas palavras que nossos pais nos dao,
mas também porque eles nos falam e nos conferem o status de interlocutores,
introduzindo-nos em uma comunidade cujo discurso recria continuamente a
lingua comunitaria (Leray, 2003).

A lingua constitui o campo de confronto, de negagdo, de assujeitamento,
da afirmacao da identidade, de poder e de colonizagdo. A historia da humani-
dade esta repleta de fatos historicos da colonizagao, de subjugacao através da
lingua. A realidade, o curriculo e as praticas institucionais interdita, ainda, o
uso efetivo das linguas nacionais. Na presenca de estrangeiros provenientes dos
paises europeus em Mogambique, o nacional ¢ obrigado a se adequar a estes
e ndo o contrario. Alguns residem no pais durante muitos anos ¢ ndo falam
nem a lingua portuguesa e também ndo se interessam em comunicar-se com
os nacionais através das linguas faladas em Mogambique; pelo contrario, o na-
cional ¢ que ¢ obrigado a aprender inglés para comunicar-se com estes sujeitos.

E indubitavel que a inscrigdo do sujeito numa lingua, segundo Authier-
Revuz (1998),

Sera portadora de novas vozes, novos confrontos, novos questionamentos,
alterando, inevitavelmente, a constitui¢do da subjetividade, modificando o
sujeito, trazendo-lhe novas identificagdes, sem que, evidentemente, ocorra
o apagamento da discursividade da lingua materna que o constitui (Authier-
Revuz, 1998, p. 213).

Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 705-725, set./dez. 2011. 709



A lingua estrangeira ¢ a lingua estranha, a lingua do estranho, do outro
(cultura outra). Tal estranhamento pode provocar tanto o medo como uma forte
atragdo. Contudo, a inscri¢do do individuo em uma outra lingua possibilita a
penetrag@o no lugar do outro, ampliando nossos horizontes culturais.

Em A4s Formas do Siléncio, Orlandi (1990) argumenta que todo dizer
implica um néo dizer, ja que, quando se fala, outros dizeres possiveis sdo si-
lenciados. Determinados sentidos sdo interditados. Define-se o que pode ser
dito, para evitar que o ndo-desejavel entre em cena. O ndo-desejavel, o discurso
ndo-desejavel, dentro do quadro da AD, sempre esta definido por uma historia,
por uma ideologia. O silenciamento ¢ uma tentativa, assim, de apagar algo que
possa servir de ameaga as relagdes de poder estabelecidas em um determinado
grupo social (Orlandi, 1990).

Na realidade mogambicana, e principalmente nas zonas urbanas, o nimero
de sujeitos sociais que falam somente a lingua portuguesa e ndo se interessam
pelas linguas nacionais esté a crescer. Aliada com a politica que refor¢a o uso
exclusivo do portugués como meio do ensino e interag@o oficial, coloca as
linguas nacionais na posi¢do de inviabilidade e incentiva a fuga de investi-
mento dos sujeitos sociais (adultos, pais) no tocante a transmissdo destas aos
seus filhos. Assim, perpetuam-se as politicas de silenciamento, cada vez mais
acentuadas, das linguas mogambicanas.

Secundando as palavras de Foucault, Bolognini salienta que o silencia-
mento ¢ uma forma de garantir a estabilidade da simetria das relagdes sociais
e define as relagdes simétricas como aquelas nas quais as relagoes de poder em
um determinado grupo ndo estdo ameagadas. O silenciamento ¢ uma certeza
de que a histoéria, a ideologia desejada por aqueles que detém o poder entre
em cena na cadeia discursiva (Foucault, 1979 apud Bolognini, 2003 p. 189).

Esta atitude agrava a hegemonia linguistica que a lingua portuguesa, a
estrangeira, ostenta em detrimento das linguas vernaculas, as nacionais, em
Mogambique. A apropriagao desta lingua tomou propor¢des gigantescas na
populagdo em geral, na medida em que constitui a verdadeira e tinica lingua
de alcance do poder (saber) e de bens indispensaveis para uma vida condigna
e a ndo marginalidade.

Recorrendo a nogao foucaultiana que estabelece ponte entre verdade e
poder, Eckert-Hoff aponta que a verdade:

Esta, circularmente, ligada a sistemas de poder que a produzem e apdiam e,
também, a efeitos de poder que ela induz e que a produzem. A verdade nao
existe fora do poder ou sem poder [...]. A verdade ¢ deste mundo; ela é pro-
duzida nele gracas a multiplas coerc¢des e nele produz efeitos regulamentados
de poder. “O exercicio de poder cria perpetuamente saber e, inversamente,
o saber acarreta efeitos de poder. Nao ¢ possivel que o poder se exerca sem
saber, ndo ¢ possivel que o saber ndo engendre o poder” (Foucault, 1979 apud
Eckert-Hoff, 2003, p. 272).

Com base em Foucault, a referida autora refor¢a que “[...] saber e poder
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implicam-se mutuamente: ndo ha poder sem saber, nem saber sem poder; assim
como nao ha poder sem resisténcia: um produz o outro” (Foucault, 1979 apud
Eckert-Hoff, 2003, p. 272).

O pais ¢ constituido pela maioria da populagéo alcunhada por analfabetos,
ou marginalizados por no ter o saber formal acumulado historicamente pela
humanidade e, consequentemente, sem poder. Convém realgarmos que esse
poder ¢ apropriado e legitimado através da lingua estrangeira, a portuguesa,
e assim sendo, torna-se indispensavel a valorizag¢do das linguas nacionais.

Lembra-se que o silenciamento, o desinteresse ou a indiferenga para
com as linguas mogambicanas tém seus precedentes historicos advindos da
colonizagdo portuguesa que impds a lingua portuguesa como ferramenta para
civilizar o nativo-mogambicano. Mesmo depois da independéncia efetivou-se a
sua imposi¢do pelos nacionalistas, impedindo e silenciando o uso das linguas
nacionais em todos os setores da vida publica e administrativa do Mogambique
pos-colonial até ao momento.

O que na verdade esta a acontecer ¢ o estranhamento de si (do Eu), que
se reflete através da apropriagdo da lingua estrangeira (o desejo do Outro) em
detrimento da lingua materna. A atitude de marginalizagdo de linguas nacio-
nais tem relagdo com a historia recente de colonialismo e pos-independéncia
que alcunhou pejorativamente as linguas nacionais de lingua do cdo e, assim,
propiciou a corrida a purificacdo do eu, desprezado e marginalizado pelo ou-
tro. Portanto, acarretando a negag@o do eu para ser aceite pelo outro que tem
prestigio. Assim, para além da oficialidade, muitos mogambicanos adotam a
lingua estrangeira, a portuguesa, considerando-a lingua de prestigio, culta,
como se existisse uma lingua de baixo escaldo em relagdo a outra, como forma
de purificar sua alma, o eu. Alguns encarregados de educagdo chegam ao ponto
de reprimir seus educandos ou filhos, se os ouvem a balbuciar as palavras das
linguas nacionais, as vernaculas.

Lingua Materna e Discurso

Tradicionalmente, o termo “lingua materna” tem sido usado por linguistas
para se referirem a primeira lingua aprendida por um individuo. Essa definigao
permite a nomeacdo de lingua materna aquela normalmente falada, em casa,
durante a primeira infancia, embora ndo necessariamente usada no presente
(Uyeno, 2003, p. 40).

A lingua materna pode ser a lingua do pais em que nasceu, a de seus pais,
nascidos em outro pais, ou a lingua por meio da qual se comunicou em casa,
independentemente das suas condigdes anteriores. Lingua materna pode ser
estabelecida a partir da competéncia do falante. Esse critério define que a
lingua materna ¢ aquela que se domina mais, dado o fato de a competéncia
em mais de uma lingua ser raramente distribuida igualmente ao longo da vida
(Uyeno, 2003).
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Por outro lado, a lingua faz parte de um conjunto de pertencimentos sociais
e constitui referéncia do individuo no grupo social em que vive. No caso de
Mogambique, segundo a constitui¢do étnica, ¢ composto, maioritariamente pelo
povo bantu com suas linguas, alguns arabes, que com suas linguas, emigraram
para Mogambique a procura de melhores condigdes de vida e negdcio antes e
durante a colonizagdo europeia. Por ultimo, encontramos os ex-colonizadores
portugueses e imigrantes.

Entretanto, todos estes grupos étnicos tém a principio sua lingua materna,
porém, na orientagdo dos sentidos publicos e na interagdo outros nacionais
falam a lingua portuguesa, isso nas capitais. Porém, nos distritos e/ou campo,
essa interacdo ¢ usualmente feita na lingua local, ou seja, uma das linguas
nacionais bantu, exceto para alguns casos em que os interlocutores falam ou
sabem falar o portugués. Os centros urbanos constituem locais onde existe
aglomeragao dos falantes da lingua portuguesa, precisamente por serem centros
onde existem mais elites e escolarizados. Portanto, nestes locais o Portugués
¢ a lingua mais prestigiada devido a sua compensac¢do econdmica, poder e
prestigio a ela associada.

A maior concentragao de falantes do Portugués esta na cidade de Maputo,
onde aproximadamente 50% da populacdo declara, segundo Firmino (2001),
falar esta lingua. Desta populagdo, 70% ¢é masculina e 30% feminina (Fir-
mino, 2001 apud Lopes, 2004). Importa realgar que sdo poucos os falantes
desta lingua que a t€ém como lingua materna, isto significa que a maioria dos
referidos 50%, que declararam falar a lingua portuguesa, tem as suas linguas
maternas proprias, as suas linguas nacionais e os dados do Instituto Nacional
de Estatistica (INE) apontam, por exemplo, que na cidade de Maputo, a capital
do pais, a lingua mais falada é Xichangana com 31,6%, seguido de Xirhonga
com 26,7% e o Portugués fica na 3* posi¢ao, com 17,7% de falantes. Além
disso, estes dados podem ser questionados devido aos critérios utilizados no
inquérito as populac¢des, uma vez que segundo Ngunga (2008, informagéo
verbal)? ndo se tomou conta o nivel de proficiéncia dos declarantes (Ngunga,
2008, informagéo verbal).

Em termos de grupos etdrios, encontram-se mais falantes do portugués
na faixa dos 15-24 (aproximadamente 45%), seguida pela faixa dos 7-14 (apro-
ximadamente 30%) e pela dos 25-39 (aproximadamente 30%). O grupo etario
dos 0-6 tem o indice mais baixo de falantes de Portugués, o que se coaduna
com o fato da lingua portuguesa ser fundamentalmente uma lingua segunda,
aprendida na escola, a partir dos 6 anos de idade.

A escola, através de uma politica bilingue efetiva, pode ajudar a sociedade
na valorizagdo das suas linguas e culturas, dentro das diversidades. A oficia-
lizacdo destas linguas pode, também, auxiliar nas liberdades individuais em
expressar em suas linguas. Contudo, conforme conclui Alcala (2001), para a
oficializag@o das linguas nacionais ¢ preciso que haja um processo de escola-
rizag¢@o massiva, que crie uma sociedade de escritores em linguas nacionais, a
partir da qual a lingua possa ser elaborada para sustentar discursos institucionais
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dos quais foi até agora excluida. A autora realga, argumentando que

A possibilidade de que [...] uma lingua se torne de fato uma lingua ptblica
envolve, a0 mesmo tempo, a elaboragdo de uma lingua escrita que sustente
discursos de carater publico e a existéncia de uma sociedade alfabetizada
que, interpelada por essa lingua, produza esses discursos de carater publico
(Alcala, 2001 p. 144).

Nisto, a introdugao das linguas nacionais no SNE, que entrou em vigor em
2004, constitui sinal positivo e animador em dire¢ao a implementagao efetiva
das linguas vernaculas em Mogambique.

Segundo Firmino (2001), os dados mostram que o portugués ¢ conhecido,
de um modo geral, pela geragdo mais jovem, entre os 7 e os 39 anos. A maio-
ria dos falantes encontra-se no grupo dos 15 aos 39 anos (Firmino, 2001 apud
Lopes, 2004). Quem garante que estes grupos etarios de falantes crescentes da
lingua portuguesa, referenciados acima, que ja ndo falam com frequéncia as
suas linguas de origem ou, os que nasceram no clima monolingue do portugués,
ensinardo as linguas nacionais aos seus filhos?

Apesar do fato de as linguas nacionais serem conhecidas como linguas
maternas por muitas das pessoas que vivem nas zonas urbanas, como a Cidade
de Maputo, sobretudo entre a geragdo mais velha, elas sdo raramente faladas em
muitas familias escolarizadas; nem sequer ha esfor¢o ou mesmo preocupacao
das geracdes mais velhas em transmiti-las aos seus descendentes (Firmino,
2001 p. 132).

Entretanto, o incentivo a estas linguas através da sua oficializa¢do possi-
bilitaria provavelmente o seu desenvolvimento e valorizagdo no meio social,
além de promover o desenvolvimento abrangente dos interlocutores sociais.
Portanto, trata-se, também de promover o resgate das linguas nacionais, das
culturas, das identidades linguisticas que estdo caindo no esquecimento. Por
exemplo, a literatura nessas linguas deve ser criada e divulgada. Essa proposta
passa pela alfabetizagdo em linguas nacionais para que os sujeitos sociais se
constituam e se inscrevam através destas linguas nas diferentes praticas de
produgdo de sentidos na vida social.

Multilinguismo em Moc¢ambique

Para nos debrugarmos acerca da/s realidade/s de Mogambique temos
que reconhecer o contexto multilingue e multicultural do pais. Contudo, este
contexto multicultural caracteristico em Mogambique tem suscitado debates e
antagonismo por entre os nacionais. Uns consideram o multilinguismo como
fator que remete a certa confusdo para o ensino formal e para a unido do pais.
Outros questionam como um individuo do norte ou do sul poderia se sociabi-
lizar ao se deslocar na/para a regido contraria, sendo que este orientara seus
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sentidos em sua lingua materna, o temor que a diversidade das linguas pode
dividir o pais, além da justificativa do tipo “[...] multilinguismo é uma coisa
dispendiosa” (Lopes, 2005). Nisto, Lopes ¢é enfatico ao referir que

Longe de ser uma forga que divide e enfraquece os elos que sustentam a “na-
¢ao” [grifo meu] e as relacdes de identidade politica, o pluralismo linguistico
é o mais poderoso veiculo em direcio ao desenvolvimento. E provéavel que
o fator lingua venha num futuro ndo-distante a constituir-se em suporte da
diversidade e que a unidade, incluindo a unidade nacional, venha a ser asse-
gurada pela comunicag¢do traduzida (Lopes, 2005, p. 2).

Antes de aprofundar o tema convém abordar o conceito de multicultura-
lidade, pois segundo as bibliografias consultadas ¢ um conceito que suscita
diversas interpretacdes e, por vezes, ¢ contestado devido a impressdo tendente
a homogeneizagdo® quando ¢é referenciado em locais onde permeiam as varie-
dades etnolinguisticas e culturais.

Segundo Lopes (2004), em certas sociedades do mundo pds-colonial, o
conceito de sociedade multicultural significa a manuten¢do de uma cultura
dominante sobre as outras culturas, regra geral, as culturas das “minorias”, e a
aceitagdo dessas mesmas culturas. O autor adianta referindo que esta aceitagao
das outras culturas €, por outro lado, questionada, e reivindica-se um projeto
cultural assente no principio de que nenhuma cultura € superior a outra, nenhu-
ma cultura é mais verdadeira ou tem mais valor do que outra e que, por isso,
vale a pena tentar por juntas, num todo heterogéneo, formas culturais diversas
sem perda e sem conflito significativo (Lopes, 2004, p. 41).

A confrontacdo contra a forma de ser de uma comunidade ou sociedade,
representada na imposi¢do de uma lingua, pode desencadear desequilibrio e,
consequentemente, atuar contra o seu desenvolvimento. E salutar referir que
a educac¢dao moderna ¢ uma construgao e toda construcao esta sujeita a falha,
ou seja, ela ndo ¢é perfeita e muito menos acabada. Existem outras formas ou
alternativas de educag@o intercambiada, que podem auxiliar politicas educa-
cionais eficazes dentro das possibilidades reais, propiciando convivio dentro
da diversidade no mosaico etnolinguistico e cultural de Mogambique.

O multiculturalismo tem sido, também, criticado por alguns grupos con-
servadores e tradicionalistas e por vezes por alguns progressistas, uma vez
que se alega que ele representa, segundo Silva (1999), um ataque aos valores
da nacionalidade, da familia, da herang¢a cultural comum. Em termos curricu-
lares, o multiculturalismo pretende substituir o estudo das obras consideradas
como de exceléncia da produgao intelectual ocidental pelas obras consideradas
intelectualmente inferiores, produzidas por representantes das chamadas mi-
norias desprestigiadas. E conveniente relembrar que estas justificativas dos
progressistas retornam e dao énfase a perspectiva etnocéntrica camuflada na
suposta cultura superior em contraste com a inferior. Entretanto, entendemos
que ndo se trata de substituir algo em detrimento da outra, mas sim integrar
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o conhecimento, olhar, segundo Mason (2001), as possibilidades para situar
a identidade e a experiéncia de diferentes formas, e que as escolas deveriam
ser lugares onde os professores e alunos fossem livres para explorar toda a
variedade de realidades historicas (Mason, 2001).

Numa versao mais progressista da critica, o multiculturalismo, ao enfatizar
amanifestagdo de multiplas identidades e tradigdes culturais, fragmentaria uma
cultura nacional unica e comum. Segundo Silva, o problema dessa critica é que
ela deixa de ver que a suposta “cultura nacional comum” confunde-se com a
cultura dominante — ou para o caso de Mogambique, o estudo da “cultura local”
subentende, como elo para consolidar as linguas, os conhecimentos e saberes
do colonizador em detrimento do nacional (Silva, 1999, p. 89).

A escola formal, institucional, em Mogambique, surgiu com as missdes
religiosas que tendiam a civilizar o nativo, e 0s seus pressupostos primordiais
ainda transparecem, apesar de “independéncia nacional”. Silva enfatiza que
existem poucas instituigdes tdo conservadoras e tradicionalistas quanto a edu-
cacdo escolarizada. Sua concepgao basica tem resistido a todas as variagdes
de regimes econdmicos ¢ politicos (Silva, 2002, p. 257).

O multiculturalismo nos faz, segundo Silva (1999), lembrar que a igualdade
ndo pode ser obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo
hegemonico existente. Conforme Silva (1999 p. 90), aquilo que unifica ndo é o
resultado de um processo de reunido das diversas culturas que constituem uma
nacdo [grifo meu] —, mas em como os processos sdo objeto de uma consciéncia
ideoldgica na mente dos membros da nagdo [nagdes — grifo meu] (Anderson,
1983 [1991, 2005] apud Firmino, 2002).

Dispositivo Metodologico

A orienta¢do metodologica que sustentou a pesquisa deste trabalho en-
quadrou-se na pesquisa qualitativa, sendo constituida com base no referencial
teorico-metodologico da AD, que supde a dimensao analitica, a qual envolve
a relagdo entre o interdiscurso, nivel dos saberes, da memoria discursiva e o
intradiscurso, nivel da formulagdo linguistica.

Para a construg¢@o do corpus da pesquisa, realizamos entrevistas semi-
abertas a seis professores de uma escola primaria completa dos arredores da
Cidade de Maputo, Mogambique.

Importa frisar que o corpo docente da escola ¢ constituido por professores
com formacgdo de magistério de nivel basico (N5), médio (N3) e poucos, com
bacharelado (N2)* e aproximadamente trés professores finalistas da licencia-
tura plena.

Primeiramente, a direcdo indicou os professores que concederiam as entre-
vistas, mas durante a interacdo com muitos professores foi-se notando interesse
de alguns que ndo haviam sido indicados pela direg@o; pediu-se a permissao
no sentido de eles participarem e nos foi dada toda liberdade para escolhé-los.

Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 705-725, set./dez. 2011. 715



Assim, escolheu-se professores mais comunicativos e reservados dentre os quais
3 professoras e outro numero igual de professores. Importa salientar que para
além dos professores da escola primaria completa, entrevistamos um professor
da faculdade de letras da Universidade Eduardo Mondlane, que ¢ pesquisador
e dinamizador das politicas linguisticas do pais, e por fim um pesquisador do
INDE, que por sinal ¢ um dos coordenadores na introdugao do ensino bilingue
em Mogambique, mas apenas selecionei seis professores da escola primaria
completa para a constituicdo do corpus. Contudo, para este artigo faremos a
nossa analise com recortes extraidos de trés professores.

Entretanto, para conduzir as entrevistas, utilizei o portugués, a lingua
oficial; em algumas pausas das entrevistas, conversavamos na lingua materna
por forma a estabelecer mais abertura e confianga nos sujeitos pesquisados.
A utilizacdo da lingua portuguesa foi direcionada ao sujeito-professor devido
ao seu comprometimento com o ensino que ¢ mediado exclusivamente pelo
portugués, tal como atesta a constituicdo e os habitos dos académicos em se
expressar através desta.

Caminhos para as Analises

O foco desta pesquisa consistiu nos enunciados formulados pelos professo-
res, em recortes contidos em entrevistas. Para a AD a situagao historico-social
na qual se organiza um discurso ¢ de relevancia para a interpretagao dos efeitos
de sentidos, tanto em relagdo ao sujeito discursante quanto aos sujeitos ouvintes,
leitores ou analistas do discurso.

Pensamos ser importante entrevistar professores, pois estes sao multiplica-
dores ou formadores de opinido no processo de ensino-aprendizagem dentro da
sociedade. E neste sentido que se pretendeu auscultar, e trazer para a pesquisa,
as falas, as aspiragdes, as opinides e posicionamento destes sujeitos.

O sujeito ndo tem condigdes de despojar-se desses elementos de sua for-
magao idiossincrasica no momento de emitir opinides ou fazer colocagdes, por
mais neutras que possam parecer. Assim, ele “¢ determinado, sem se dar conta,
a dizer o que o seu lugar de formagao social impde que seja dito” (Indursky,
1998, p. 11). Enquanto que, ao mesmo tempo, nessas enunciagdes também da
lugar ao sentido diferente, ou seja, a sua interpretagdo, constituida conforme
Mutti (2007, informagdo verbal)’, a partir de seu modo de identificagdo aos
dizeres ja constituidos, os quais ele atualiza no momento em que enuncia,
posicionando-se.

Courtine (1981) argumenta que os enunciados discursivos sdo os elementos
proprios do saber de uma formagao discursiva que se caracterizam pela repe-
tibilidade. E sua condigdo de repetibilidade que provoca a continuidade de sua
existéncia e a sua inser¢do, como memoria do acontecimento, no momento da
enunciagdo, que ¢, no entanto, sempre nova. Portanto, os enunciados existem
no tempo longo de uma memoria e sdo regidos pelo interdiscurso. Pode-se
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dizer que os enunciados se concretizam em formulagdes ou enunciagdes, no
acontecimento enunciativo (Courtine, 1981 apud Grigoletto, 2003).

Assim, conforme Grigoletto (2003), os discursos adquirem seus sentidos no
entrecruzamento com outros, que sdo mobilizados como parte de sua memoria.
Isto nos leva a interdiscursividade. Conforme Orlandi (1990), os sujeitos acre-
ditam, devido a seu comprometimento ideoldgico, que ha apenas um sentido
possivel para as palavras ¢ que esse sentido ¢ transparente, mas o real ¢ que o
sentido escapa, deriva para outro sentido (Pécheux, 1990).

A partir das marcas linguisticas procuraremos constatar os efeitos de sen-
tidos que permeiam os intersticios da lingua, de modo a chegar a compreenséo
do cotidiano docente e das diferentes perspectivas assumidas pelos sujeitos
da pesquisa.

Tendo em vista as concepgdes apresentadas pelos autores citados na analise,
buscaremos evitar o efeito de transparéncia dos signos, buscando, isto sim,
olhar as palavras com estranhamento.

Analise dos Recortes Discursivos

Efeitos de Sentidos no Discurso do Sujeito-professor da Escola
Mog¢ambicana

Nas formulagdes que se seguem, evidenciamos efeitos de sentidos que
demonstram posi¢des do sujeito-professor face ao contexto educacional e
social mogambicano caracterizado pela lingua oficial portuguesa e linguas
nacionais verndculas. Estas formulagdes que se mostram através dos recortes
discursivos se dao dentro de um contexto especifico, dentro das formagdes
discursivas dadas, que constituem o sujeito professor do Sistema Nacional de
Educacao em Mogambique. Contudo, estas formacgdes discursivas nao estao
isoladas dos contextos das producdes discursivas mais amplas dos séculos
XVIII, XIX, XX e XXI. O pais Mogambique, a escolarizagdo como hoje ¢
conhecida e vivenciada enquadra-se dentro do sistema colonial ocidental. Na
sua preocupacado e procura pela chamada unidade nacional através da lingua
oficial ocidental, sistema politico como o conhecemos ¢ colonial. Ainda vive
e procura sobreviver dentro do esquema iluminista, apesar de se visualizar na
contemporaneidade.

Segundo, Orlandi, “[...] a memoria faz parte da producdo do discurso, ¢
o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada
da palavra” (Orlandi, 2005, p. 30). Desta forma ¢ oportuno referirmos que a
memoria ¢ evidenciada pelo dizer. E no dizer que se constatam a cristalizagio
dos sentidos, dos discursos, traduzindo-se em ideologia. Segundo esta autora,
“[...] as condig¢des de producao do discurso incluem o contexto socio-histérico,
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ideolégico” (Orlandi, 2005, p. 31). Em muitos casos, o sujeito imprime seu
dizer na convicg¢do de imprimir a verdade. Contudo, essa verdade provem da
cristalizacdo dos sentidos que circulam socialmente, através de boca a boca,
namidia, a partir da oralidade, da geragdo a geragdo, que constitui o individuo,
ou seja, € o contexto amplo que traz para a consideracdo dos efeitos de senti-
dos elementos que derivam da forma como nossa sociedade organiza o poder,
distribuindo posi¢des de mando e de obediéncia (Orlandi, 2005).

No entanto, segundo Orlandi, “[...] o dizer ndo ¢é propriedade particular.
As palavras ndo sdo so nossas. Elas significam pela historia e pela lingua. O
que ¢ dito em outro lugar também significam nas nossas' palavras” (Orlandi,
2005, p. 32).

Ao falar de contextos somos convocados a abordar a questdo das formagdes
discursivas. E dentro das formacdes discursivas que os sujeitos imprimem
seu dizer, se posicionando perante seu interlocutor e mostrando suas filiagdes
discursivas que s@o varias, segundo a sua experiéncia, neste caso, ndo unica.
Contudo, no ato da formulagao ou reformulacdo do dizer, do intradiscurso, esta
memoria discursiva, o interdiscurso, ndo se apresenta em forma acabada, intacta
do antes vivenciado, ouvido, experienciado. Antes pelo contrario, aparece em
forma de fragmentos discursivos e é no ato da fala, da exposig¢do perante ao
interlocutor que o sujeito aciona e seleciona estes fragmentos, convocando-os
e formulando o discurso, para ele novo. Assim, ao dizer nés reforgamos o
que antes foi dito. Colocamos, exteriorizamos o antes experienciado, ouvido,
vivenciado.

Efeito de Certeza sobre a Apropriagao da Lingua Oficial

(1). Ntekwase:...Ah! Até que agora vale a pena (0 ensino em portugués) [grifo meu],
porque a maior parte das criangas tem falado portugués. Sdo poucas que ndo en-
tendem, ndo €? Mas a maior parte, ja ndo tem assim, tido muitos problemas, Yim.
Pior na minha classe, ja estdo familiarizados com a lingua portuguesa.

Primeiramente a professora afirma com toda evidéncia que a maior parte
das criangas tem falado portugués, e em seguida refere — mas a maior parte
ndo tem assim, tido muitos problemas. Portanto, aqui, mas aparece como
negando a afirmacao acerca da maioria falante de Portugués, ou seja, deixa
transparecer que nao ¢ a totalidade das criancas que falam Portugués, mas
sim a maior parte ja ndo tem, assim, tido muitos problemas. A docente sabe a
partir da sua experiéncia professoral do problema de lentidao no aprendizado
dos alunos, pois muitos alunos tém tido dificuldade de entendé-la. Contudo a
professora mostra a sua satisfag@o e alivio pelo contexto que advoga a seu favor
com a afirmagdo de que pior, na minha classe, ja estdo familiarizados com a
lingua, ou seja, principalmente na sua turma, os alunos estdo familiarizados
com a lingua portuguesa.

Portanto, ela primeiramente imprime o seu desejo de ver a turma com
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mais criangas falando Portugués, mas a realidade a questiona, deixando-a sem
tanta certeza apesar de desejar. Esse desejo esta mergulhado na davida, e pede
cumplicidade — sd@o poucas que nao entendem, nao é?

No discurso transparece a ndo certeza do seu dizer, talvez porque conhece
o seu meio e sabe que, na verdade, a sua experiéncia é permeada pelos contextos
onde ha muitas criangas falantes de linguas nacionais ou que ndo se expressam
através da lingua oficial com desinibi¢@o. Portanto, constata-se aqui o lugar da
contradi¢do: assume, ndo assume, mostrando segundo Mutti (2006, informagao
verbal)®, que esta adiante de novas posi¢des — (ndo é?) —uma incerteza negativa.

Efeito de Certeza da Abrangéncia da Lingua Portuguesa em
Todo Territorio

(2). Ntekwase: Pelo menos, sabe que eu posso falar essa lingua; lingua nacional...,
mas hd uma que ¢ importante para poder comunicar...

Os jovens, em todo canto, eu acho que falam... Pelo menos, podem falar com
dificuldades, mas para poder comunicar-se, conseguem. Yim.

(3). Ntekwase: Em qualquer canto, que for em Mogambique, é... Sabe que em cada
10 pessoas, sempre ha de aparecer a pessoa que facilmente pode comunicar. Se ndo
existisse uma lingua de unidade nacional, eu acho que seria problema.

Ao enunciar que pelo menos, sabe que eu posso falar essa lingua; lingua
nacional..., mas hd uma que é importante para poder comunicar, a professora
projeta a diferenciacdo entre falar e comunicar. Nisto, a professora imprime
que se fala em lingua nacional, mas comunica-se na lingua portuguesa. Assim
pensamos ser prudente penetrar nessa complexidade, fala e comunicagao.
Comumente, a fala esta inserida na comunicagdo. A defini¢do deste termo é
muito complexa, dadas as diferentes nogdes desenvolvidas entre processos de
filiagdo e negagdo. De acordo com Charaudeau ¢ Maingueneau,

A comunicag@o ¢ dada como uma espécie de resposta a grande questdo da
comunidade social e permitiria aos homens estabelecer relagdes que lhes dao
amedida do que os diferencia e os assemelha, criando assim elos psicologicos
e sociais. Suas relagdes ndo seriam apenas de conflito, luta e destruig@o, mas
também de intercompreensao, de enriquecimento muituo, de co-construgao
de saber e de valor (Charaudeau; Maingueneau, 2004 p. 103).

Entretanto, no dominio discursivo, os autores referem que a comunicagdo
seria um jogo de espelhos, que envia aquele que quer se comunicar uma espécie
de “imagem refletida”, de espelhamento em série, pois o que vale para a cons-
trugdo do sentido ¢ “[...] a relacdo simbdlica de troca (na qual) ndo hé emissor
nem receptor de um lado e de outro da mensagem, nem tampouco mensagem”
(Baudrillard, 1972 apud Charaudeau; Maingueneau, 2004, p. 105). Ou seja, a

comunicacao seria apenas uma ilusdo.
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Nesta oOptica, enunciar que — mas hd uma que é importante para poder
comunicar, faz-nos pensar que a fala (em linguas nacionais), esta despida de
complexidade e ¢ habitada de um sistema vazio de algo de que a lingua portu-
guesa ¢ portadora — a comunicagao.

Entre a duvida e a certeza, a professora acha que os jovens, em todo canto
de Mogambique falam a lingua portuguesa. Entretanto, a divida persiste e
ameniza a evidéncia, ou seja, pelo menos, podem falar com dificuldades,
mas para poder comunicar-se, conseguem. Yim — refor¢a a sua posi¢do. A
professora sabe certamente que comunicar-se na lingua oficial ¢ mais dificil.
Reconhece, provavelmente, o conflito, as dificuldades de unificar em uma sé
lingua falantes de outras linguas.

Na verdade, a professora filia-se aos discursos oficiais a todo o momento
e parece ndo refletir que esta homogeneidade linguistica possa implicar o
apagamento de si, sua cultura, seus valores.

O Sujeito-professor entre a Posicao Tradicional e a Nova
Efeito de Superioridade do Falante de Portugués

(4). Djapisa: Quanto as linguas nacionais em espagos publicos... nem todos con-
seguimos ir a escola...

Se chegar num sitio publico em que a maioria ndo fala a lingua oficial portuguesa,
acredito que as pessoas véem aquela pessoa... como se fosse uma pessoa de outro
mundo. Entdo, é sempre bom haver essa interagdo sim.

(5). Djapisa: A lingua nacional também é importante, visto que o nosso pais ainda
ndo esta totalmente com muita gente alfabetizada... Entdo é preciso pra que eles
também ndo se sintam reprimidos.

A professora se distancia da sua lingua materna e posiciona-se na elite, nds
e eles, ou seja, nos que falamos a lingua oficial do colonizador portugués e eles,
os analfabetos que ndo sabem falar a nossa lingua. Porém, redutoramente, diz
que isso ¢ uma questao de tempo, ja que o nosso pais ainda ndo esta totalmente
com muita gente alfabetizada.

A professora assume a posi¢do de quem tolera, ja que o nosso pais ainda
ndo estd totalmente com muita gente alfabetizada... Entdo é preciso se introduzir
a lingua pra que eles também ndo se sintam reprimidos. A evidéncia do eu e
eles desencadeia processos de diferenciagdo, ou seja, o parecer de duas coisas
Hall (1997). De acordo com este autor, as pessoas que sao de alguma forma
significativamente diferentes da maioria [grifo meu] — eles em vez de nds —séo
frequentemente expostas a esta forma binaria de representagdo. Parecem ser
representados através de extremos binarios intensamente opostos, polarizados
—bom/ruim, civilizado/primitivo, feio/excessivamente atraente, desagradavel
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diferente/coativo por ser estranho e exdtico (Hall, 1997), afinal vimos nele
o tribalismo caracterizado nos discursos colonialistas ¢ da modernidade em
contraposi¢do ao exético, primitivo que sé fala a lingua de céo.

De acordo com Hall (1997), a diferenga tem sido marcada. Entretanto,
como ¢ interpretada, ¢ uma preocupagdo constante e recorrente na represen-
tacdo das pessoas racial ¢ etnicamente diferentes da maioria da populag@o.
Lembra-se que em nosso caso a diferenga ¢ marcada através de processos
binarios contrastantes alfabetizado/analfabeto, falante de Portugués/falantes
de linguas bantus (nacionais), tribal/sujeito integrado. Portanto entendemos
que de fato se tratou de representacdo assente nas bases raciais e étnicas a
partir da colonizagdo e, portanto, prolongada depois no periodo pds-colonial,
mas desta vez ¢ evidenciado a partir da lingua que orienta sentidos publicos
e as vantagens que se tiram com essa apropriagdo. Larsen (2003) mostra que
a dicotomia colonizador/nativo esta dissimilada desde ha muito tempo, pelo
menos em um determinado nivel; uma circunstancia que parece ter dificultado
uma discussdo aberta e sem preconceitos, uma vez que uma outra interligada
dicotomia, privilegiado/desprivilegiado em termos de acesso a lingua/cultura/
formag@o basicamente se tem mantido intacta (Larsen, 2003).

Cada imagem ¢ lida em termos da sua questdo mais ampla relativamente
a pertenca e a diferenga cultural (Larsen, 2003) eu escolarizado e eles os ndo
escolarizados.

Portanto, acompanhando os discursos oficiais que voltam a enfatizar as
linguas nacionais, a professora refere que a lingua nacional também é im-
portante, visto que o nosso pais ainda ndo estd totalmente com muita gente
alfabetizada... Esta claro que se o pais estivesse alfabetizado a importancia
destas linguas seria, talvez, discutida provavelmente.

Efeitos da Impossibilidade de as Linguas Nacionais Expressarem
Sentidos Abstratos

Indagado se as linguas nacionais podem orientar o discurso cientifico, o
sujeito professor responde:

(6). Mundau: E possivel, mas no estagio em que nos... no estagio em que se encon-
tram agora ¢é possivel com muita dificuldade primeiro, sobretudo as tecnologias é
preciso codigos cientificos. Existe a parte técnica da propria lingua. Entdo, ¢ muito
dificil codificar. Nao no sentido de que eles ndo podem. No sentido de que, pelo
menos, elas foram trabalhados até esse, sentido... pelo menos, ha caso em que para
designar certas pecas e certos nimeros recorrem-se a lingua estrangeira... ainda
ndo tem concedido um espaco para ndo so servir de explicar, usando empréstimo
dos termos de outras linguas, mas ela mesmo servir como instrumento principal
naquela atividade.

A lingua ¢ uma entidade viva que a cada momento se desenvolve de acordo
com o ambiente espacial e temporal. Ela ndo ¢ um dado adquirido e ndo existe
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uma lingua no mundo que surgiu pronta. Quase todas as linguas sao frutos de
interacdo entre si e com outras culturas. Essa interacdo contamina a ciéncia
e tecnologia, modificando a vida dos sujeitos. Se formos reparar a lingua Xi-
changana, por exemplo, encontraremos palavras de outras linguas africanas
e europeias e seus falantes (de Xichangana), talvez, ndo deem conta desse
empréstimo. Temos a titulo de exemplo as palavras xipune, palavra inglesa
spoon — colher em portugués; kesemusi — festas — do inglés kristmas; mube-
do — cama — do inglés bed e mais palavras que o leitor comegara a rebuscar.
Portanto, ndo existem ¢ nem existiram codigos exclusivos de cientificidade
para Xichangana, Xirhonga, Cisena, Emakhuwa. Estas linguas terdo de incluir
no seu léxico, palavras de outras linguas, isso quando houver interesse de
pesquisa. O que pode acontecer ¢ significa-las na prontncia bantu de acordo
com a constitui¢do silabica propria, por exemplo, a palavra book é escrita e
pronunciada buku; o nome Lourengo, sdo poucas pessoas que pronunciam
no Portugués falado pelo nativo falante; para muitos é Lorengo e outros nao
alfabetizados no portugués ¢ rolenco.

Os exemplos acima refletem esta questao.

O fato de se falar uma lingua materna bantu ndo implica que ela ndo seja
contaminada por outras linguas no meio cientifico e tecnoldgico, alids, o por-
tugués provém do latim vulgar, segundo Maria Mateus, falado no noroeste da
peninsula Ibérica, e foi modulado pela influéncia de certas caracteristicas dos
primitivos habitantes da regido. De acordo com a autora, mais tarde recebeu
larga contribui¢io do Arabe, sobretudo no campo do Iéxico e em algumas
pronuncias particulares. E real¢a que como todas as linguas, o Portugués foi
enriquecendo e mudando em contacto com outras linguas proximas ¢ afastadas
(Mateus, 2003).

Portanto, o professor ndo devia se indignar no caso em que para designar
certas pegas e certos numeros recorrem-se d lingua estrangeira..., pois se trata
de desenvolvimento normal das linguas nacionais. Este empréstimo néo afeta a
sintaxe das linguas bantu. Nao ¢ possivel que as linguas nacionais, ou qualquer
lingua, ela mesma, servir como instrumento principal naquela atividade, ou
seja, a lingua integralmente Xichangana na producdo dos sentidos, pois isso
ndo existe, porque uma lingua falada em uma comunidade, sociedade, ela ndo
¢ morta. Segundo Mey (1998), a lingua se relaciona com a sociedade porque
ela ¢ a expressao das necessidades humanas de se congregar socialmente, de
construir e desenvolver o mundo (Mey, 1998).

Consideracoes Finais

Nas analises, constatou-se que o fato de os sentidos publicos serem orien-
tados através de uma lingua estrangeira contribui para o agravamento das
diferencgas sociais.

A partir do pressuposto de que o sujeito, ao tomar a palavra, ¢ afetado pela
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opacidade da linguagem, dos sentidos pela historia, constituido pela ideologia
e pelo inconsciente, constatou-se, nos dizeres de professores, a persisténcia
de posicdes identitarias que condizem com o conceito moderno de uma nagéo
unificada através de uma lingua comum, uma Gnica cultura, um tnico valor.

Considera-se a urgéncia de contextualizar o sujeito-professor acerca da
realidade que o circunda, de modo que este contribua na elevac¢do da autoes-
tima dos alunos/criangas. A realidade étnico-linguistica e cultural de Mogam-
bique ndo deve/deveria ser vista como empecilho ao desenvolvimento social
e econdmico; pelo contrario, deveria ser encarada como riqueza da (s) nagéo
(0es) mogambicana (s) e contextualiza-la no atual cenario social e econémico,
regional e mundial.

Observa-se a pertinéncia das politicas educacionais no sentido de acelerar
o processo de ressignificacdo da lingua portuguesa, ao encontro da realidade
linguistica dos mogambicanos.

Finalizando, concluimos que a aplicacdo de politicas linguisticas e edu-
cacionais, que caminhem paralelamente a uma ag¢do docente contextualizada,
pode auxiliar na ressignifica¢do dos sentidos que permeiam as linguas nacionais
e, consequentemente, contribuir no éxito do ensino bilingue em curso no pais.

Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em julho de 2011.

Notas

1 A dissertag@o, de minha autoria, tem o mesmo titulo deste artigo; remete ao Mes-
trado em Educagdo, concluido em margo de 2007 no Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - PPGEDU/UFRGS,
como bolsista PEC/CAPES, sob a orientacdo da Dra. Regina Maria Varini Mutti.

2 NGUNGA, Armindo. Uso das Linguas Bantu. Debate na radio Mogambique, 22 fev.
2008.

3 O multiculturalismo dentro de uma mesma fronteira €, nas palavras de Rosario (2001),
o maior desafio a criacdo de mecanismos que podem conduzir a assung¢do de um
conceito de democracia muito mais operativa, porque se fundamenta nos principios
de aceitacdo do outro da ndo exclusdo, da horizontalidade (Rosario, 2001 p. 6).

4 Tais professores bacharéis somente frequentaram trés anos do ensino superior, nao
tendo concluido o nivel superior completo, que ¢ a licenciatura, isso no anterior
curriculo do ensino superior.

5 MUTTI, Regina Varini. Analise do Discurso. Informagdes obtidas em aulas.

6 MUTTI, Regina Varini. Andlise do Discurso. Informagdes obtidas em aulas.
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ool
0 Dizer da Professora:

para alem da indignacao

Doris Maria Luzzardi Fiss

RESUMO - O Dizer da Professora: para além da indignacio. O tema deste trabalho
¢ a constitui¢cdo heterogénea dos sujeitos e dos sentidos considerada a partir da analise
discursiva de formulag¢des produzidas por uma professora da rede publica estadual. O
objetivo da analise ¢ perceber que efeitos de sentido sobre a condi¢ao do ser professor
e as diferentes relagdes estabelecidas nas praticas de que ele participa na escola e fora
dela estao presentes nas formulagdes dos sujeitos, evidenciando seus deslocamentos
de posi¢do. Com este propdsito, articulam-se no¢des de memoria e acontecimento,
entre-lugares, heterogeneidade e sujeito dividido. Conclui-se, a partir da andlise, que
o sujeito-professora ¢ um sujeito processual que se constitui em fun¢do dos desloca-
mentos que produz, um sujeito que se constitui nos e pelos processos que protagoniza,
nas bordas intervalares da realidade, nos entre-lugares.

Palavras-chave: Discurso Pedagogico. Analise de Discurso. Entre-lugares. Trabalho
Docente. Heterogeneidade.

ABSTRACT - The Teacher’s Voice: beyond outrage. The theme of this paper is the
heterogeneous constitution of subjectivity and meaning, based on discursive analysis
of formulations produced by a professor of public schools. The purpose of the analy-
sis is to realize meaning effects on the condition of being a teacher and the different
relationships that were established in the practices that he participates in school and
beyond are present in the formulations of the subjects, showing its position shifts. For
this purpose, were articulated notions of memory and event, between-places, hetero-
geneity and divided subject. It is concluded from the analysis that the subject-teacher
is a subject that is procedural in terms of displacement that produces a subject who
is in and by processes who stars on the edges of reality interval in-between places.

Keywords: Pedagogical Discourse. Discourse Analysis. Between-places. Teaching.
Heterogeneity.
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Primeiras Palavras

Neste artigo, apresenta-se um recorte de pesquisa que, organizada em
dois momentos (1996 a 1998 — periodo do Mestrado em Educacao e, depois,
1999 a 2003 — periodo do Doutorado em Educagio), foi desenvolvida com a
participagao de trinta e seis professores de uma escola da rede publica estadual
de Porto Alegre (Rio Grande do Sul) e se subsidiou na Analise de Discurso
desde a perspectiva proposta por Michel Pécheux. No seu primeiro momento
(1996 a 1998)', tal estudo teve como objetivo analisar os processos de cons-
trugdo da autoria?, bem como suas implicagdes na produgdo das propostas
de agdo pedagdgicas. Da analise do discurso pedagdgico realizada naquela
época derivaram algumas conclusdes® referentes aos modos de constituigdo
dos processos de autoria e mal-estar®. O desdobramento do estudo realizado
no periodo do Mestrado em Educagdo provocou o direcionamento de minha
aten¢@o para um outro tema que foi, entdo, objeto de trabalho no Doutorado
em Educag@o (segundo momento da pesquisa): a constitui¢do heterogénea dos
sujeitos e dos sentidos’.

O artigo que, aqui, se apresenta resulta do esfor¢o analitico empreendido
neste segundo momento. Nosso proposito neste texto envolve a apresentagdo
de recorte metodologico do estudo produzido sobre a constituicao heterogénea
do sujeito a partir de analise discursiva de falas de uma professora. Estas falas
foram obtidas, com o consentimento da professora, em reunido que ocorreu na
escola onde a pesquisa se desenvolveu. O objetivo da analise esta amarrado ao
foco do estudo e pode ser assim traduzido: perceber que efeitos de sentido sobre
a condi¢do do ser professor e as diferentes relagdes estabelecidas nas praticas
de que ele participa na escola e fora dela estdo presentes nas formulagdes dos
sujeitos, evidenciando seus deslocamentos de posicao.

Com o intuito de sistematizar os procedimentos de analise, as marcas lin-
guisticas sobre as quais busco relagdes interdiscursivas serdo destacadas nas
falas e abordadas a partir de dois movimentos inter-relacionados: primeiro, do
ponto de vista sintatico, retomando-as do ponto de vista da analise de discurso
de terceira época’® — o que introduz a analise do sentido-outro, do discurso-
outro, dos interditos e ndo-ditos. Enfim, um tal processo termina por buscar
dar visibilidade ao que se objetiva com a analise — a identificacdo de marcas de
heterogeneidade e de efeitos de sentido articulados a condigao do ser professor
e as negociagdes que ele assume, de forma mais ou menos consciente.

Enlaces Teoricos

Sobre a importancia da passagem pela lingua enquanto momento inerente
ao processo analitico-discursivo € o proprio Pécheux que, ao descrever os pro-
cessos acionados na analise do enunciado “On a gagné”, lembra que o enunciado
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¢ profundamente opaco: “[...] sua materialidade Iéxico-sintatica [...] imerge
esse enunciado em uma rede de relagdes associativas implicitas — parafrases,
implicagdes, comentarios, alusdes etc. — isto €, em uma série heterogénea de
enunciados, funcionando sob diferentes registros discursivos, e com uma esta-
bilidade logica variavel” (Pécheux, 1997, p. 23). Portanto, sendo todo enunciado
Iéxico-sintaticamente determinado, é importante observar, a partir da analise
da materialidade linguistica e de suas relagdes provaveis com o interdiscurso,
como os sentidos trabalham sobre os sentidos.

Este conjunto de fatores, que faz parte da constru¢do de uma abordagem
relacionada a nog¢do de memoria e acontecimento (Pécheux, 1997; 1999), de
hibridismo cultural e entre-lugares (Bhabha, 1998), de heterogeneidade cons-
titutiva ¢ mostrada (Authier-Revuz, 1982), de constelagdo de poderes sociais
(Santos, 1995a; 1995b) e de sujeito dividido (Lacan, 1988a; 1988b), conduz
também a uma forma diferente de compreender os modos de constituicdo do
sujeito e de produzir os dispositivos tedrico-analiticos. Ha que se abrir mao
das certezas relacionadas ao estabelecimento de sentidos fixos. E abrir mao
do supostamente garantido é buscar contemplar, em referéncia ao professor, o
que Santos (2000) designa como constelagdo de poderes que compdem esse
sujeito: o poder cultural, o poder politico, o poder econdmico, o poder religioso,
o poder profissional, o poder local, o poder nacional, o poder transnacional,
entre outros.

Além disso, abrir mdo desse supostamente garantido ¢é transitar no limite e
entre limites de sentidos — o que remete a problematizagao, no interior/exterior
do campo de significagdes, de uma dialética constitutiva do sujeito-professor: a
dialética da estabilizagdo/desestabilizagdo simbdlica dos professores nos limi-
tes de diferentes paradigmas epistemoldgicos e politico-pedagdgicos. Dito de
outra forma, “[...] os sentidos pré-construidos podem sofrer desestabilizagdo a
partir de enunciag¢des novas, sob a interferéncia dos sujeitos, na escola” (Mutti,
2001, p. 162). A esse respeito Pécheux oferece contribui¢des interessantes,
principalmente, em seus dois ultimos trabalhos — Papel da memoria e Discurso:
estrutura ou acontecimento, produzidos em 1983. Lembra o autor que, em se
tratando de estabilizacdo/desestabilizagdo dos sentidos,

[...] a memoria tende a absorver o acontecimento [...], mas o acontecimento
discursivo, provocando interrupg¢do, pode desmanchar essa ‘regularizagao’
e produzir retrospectivamente uma outra série sob a primeira, desmascarar
o aparecimento de uma nova série que ndo estava constituida enquanto tal e
que ¢ assim o produto do acontecimento; o acontecimento, no caso, desloca
e desregula os implicitos associados ao sistema de regulariza¢do anterior
(Pécheux, 1999, p. 52).

Portanto, mesmo sentidos supostamente fixos jogam nesse movimento que

inclui tanto a regularizagdo do preexistente quanto a desregulagao perturba-
dora da rede de sentidos. Tais processos remetem, por sua vez, a “[...] um real
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constitutivamente estranho a univocidade 16gica” (Pécheux, 1997, p. 43). Dito
de outra forma, ao real da lingua, a alingua preenchida por processos de equi-
vocacdo ligados ao reviramento dos sentidos, a pontos em que a consisténcia da
representacdo logica cessa, ao discurso-outro que marca “[...] a insisténcia do
outro como lei do espago social e da memoria histdrica” (Pécheux, 1997, p. 55).

Incluir tais elementos na discussdo ndo nega, de forma alguma, os efeitos
da contradi¢do na produgdo de efeitos de sentido pelos sujeitos. Inclui-los
parece possibilitar, por outro lado, um movimento menos contido em e por
dualismos, permitindo talvez o trabalho no interior/exterior dessa constela-
¢do de poderes (Santos, 2000) que circulam socialmente. E tudo isto remete
a crescente presenca de pessoas, coisas, fendmenos e lugares que parecem se
situar em entre-lugares ou, como pontua Bhabha (1998, p. 20), em lugares
deslizantes, em “[...] momentos e processos que sdo produzidos na articula¢do
de diferengas culturais”.

Abrindo um breve, mas necessario, paragrafo, ¢ preciso destacar que, em
se tratando de diferengas culturais ¢ para além do que nos coloca Bhabha em
suas discussoes e analises, tal categoria desperta meu interesse pela sugestao
de outros modos de interpretagdo do discurso pedagdgico e, por extensao, do
profissional do magistério. Para o autor hindu-britanico, uma série de proces-
sos e fendmenos sdo articulados a este vasto campo de significacdo social que
atende pelo nome de diferenga cultural —sujeitos divididos, movimentos sociais
diferenciados, descontinuidades, desigualdades, minorias, rupturas, sujeitos
agentes ativos de articulagdes, imagem/contraimagem, politicas culturais,
hibridismo cultural, entre outros. Este autor chega, inclusive, a construir um
conceito de diferenga cultural segundo o qual ela se constitui em “[...] processo
de identificag@o através do qual afirmag¢des da cultura ou sobre a cultura dife-
renciam, discriminam e autorizam a produ¢do de campos de for¢a, referéncia,
aplicabilidade e capacidade” (Bhabha, 1998, p. 63).

Ainda que todo este contexto tedrico ndo me passe despercebido, devo
enfatizar que um tal interesse so se justifica se estiver estreitamente vinculado
ao discurso pedagdgico, pois as “[...] diferengas culturais, que consistiriam numa
forga capaz de alterar mais substancialmente a escola, costumam muitas vezes
ser apagadas no seio da propria institui¢ao” (Mutti, 2001, p. 13). E, ao buscar
a identificacdo de marcas da heterogeneidade nos dizeres das professoras de
uma escola publica estadual, de uma maneira ou de outra, estarei também
evidenciando os rastros que as tentativas(?) de apagamento das diferencas
culturais deixam na lingua e nos sujeitos.

Entre-lugares em Analise: o sentido de crise do trabalho
docente

Buscarei situar o entre-lugares através da analise de algumas formulagdes’.
Ha que se destacar que em todas as formulacgdes recortadas para esta analise
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esta presente um sentido de profissdo em crise, de magistério em crise. Numa
de nossas reunides, determinada professora dos Anos Finais do Ensino Fun-
damental (doravante, referida como P.) declarou que:

F1: Nao tem alternativa, infelizmente, porque eu acho que nunca vai dar um salério
digno para o nosso trabalho porque eles alegam que sdo muitos.

F2: Entao quer dizer que ele ndo vai dar nunca uma coisa que a gente vai achar digna.
F3: Como ¢ que vai falar em melhoria sem salario?
F4: Como ¢ que vai fazer cursos, comprar livros?

F5: Eu acho que nds ainda somos heroinas: com tudo isso ai, nds entramos em sala
de aula, damos a nossa aula, fazemos tudo o que temos que fazer numa boa [...].

F6: Tem horas que a gente se sente um lixo.

Tomarei, para a analise desenvolvida neste artigo, como marcas linguisticas,
as palavras porque e como. Seguirei, como passos condutores da analise, as
duas etapas anteriormente anunciadas: o trabalho com elementos extraidos da
gramatica e com o funcionamento discursivo.

1. Porque e os Sentidos de Caridade, Desigualdade e Desmobilizagdo

Conforme a gramatica semantica de Mateus et al. (1989), a respeito da F1:
Nao tem alternativa, infelizmente, porque® eu acho que nunca vai dar um sa-
lario digno para o nosso trabalho porque eles alegam que sao muitos, pode-se
dizer que os enunciados exprimem uma relagdo de causalidade entre estados
de coisas descritas na proposi¢do antecedente (A) e na proposi¢do consequente
(B): A é uma causa de B, isto ¢, A ¢ uma condigdo suficiente de B ¢ B ¢ uma
consequéncia possivel e provavel de A. Dito de outra forma: porque eu acho
que nunca vai dar um saldrio digno para o nosso trabalho é causa de ndo tem
alternativa, infelizmente (proposi¢ao consequente B); e porque eles alegam que
sdo muitos é causa de nunca vai dar um saldrio digno para o nosso trabalho
(proposicao consequente B).

Mateus et al. (1989, p. 298) classificam esta construgdo como condicional
factual, pois as oragdes exprimem uma dependéncia semantica entre proposi-
¢oes, ainda que do ponto de vista sintatico e semantico cada uma das constru-
cdes possa apresentar aspectos particulares. Desta forma, “[...] as construgdes
condicionais sdo semanticamente construgdes de subordinagdo, uma vez que
exprimem um tipo de jungdo que conecta sequencialmente frases cujos conte-
udos proposicionais mantém entre si uma relagdo hierarquica de dependéncia
semantica”. Além de condicionais, sdo factuais ou reais, porque o locutor as-
sume que os contetdos das proposigdes se verificam no mundo real. Porque se
constitui, nos enunciados acima, em mecanismo de coesdo gramatical frasica
por subordinacgdo de tipo condicional factual, também designado causal. Ele
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pode ser assim classificado por remeter a um processo de sequenciacdo que
assegura (ou torna recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre os
elementos que ocorrem na superficie textual.

Se tais relagdes forem transpostas para o ambiente discursivo, extrapola-
remos a dimensdo da materialidade linguistica, trabalhando com aquilo que
escapa do fio do discurso e, em escapando, desafia a desentender e reentender
sentidos incertos. Contudo, ao falar em processos de desentendimento e reen-
tendimento ndo estou pressupondo uma possibilidade de mera substitui¢do de
um nucleo duro de sentidos por outro. Pelo contrario, e buscando sustentagéo
no proprio Michel Pécheux, desentender/reentender, ou mesmo desestabilizar/
estabilizar, desestruturar/reestruturar, sdo processos inerentes as tarefas do
analista de discurso porque inerentes a propria lingua. Como salienta o autor:

[...] aambiguidade e o equivoco constituem um fato estrutural incontornavel: o
jogo das diferengas, alteragdes e contradi¢cdes ndo pode ser ai concebido como
o amolecimento de um nucleo duro logico: ‘A heterogeneidade constitutiva
da lingua ndo se confunde com a manipulacao ostentatoria da ‘heterogenei-
dade mostrada’ (cf. a respeito os trabalhos de J. Authier sobre esse ponto [...])
(Pécheux, 1997, p. 50).

No que diz respeito especificamente ao trabalho de analise dos enuncia-
dos supracitados, me inquieta o desafio que eles me propdem por estarem
diretamente relacionados a essa heterogeneidade constitutiva de sujeitos e de
sentidos. Mas vejamos como se caracteriza o comportamento discursivo da
conjungdo porque em Ndo tem alternativa, infelizmente, porque eu acho que
nunca vai dar um salario digno para o nosso trabalho porque eles alegam que
sdo muitos. Em primeiro lugar, tal particula ndo deve ser compreendida apenas
como elemento que indica causa, ainda que num primeiro momento isto possa
estar presente. Ressonancias de outros sentidos se fazem ouvir em tais dizeres.
Quando a professora declara, de maneira enfatica, Ndo tem alternativa, infeliz-
mente, buscando explica¢des ou origens para uma tal auséncia de condigdes de
possibilidade de avangos, parece-me que ela tenta explicar para si mesma um
fenomeno que ¢ anterior a presumida inexisténcia de alternativas: as fungdes
desmobilizadoras que os codigos do trabalho foram adquirindo. Dito de outra
forma, ela remete a questdes vinculadas as relagdes estabelecidas, ao longo do
tempo, entre as politicas publicas e os trabalhadores.

Cattani (1992), ao discutir esta questao, lembra que os codigos do trabalho,
que deveriam traduzir as condi¢des de enfrentamento e as conquistas de ambos
os lados (patrdes e empregados), terminaram por adquirir fungoes desmobi-
lizadoras. Por conseguinte, a concessdo de beneficios tem se constituido em
ato de caridade mais do que em resultado do poder de barganha genuino dos
sindicatos. Sentido de caridade indiciado na fala de P. quando afirma que nunca
vai dar um salario digno para o nosso trabalho. De alguma maneira, o sentido
de caridade acompanha o sentido de desmobilizagdo: P. ndo reivindica verda-
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deiramente um salario digno (que talvez pudesse derivar da reconfiguracdo dos
poderes exercidos pelo magistério publico estadual), ela clama, como se diria,
por um salvador da pdtria, enquanto aguarda a solugdo de seus problemas.

Vale ressalvar, igualmente, que tais sentidos de caridade ¢ de desmobili-
zagdo ndo tocam apenas na relagdo das professoras com as politicas publicas.
Eles tangenciam os vinculos identitarios estabelecidos entre as professoras e
o sindicato. Ao evidenciarmos os sentidos de desmobiliza¢do, ndo estamos
remetendo a P. a responsabilidade exclusiva sobre uma tal atitude. Ao con-
trario, buscamos rastrear os efeitos, os ecos, as ressonancias discursivas de
tais componentes. Com toda a certeza, efeitos desmobilizadores tém origem,
também, na auséncia de centrais sindicais capazes de ampliar as reivindicagdes
para além de interesses imediatos e corporativos, desafiando os trabalhadores
a se deslocarem da posi¢ao secundaria ¢ subordinada que tém ocupado na
mesa de negociagoes.

Santos (2000, p. 342) adverte que as experiéncias organizativas necessi-
tam recuperar “[...] a legitimidade e muitas vezes a autolegitimidade para, a
partir dos espagos sociais, propor transformacgdes que s6 sdo eficazes se forem
globais” — o que significa romper com a tutela paternalista tanto do Estado
quanto dos sindicatos, ou seja, furar o discurso colonial e seus mecanismos de
cristalizacdo dos esteredtipos e do preconceito. Dito de outra forma,

O definhamento da luta de classes ou, para sermos mais exactos, a derrota
global do movimento operario organizado significa, ndo que os objectivos
desta luta estejam cumpridos — provavelmente nunca estiveram tdo longe de o
estar — mas antes que eles s6 sdo obtiveis dentro de um contexto mais amplo,
civilizacional, em que efectivamente estiveram integrados na sua origem, mas
que, a pouco e pouco, foi perdido (Santos, 2000, p. 341).

Ao falar sobre um tal contexto civilizacional, Santos lembra os tempos (do
inicio do século XIX até a Comuna de Paris) em que os objetivos das agdes
organizadas implicavam, mais que uma luta de classes, uma luta civilizacional.
Suas lutas ndo tinham por objetivo uma mera mudanca nas relagdes de produgao,
elas aspiravam a uma nova sociabilidade, a transformac¢ao da educacéo e do con-
sumo, a emancipagao da mulher. Apesar disso, o autor sublinha a importancia
do movimento operario pelas conquistas feitas, destacando, contudo, que a ne-
gociacdo sindical e representacéo politica dos movimentos, que foram decisivas
para a melhoria das condigdes de vida dos trabalhadores, hoje t€ém contribuido
para a naturalizagdo, trivializagdo e despolitizacao das relagdes de producao.
Conforme o autor, “[...] € preciso alterar as estratégias e as praticas dos velhos
movimentos sociais do operariado, dos partidos operarios e dos sindicatos”
(Santos, 2000, p. 272). Da mesma forma, € preciso atentar para um fendmeno
bastante comum em nossos tempos: as transformagdes operadas no processo
de trabalho tém feito definhar a unidade dos trabalhadores, promovendo a inte-
gragao individual e individualmente negociada dos trabalhadores na empresa.
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Seria dizer que, dentre outros fatores que conduzem ao enfraquecimento das
organizag¢des sindicais, essa fraqueza ¢ agravada pelo rebaixamento das taxas
de sindicalizagdo em quase todos os paises — o que provoca a “[...] desintegracao
politica do movimento operario” (Santos, 2000, p. 254).

Neste exato ponto, reencontramos Bhabha (1998). Uma pergunta, agora,
torna-se inadiavel: o que quer a professora? O que quer P.? O que quer o
sujeito-professor? Creio que sua demanda ndo se vincula somente a salario.
Ela envolve mais do que isto: sua demanda refere-se a dignidade articulada
paradoxalmente a sentidos de caridade e a sentidos de desmobiliza¢do. Ou
seja, refere-se a conquista de relativa autonomia que possibilite o exercicio de
poderes ainda cativos de um discurso colonial, poderes que sdo de multiplas
ordens: econdmica no momento em que destaca o elemento salario; politica
quando, por apagamento, alude a alguém que nunca vai dar o salario; social
quando deixa escapar sentidos de desmobilizagao do magistério (o dar o salario
surge como caridade, ndo como conquista do grupo social). Parece-me que P.,
na verdade, ndo alude a questdo da opressdo politica como violagdo de uma
esséncia humana, mas como um conjunto de condi¢des socio-historicas possi-
bilitadoras de uma tal sobredeterminagdo de fora do sujeito-professor — o que
se materializa na auséncia de salario que se constitui ndo enquanto principal
auséncia, mas como mais uma das tantas auséncias que levam P. a declarar
que, afinal de contas, ndo ha alternativas.

Bhabha (1998, p. 76) sugere que “E sempre em relagio ao lugar do Outro
que o desejo colonial é articulado: o espago fantasmatico da posse, que nenhum
sujeito pode ocupar sozinho ou de modo fixo e, portanto, permite o sonho da
inversdo dos papéis”. O Outro, categoria tomada por empréstimo a Lacan,
parece se manifestar como este conjunto de poderes econdmicos, politicos,
sociais, sempre culturais, que atravessam os dizeres de P., provocando seus
deslocamentos e evidenciando a cisdo do sujeito ¢ da enunciacdo entre ditos
e ndo-ditos. Falar em um outro eliptico que nunca vai dar o salario digno néo
remete apenas a uma divisdo do sujeito em categorias como senhor e escravo,
ndo refere também a simples troca de lugares sociais, mas tende a se colocar
como imagem duplicadora do sujeito em pelo menos dois lugares ao mesmo
tempo. Entre tais lugares, porém, se configura uma inquietante distancia que
termina por cristalizar os dispositivos acionados pelo discurso colonial (por
exemplo, os sentidos de caridade e de desmobilizag@o). Dessa forma, o artificio
desse outro eliptico, convenientemente apagado pelo silenciamento mesmo, se
inscreve em P. que imagina estar fazendo a critica, mas termina funcionando
como porta-voz de um outro eliptico que, bem ao gosto do discurso colonial,
transforma a distancia entre senhor e escravo em um impossivel de ser apro-
ximado.

Na verdade, impossivel porque envolveria um necessario redimensiona-
mento dos sentidos de caridade e de desmobilizagdo ou, como destaca Sidney
Tarrow (1997), a mobilizagdo das pessoas em torno de uma causa, de um pro-
blema, de uma situagdo-limite que, de fato, as representasse em um contexto
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de forgas maior do que aquele possibilitado pelos problemas tipicos das agdes
coletivas (liderancas desorganizadas, grupos dispersos ¢ desintegrados que,
embora tentem, ndo conseguem sustentar a¢cdes responsaveis). Em outras pala-
vras, uma tal impossibilidade de conquistas e de resgates parece estar associada
aos sentidos de incompeténcia que, em Santos (1995a; 1995b; 1996; 2000),
remetem a uma auséncia de agdes articuladas a projetos que se configuram
como contrarresposta a perversidade imposta pelas politicas de desigualdade
e exclusdo que caracterizam nossa sociedade.

2. Como e os Sentidos de Incompeténcia, Desigualdade e Exclusdo

Cumpre buscar mais alguns subsidios para reflexdo na analise de outras
duas formulagdes:

F3: Como é que vai falar em melhoria sem salario?

F4: Como é que vai fazer cursos, comprar livros?

Nelas, a marca linguistica é como. Mateus et al. (1989, p. 241) classificam
esta particula como morfema interrogativo com valor adverbial que pode
assumir dois sentidos — de modo ou instrumental. As autoras observam que
as frases interrogativas sdo a expressdo de um tipo de ato ilocutério diretivo
através do qual o locutor pede ao alocutario que lhe fornega verbalmente uma
informag@o de que ndo dispde, sendo algumas dessas construgdes pedidos
indiretos de uma agao.

Além de dirigir a ateng@o para esta marca linguistica, parece relevante
destacar um outro elemento dos enunciados: a forma elidida que sucede a ex-
pressdo interrogativa como é que em Como é que 0 vai falar em melhoria [...]?
Como ¢ que 0O vai fazer cursos, comprar livros [...]? Segundo Koch (2001), a
forma elidida ¢ um tipo de forma referencial, ou seja, retoma referentes textuais
que, nos enunciados, foram apagados. Supondo que, no primeiro enunciado,
tenha se dado o apagamento de ele, presente no contexto anterior quando P.
parecia fazer referéncia a algum representante politico ndo especificado; e, no
segundo enunciado, de um ele que talvez corresponda aos proprios professores,
¢ licito supor que se trata de uma elipse (processo articulado a coesao textual)
de formas remissivas nao-referenciais livres, neste caso, os pronomes pessoais
de 3* pessoa.

Estes pronomes fornecem ao leitor/ouvinte instrugdes de conexao a respeito
do elemento de referéncia com o qual tal conex@o deve ser estabelecida. Como
sublinha Koch (2001, p. 37), “[...] quando anaforicos, tém por tarefa sinalizar que
as indicagoes referenciais das predicagdes sobre o pronome devem ser colocadas
em relac@o com as indicacdes referenciais de um determinado grupo nominal
do contexto precedente”. No caso dos enunciados, sera necessario recorrer as
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outras falas de P. para ter certeza sobre quem sdo os referentes. Quando ela
pergunta Como é que vai falar em melhoria sem salario? (F3), parece estar
referindo, por apagamento, ao eles de eles alegam que sdo muitos (F1) ¢ ao
ele de ele nao vai dar nunca uma coisa que a gente vai achar digna (F2) — ou
seja, ao grupo de representantes politicos a quem cumpriria viabilizar uma
remuneragdo melhor. Quando questiona Como é que vai fazer cursos, comprar
livros? (F4), parece remeter ao nos de nos ainda somos heroinas (F5) e nos
entramos em sala de aula (F5), ao a gente de a gente se sente um lixo (F6) ¢
uma coisa que a gente vai achar digna (F2) — isto ¢é, ao grupo de professores.

Pensando a partir da perspectiva discursiva, tanto os efeitos produzidos
pela elipse quanto aqueles produzidos pelo indice interrogativo parecem estar
preenchendo uma espécie de espaco esvaziado de esperangas sobre possibili-
dades concretas de transformacdo da condig@o do professor da escola publica
estadual. As autoridades que poderiam atender as demandas do magistério
publico estdo encobertas por alguma espessa camada de distanciamento em
relagdo ao cumprimento de suas responsabilidades no que concerne aos pro-
fessores. A forma elidida empregada por P., de maneira talvez inconsciente,
deixa escapar certo sentido de descomprometimento ou desaparecimento dos
sujeitos supostamente responsaveis pelo atendimento as reivindicagdes.

Por outro lado, impressiona que, ao retomar o referente grupo de profes-
sores, P. também tenha feito uso de uma forma elidida. Isto provoca suspeitas
de que P., tendo anteriormente referido a condi¢do periclitante do magistério
publico estadual, tenha também situado o grupo de professores num lugar de
pouca representatividade, isto €, de silenciamento em relagdo a sociedade em
geral. No entanto, apesar do duplo apagamento promovido nas falas de P. — o
dos representantes politicos ¢ o dos sujeitos-professores, ela ndo se furta da
construcdo de questionamentos que indiciam alguns dos motivos de sua afli¢@o.

A professora, na verdade, faz duas perguntas curtas, diretas, aparentemente
simples. Contudo, os fios dessas questdes se espalham por muitos problemas
que, alias, ja foram tangenciados ao longo deste trabalho. Cabe, agora, apro-
funda-los. Ela diz: Como é que vai falar em melhoria sem salario? Como é que
vai fazer cursos, comprar livros?, remetendo, pois, a questdes vinculadas ao
bastante antigo mito da incompeténcia do professor. Geraldi (1995), ao discutir
sobre esse mito, traz elementos importantes para a discussao. Salienta o autor,
por exemplo, que historicamente tém sido estabelecidas relagdes que, por sua
vez, comprometem a propria formagio dos professores. E para isto que aponta
a correlagdo feita entre a crise escolar, a desqualificagdo da escola publica e
a desqualificag@o dos professores — o que tem se tentado resolver, de maneira
precaria, com cursos de reciclagem, treinamentos e atualizagdes que visam
sobretudo a supléncia de caréncias, ndo a capacitacdo dos profissionais pelo
dominio do conhecimento, das ciéncias e das técnicas na area de Educacao.

Emerge, pois, desta situagdo, ja em si bastante cadtica, um outro aspecto
paradoxal que P. menciona quando fala em melhoria sem saldrio. Ressoam,
das palavras da professora, sentidos de contradigdo tipicos do modo como o
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professor da escola ptblica tem sido compreendido no que diz respeito ao seu
papel e as suas fungdes. O sistema escolar, primeiro, admite a competéncia
dos professores, tanto que lhes possibilita o estabelecimento de um vinculo de
trabalho e coloca-os na posicao de trabalhadores da educagdo aptos a exercer as
fungdes atinentes a tal papel. Pouco depois, ataca esses profissionais de formas
variadas que questionam a referida competéncia. Seria dizer que, a partir de
um certo momento dificil de precisar, deixa de trata-los como profissionais:
exige cursos de reciclagem, impde uma relagao de emprego em que os direitos
do trabalhador ndo sdo respeitados, submete-os a condigdes de trabalho que
ndo oportunizam, muitas vezes, a possibilidade de continuar estudando. Como
lembra Geraldi (1995, p. 20),

[...] um agente educacional, trabalhando num sistema que reproduz também
pelainculcagdo da ideologia da incompeténcia, ndo se pode ter como compe-
tente. [...] Para o sistema escolar ¢ mais importante que seus proprios agentes
[...] se tenham por incompetentes para melhor cumprirem o papel de inculcagao
da ideologia da incompeténcia.

O autor, ¢ bem verdade, radicaliza quando apresenta tais argumentos. No
entanto, eles encerram considera¢des coerentes com uma crise da escola publica
estadual que teve seu inicio ha muito tempo. Esta crise tem sido tratada com
medidas paliativas que, na maioria das vezes, apresentam alternativas como a
pratica de aparente formagdo em servigo e os habituais cursos centrados, em
geral, em questdes relacionadas ao como ensinar as quais tendem a cristalizar
ainda mais componentes de uma tradigdo tecnicista e instrumental — do que
deriva, de forma direta ou indireta, a expropriag@o do professor de seu salario,
de suas crengas e de suas identidades.

P., ao fazer suas perguntas, deixa escapar sentidos de uma expropriagao
que ndo ¢ apenas econdmica, ¢ também politica, social, profissional. O uso
de formas elididas para recuperar os referentes representantes politicos e
sujeitos-professores nao se deu por acaso, ainda que a professora possa nao
ter total consciéncia do movimento produzido. Ao assumir o emprego dessas
formas, ressoam em suas palavras sentidos relacionados diretamente a uma
expropriagao que, mascarada pelo mito da incompeténcia, se articula a praticas
construidas pelo sistema social (ndo apenas escolar) que perpetuam uma nao
devolugdo da palavra ao outro (Freire, 1993a; 1993b; 1997) que, neste caso, ¢
o professor. Por extensao, a ndo devolucdo da palavra ao sujeito-professor se
combina com uma ndo escuta, presente também na escola, em situagdes de
interacdo com colegas, pais e alunos. Todos esses elementos se relacionam,
por sua vez, aos valores do magistério publico estadual.

Portanto, os sentidos de incompeténcia, aos quais se ligam os sentidos
de expropriag@o, ndo se definem somente a partir do pedagogico. Isto é, ndo
estamos falando, aqui, apenas sobre incompeténcia pedagogica. Falamos sobre
um conjunto de incompeténcias sociais de que a pedagogica faz parte, mas nao
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tem carater exclusivo ou dominante. P. parece também ndo se preocupar apenas
com a incompeténcia pedagogica, ainda que ela seja preponderante em sua fala.
P. menciona melhoria, cursos, livros — indices que fazem vibrar sentidos de
incompeténcia pedagogica. Todavia, o sem saldrio provoca um reviramento
dos sentidos na medida em que situa a questdo num universo para além daquele
oferecido por sentidos de incompeténcia restritos ao pedagogico; situa a questao
no universo social mais amplo, ai localizando sentidos de expropriagdo ¢ de
incompeténcia para o exercicio de agdes legitimadas pela sociedade.

Santos (1995a; 2000) associa tais sentidos de incompeténcia a aspectos
que ajudam a ampliar a discussdo. Ele os relaciona, por exemplo, ao sexismo
— forma de hierarquizagdo tipica da modernidade capitalista que assenta tanto
na distingdo entre espago publico e privado quanto no papel da mulher na repro-
dugdo da forga de trabalho na familia e, mais tarde, em formas desvalorizadas
de forca de trabalho. Falamos, pois, de uma sexizagao da for¢a de trabalho
controlada, na sociedade capitalista, pela integrac¢ao subordinada pelo trabalho.
De alguma forma, a condi¢do marginal da professora, que marca seu discurso
pelo comentario interrogativo melhoria sem salario, remete a uma tal sexizagao
da forga de trabalho que se coaduna aos varios sentidos de incompeténcia e de
expropriagao ja mencionados.

Em um tal contexto, os programas de qualidade total na educag@o ¢ as jor-
nadas pedagogicas, tdo em moda na ultima década e ainda presentes nesta sob
a forma de pretensos processos de formagdo continuada, cumprem importante
papel no controle da integragdo subordinada pelo trabalho. Eles funcionam,
segundo Santos (1995a, p. 18), como “[...] diferentes formas de substitui¢do
da segregagdo por reintegragdo ou reinsercao social através de programas de
reeducacao, de devolucdo a comunidade, de extensdo da cidadania, no caso das
mulheres, com acesso ao mercado de trabalho”. Este autor também costura os
sentidos de incompeténcia aos processos de desmantelamento do espago publico
pelas altera¢des constantes nos processos produtivos que, para significativas
camadas de trabalhadores, tornam o trabalho duro, penoso e fragmentado,
portanto, insuscetivel de ser motivo de autoestima ou gerador de identidade.
De certa forma, Geraldi (1995), ao referir a ambiguidade do funcionamento
do sistema escolar, também remete a tal problematica, uma vez que 0 mesmo
sistema que reconhece a habilitagdo do profissional também a questiona,
retirando-lhe sua legitimidade e gerando um inequivoco desconforto na pro-
fessora que, como P., mesmo percebendo certa positividade na melhoria, nos
cursos e nos livros, se vé impossibilitada de acessar a eles.

Os sentidos de crise da escola surpreendem, agora, em fungao da identifi-
cacdo de um sistema escolar que se constitui a partir da pertenca pela rejeigao.
Fato a que enviam as perguntas de P. as quais, misturando estarrecimento e
indignacdo, ndo possibilitam evidenciar sentidos de pertencimento ao sistema
escolar. Ela parece se constituir de forma deslocada, ou melhor, ¢ do interior da
ambivaléncia dos conflitos que aponta sua condigdo marginal, porquanto diz que
ndo encontra respostas, saidas, alternativas. Enfim, parece néo se reconhecer
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em lugar algum do sistema escolar, ainda que nele permaneca.

Fica do que foi dito até agora, através da analise discursiva de enunciados
de P., que os sentidos de incompeténcia neles evidenciados remetem a um
campo bem maior do que o pedagdgico, ou seja, eles ndo dizem respeito apenas
a uma suposta insuficiéncia tedrica ou a auséncia de reflexdo mais elaborada
sobre a pratica. Os sentidos de incompeténcia incluem tais elementos bastante
especificos da institui¢do escolar, mas remetem também a uma crise que nao
envolve apenas a educacdo. Tal crise se confirma em todas as instituigdes
sociais, sendo a escola um campo privilegiado para sua evidenciag@o e para o
acionamento de seus mecanismos tentaculares. Na verdade, ela tem se mani-
festado de maneira muito severa junto aos professores da rede publica estadual,
promovendo a constituicdo de sujeitos socialmente incompetentes.

Conforme Santos (1996, p. 21), “[...] os mecanismos de poder tendem a
alimentar-se da incompeténcia social e, portanto, da ‘objetiva¢do’ dos grupos
sociais oprimidos” — o que gera silenciamento em vez de comunicagdo, estra-
nhamento em vez de solidariedade. Silenciamento e estranhamento possiveis de
evidenciar nas perguntas de P. pelo emprego de formas elididas e de uma palavra
com valor adverbial, o como, reforcado pelo ¢ que através do qual a professora
parece confirmar essa sensacdo de estranheza relativa a condigdo de serviddo
ambigua do professor — a professora desliza, com frequéncia, por polaridades
que, neste caso, podem ser representadas como competéncia/incompeténcia,
cidadania/ndo-cidadania, profissionalismo/ndo-profissionalismo, inclusdo
social/exclusdo social. E esses deslizamentos parecem remeter, por sua vez, a
possibilidade de constituigdo de entre-lugares de sentidos e de poderes, visto que
P., exatamente por evidenciar sentidos de estranhamento e de inquietude, ndo se
encontra totalmente acomodada a situagdo nem parece concordar plenamente
com ela. A professora quer respostas, porque talvez ainda pretenda compreen-
der um pouco melhor o que esta acontecendo com ela, com suas colegas, com
a sociedade. Pereira (2001, p. 30) fala em “miséria de posi¢do do magistério”
quando se ocupa da ambiguidade que tem caracterizado o magistério ptblico
estadual. Diz ele que os funcionarios publicos “[...] estdo condenados a ambi-
guidade na abordagem de suas necessidades materiais ¢ simbdlicas” (Pereira,
2001, p. 30). Enquanto categoria dominada, relativamente profissionalizada,
mal remunerada e em acentuado processo de pauperizacdo, suas reivindica¢des
se concentram em torno de questdes salariais — o que P. ressalta em seu sem
salario. Por outro lado, em decorréncia da condi¢do de funciondario estavel do
Estado que faz parte de uma pseudonobreza estatutaria em franco declinio, as
demandas se traduzem como apelos direcionados a exigéncias pelo respeito
a dignidade e a fung@o social do magistério, que estariam relacionadas aos
interesses mais gerais da sociedade.

Do dialogo que os professores tém estabelecido com instancias hierarqui-
camente superiores a eles, entretanto, ndo estdo ausentes o conflito e situagdes
demasiadamente tensionantes. Mesmo que nao houvesse qualquer outro motivo
para justificar isto, a propria natureza deste dialogo ja traz em si marcas de
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ambiguidade: os professores ora pedem, ora sdo convocados a empreender
grandes movimentos de luta, portanto, exigem. P., no momento em que socializa
suas questdes numa das reunides realizadas com as professoras, parece estar
encenando, mais uma vez, esta ambiguidade: ela ndo afirma coisa alguma que
remeta a sua situacdo de estarrecimento e estranhamento, mas, ao produzir
perguntas que deixam escapar esses sentidos, se coloca na posi¢do de quem
pede alternativas referentes também a questdo salarial e exige esclarecimentos
concernentes ao resgate de certa dignidade na profissdo através da qualificac@o.

Esta claro, pois, que as duas formulagdes interrogativas de P. encerram
grande riqueza de elementos para reflexdo sobre a condi¢ao do ser professor
hoje, a constituigdo de suas identidades, a crise do magistério e do trabalho
docente. Melhoria sem salario, fazer cursos e comprar livros se apresentam
como componentes da propria historia da educagdo e, mais particularmente,
do magistério publico estadual, da escola ptblica. Deles se ouvem ressonancias
de uma historia marcada por sentidos de incompeténcia e de expropriacdo que
tocam lugares de poder economico, social, politico e profissional.

Sabemos, contudo, que esta histdria ja viveu momentos mais felizes, porém,
muito breves. Entre 1891 e 1931, com escolas estatais republicanas, gratuitas
e laicas, organizadas de acordo com o ideal positivista e liberal da época e
presas a uma tarefa essencialmente salvacionista, os movimentos migratdrios
da zona rural para a urbana provocaram o aumento no fluxo de matriculas e,
por extensdo, a organizagdo do ensino primario e implantacdo das Escolas
Normais ou Institutos de Educagao para a formagéo de professores. De certa
maneira, como sublinham Monlevade (2001) e Monlevade & Silva (2001), este
movimento do governo republicano terminou por possibilitar a constituigdo
profissional da categoria do magistério, além de conferir ao professor um lugar
de muita importancia na sociedade — a nobre fungdo de formar pessoas. No
mesmo periodo, também os professores secundarios eram considerados como
merecedores de reconhecimento diferenciado e seus salarios correspondiam
ao salario de juizes e promotores desde que se dedicassem exclusivamente ao
colégio, como donos das disciplinas. Eram chamados, entdo, de catedraticos.

Esta onda de valorizagdo do magistério ainda se prolongou por mais algum
tempo. Como lembra Pereira (2001, p. 36),

[...] la pelos anos da década de 1930, ‘fausto’ que se esgotaria nos anos 50, [...]
as normalistas tinham sendas abertas, possibilidades, embora limitadas, de
ascenso profissional e no servigo publico em geral. Entretanto, as condigdes
de trabalho eram tao [...] 4speras [...] — sobretudo para os agentes oriundos de
familias dotadas de reduzido capital social, incapazes, portanto, de ‘arranjar
pistolao’ para livrar seus herdeiros do estdgio probatdrio em alguma escola
isolada — e os saldrios s6 eram atraentes em razao da reduzida demanda de
bens e servigos da época.

Um tempo curto, como mencionei anteriormente. Um capitulo breve de uma
historia tdo antiga quanto longa. Pereira (2001), Monlevade (2001) e Monlevade
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& Silva (2001) enfatizam as mudangas agudas transcorridas a partir de 1930
no que concerne ao magistério. Testemunhando a expansdo desorganizada
das escolas, as professoras foram forgadas a assumir dupla ou tripla jornada
de trabalho, com salarios que progressivamente definhavam face aos saltos
inflaciondrios que ja surpreendiam o pais. A partir de 1960, as dificuldades
assumiram a drastica forma de flagelo que se materializava em salarios sem-
pre menores ¢ desproporcionais em relagéo aos encargos da docéncia, sempre
maiores. Iniciou-se, pois, um periodo sem fim de degradagdo econdmica, social
e de nivelamento profissional do magistério. Retornamos, assim, aos processos
de sexismo e sexizagdo da forca de trabalho, a integracdo subordinada pelo
trabalho, a pertenga por rejeicdo e a incompeténcia social propostos por Santos
(1995), ao mito da incompeténcia pedagdgica discutido por Geraldi (1995) ¢ a
miséria de posicdo do magistério problematizada por Pereira (2001).

Retornamos, sobretudo, ao Como é que vai falar em melhoria sem sala-
rio? Como é que vai fazer cursos, comprar livros?. Reencontramo-nos com
P., com seu estarrecimento, com seu estranhamento, com os efeitos de sentido
de expropriagdo e de incompeténcia que escoam pelas suas palavras e tocam
pontos de poder da ordem do social, do politico, do econdmico e do profissional.

P., uma professora que, do interior da crise que, a0 mesmo tempo, ques-
tiona e congela suas referéncias e valores, ousa perguntar, mais do que tudo,
sobre processos invisiveis de indistin¢do e de nivelamento que tém condenado
o magistério a um mal-estar social cronico simplesmente porque o professor
¢ professor. Dito de outra forma, porque é consumidor ¢ produtor de bens
culturais inferiores, os pedagogicos, que tém sido vulgarizados em fungdo
de determinadas rotinas cristalizadas em diferentes instituigdes sociais e na
propria escola. Ademais, contribuem para a desvalorizagdo do magistério, sua
feminizagdo e proletarizagdo.

Consideracoes Finais

Considerando os elementos evidenciados ¢ os caminhos percorridos, é
chegado o momento de sintetizar as relagdes depreendidas dos dizeres de P.
Ao longo do trabalho analitico construido busquei evidenciar sentidos ligados
a constituicdo heterogénea das identidades do sujeito-professor — aspecto a que
retorno no momento em que busco compreender as relagdes entre os lugares
de sentidos e os lugares de poderes pelos quais circula P. Com um objetivo
como este, alguns enunciados foram analisados e de tais analises decorreu a
evidenciagdo dos multiplos sentidos que constituem o sujeito-professor. Foi
possivel perceber que o sujeito-professor, representado por P., transita por
diferentes pontos nas constela¢des de sentidos ¢ de poderes.

Em suma, num trabalho como este evidenciei processos discursivos com
a finalidade de neles surpreender os modos como os sentidos e os sujeitos
neles se constituem, produzindo efeitos de sentido filiados a redes de poderes
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diversas. Ap6s a construgdo da analise, e tendo passado pelo porgue e pelo
como, alguns sentidos foram evidenciados para além daqueles que estariam
supostamente contidos nas palavras — se desbanalizou os sentidos para além
da bipolarizagdo, abrindo caminho para uma perspectiva de interpretagdo que
considera a heterogeneidade enquanto constitutiva dos sentidos ¢ dos sujeitos
(Authier-Revuz, 1982).

Por extensdo, foram identificados efeitos de sentido de doagdo, de busca
de inclusdo, de expropriagdo de condi¢des minimas para o exercicio da cida-
dania, de permissdo, de exposigdo publica, de desmobilizagdo, de caridade e
de incompeténcia tanto pedagdgica quanto social, todos eles articulados a um
ntcleo que denominei sentidos de crise do magistério ou sentidos de crise do
trabalho docente. Eram, assim, identificados processos discursivos a partir dos
quais foi possivel fazer a costura com os pontos das constelagdes de sentidos
e de poderes. Mais do que falar apenas sobre a produgao de efeitos de sentido,
falei sobre a associacdo entre esta producéo ¢ a filiagdo do sujeito-professor a
varias redes de sentidos que, uma vez indiciadas nas relagdes de vaivém entre
intradiscurso ¢ interdiscurso, permitiram amarragdes entre pontos da conste-
lagdo de sentidos e pontos da constelagdo de poderes.

Este trabalho analitico-discursivo fez com que se passasse a falar em
memoria social, memoria profissional, memoria de género em decorréncia
da articulagdo entre pontos de sentidos (a condi¢do de mulher mae-esposa-
professora-proletaria, a condigdo de funcionaria publica, o ato pedagdgico
enquanto trabalho intelectual e caminho investigativo, o sujeito-aluno, as a¢des
do sindicato, o plano de carreira, as politicas publicas de educagdo) e pontos
de poderes (poder de género, profissional, politico, social, econdmico). Além
disso, ele conduziu ao reconhecimento de um modo de funcionamento que
permite cogitar sobre o quanto tais pontos de sentidos ¢ de poder habitam o
sujeito-professor e sdo por ele habitados, conduzindo a deslocamentos que fazem
supor uma espécie de sujeito processual (Signorini, 2001), isto é, sujeito que se
constitui nos e pelos processos que protagoniza ou, como diria Bhabha (1998),
um sujeito que se forma nas bordas intervalares da realidade, nos entre-lugares.

Falar em entre-lugares, aqui, quer remeter a momentos que se constituem
a partir de diferengas culturais as quais, embora muito especificas do universo
pedagdgico, sdo oriundas de diferentes instancias sociais. O sujeito se forma
nos pontos de encontro entre elementos que sdo da ordem do politico, do eco-
ndmico, do social, das relagdes de género, do profissional. Tais elementos se
constituem, por conseguinte, numa espécie de fronteira que dissolve a polari-
zagdo: a0 mesmo tempo em que ela estabelece um sentido em relagdo a outro
(X 'em oposigao a Y, por exemplo), da visibilidade a uma espécie de movimento
de descascamento dos sentidos pelo qual a linguagem se hibridiza — o sentido
pode ser um, pode ser outro, pode ser nenhum, pode ser todos ao mesmo tempo.
Bhabha (1998) desenvolve tal ideia quando nos fala da linguagem da diferenga
no mesmo, a linguagem que desestabiliza, rompe, fura fronteiras dicotdmicas
pelo apelo a multiplicidade dos sentidos, ao seu descascamento. Segundo o autor,

742 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 727-746, set./dez. 2011.



Apesar dos esquemas de uso e aplicagdo que constituem um campo de
estabilizagdo para a afirmativa, qualquer mudanga nas condigdes de uso e
reinvestimento da afirmativa, qualquer alteragao em seu campo de experiéncia
ou comprovagao, ou, na verdade, qualquer diferenga nos problemas a serem
resolvidos, pode levar a emergéncia de uma nova afirmativa: a diferenca do
mesmo (Bhabha, 1998, p. 47).

Estdo articuladas a tais relagdes e correlagdes duas nogdes que aproximam
os autores estudados aqui: a fala fundamentalmente heterogénea e o sujeito
dividido. Uma fala que, por ser heterogénea, se desdobra, se reduplica e se
recobre a medida que o sujeito se desloca por entre polaridades, constituindo
outros pontos de visdo e outros modos de funcionamento. Enfim, a medida
que P., por exemplo, habita e ¢ habitada por pontos de poderes multiplos que
tocam o econdmico, o social, o profissional, as relacdes de género, o politico,
e pontos de sentidos também diversos e incertos a partir dos quais ela fala e é
falada em suas relagdes com o sujeito-aluno, com a condi¢do de ser mulher-
mae-esposa-professora-proletaria-funcionaria publica, com as politicas publicas
de educagdo, com o plano de carreira, com o ato pedagogico enquanto trabalho
intelectual e caminho investigativo e com as ac¢des do sindicato.

Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em agosto de 2011.

Notas

1 Referéncias mais detalhadas ao primeiro momento desta pesquisa, que coincide com
os estudos desenvolvidos durante a realizagdo do Mestrado em Educagao (1996 a
1998), podem ser encontradas em dois artigos respectivamente: Os processos de
construgdo da autoria e do mal-estar docente numa escola publica estadual (Fiss,
1998) e A aprendizagem dos abragos ou o dizer a palavra: espagos de autoria e de
dialogo (Fiss, 2000).

2 Considerando os processos de autoria, identifiquei trés instancias constitutivas de
tais processos, a saber: instancia de autoria plana, instancia de autoria intermediaria e
instancia de autoria redonda. A instancia de autoria plana constitui-se num momento
em que estdo presentes, de maneira mais preponderante, elementos como a proibigao
da interpretacdo e a recusa de quaisquer aspas interpretativas que deslocariam as
categorizagdes. Ocorre um estado de sujei¢do maior. Contudo, a0 mesmo tempo em
que sdo construidas grandes barreiras a interpretagdo, neste momento, o convite
ao deslocamento se coloca com maior forga. A instincia de autoria intermediaria
configura-se como o momento de mediag@o entre a plana e a redonda, em que ¢é
sugerido certo equilibrio de forgas entre formacdes discursivas antagonicas, sendo
muito dificil determinar a dire¢do do discurso, isto ¢, a dominancia de uma sobre
a outra. Ja a instancia de autoria redonda refere momentos que vém acompanhados
pelo desafio preponderante do abandono das certezas supostamente garantidas pelos
sentidos instituidos, portanto, pelo jogo com o imprevisivel, com o sentido outro,
com o discurso outro — o que termina por estabelecer um convite a percorrer vias de
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maior resisténcia ao institucionalizado.

3 Ao analisar o discurso pedagogico a partir do que dizem as professoras sobre sua
condi¢@o e as praticas que protagonizam, identifiquei sentidos instituintes e sentidos
instituidos tanto de permanéncia quanto de ruptura do mal-estar, potencializando,
pois, a abertura de espagos de produgado de autoria — motivo pelo qual tais categorias
estdo proximas uma da outra.

4 Ainda que a discussdo sobre o mal-estar ndo seja o enfoque deste artigo, cabe fazer
algumas consideragdes que dizem respeito a metamorfoses produzidas no meu modo
de entendimento de uma tal concepgao. No inicio do estudo sobre mal-estar docente,
em 1996, fiz corresponder a ele a concepcao de “degeneragdo da pratica docente”
(Esteve, 1992) — o que lhe conferia um carater de negagdo da produgdo de sentidos
outros pelas professoras e de impossibilidade de filiag@o a redes de sentidos ques-
tionadoras dos efeitos, nem sempre positivos, da educag@o bancaria. Seria dizer que
associei mal-estar a praticas desenvolvidas pela educag@o bancaria, reconhecendo,
entdo, a objetificacdo e a reifica¢do do sujeito-professor. Conforme o convivio com
as professoras da escola onde se desenvolveu a pesquisa ia se estreitando, através da
participag@o em reunides, aulas, conselhos de classe, eventos e festas organizados
pela instituicdo, tais ideias iam se tornando objeto de duvida e de novas reflexdes.
Nesse sentido, a analise discursiva realizada e o aprofundamento na analise das
marcas linguisticas foram de importéancia capital para a ressignificagdo do mal-estar
no contexto pedagdgico. Reconheci, em tal processo, elementos positivos que termi-
navam por possibilitar ao sujeito-professor interrogar-se sobre suas agdes, portanto,
migrar para outros lugares de sentido, deslocar-se de uma posicao para outra. Em
resumo, deslizei de uma posi¢do a qual falava sobre um mal-estar que, inicialmente,
era compreendido como lugar do exilio para outra posi¢do que permitiu evidenciar,
nesse mesmo mal-estar, o lugar do éxodo, a condig@o de possibilidade de autoria — o
que, paradoxalmente, o torna bem-vindo na escola.

5 Foram publicados artigos nos quais ¢ possivel conferir o estudo desenvolvido no
segundo momento da pesquisa, a saber: Heterogeneidades, falhas, derivas: uma
possivel interlocugdo entre analise de discurso e psicanalise (Fiss, 2002), Identidades
e processos: uma questao em aberto (Fiss, 2003), Territorios inquietos: os processos
de subjetivacdo dos professores da rede publica estadual (Fiss, 2005) e Identidades
em processo: a constitui¢do heterogénea do sujeito-professor em analise (Fiss, 2008).
No artigo que, aqui, se apresenta, retomo parte da analise produzida a época.

6 Sobre as trés épocas da Analise de Discurso, ¢ importante destacar o texto 4 andlise
de discurso: trés épocas de Michel Pécheux (1983 in Gadet e Hak, 1997).

7 As formulagdes serdo sempre referidas como F1, F2, F3, F4, F5 e F6.

8 Nota de Revisdo: a revista, normativamente, ndo emprega trechos sublinhados, no
entanto, no presente caso foi feita a op¢do por manter o trecho sublinhado e seus
correspondentes conforme o original.
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RESUMO - Ressonincias de Ambivaléncia e Resisténcia em uma Sala de Aula.
O objetivo deste artigo ¢ mostrar como alunos-policiais de um curso de atualizagao
profissional focado em mudangas atitudinais significam a sua profissdo e o curso de
que participam como alunos, diante de uma politica educacional para a seguranca
publica fundamentada nos Direitos Humanos e nos acordos e tratados internacionais
sobre o uso da forca e da arma de fogo. O procedimento adotado para atingir tal ob-
jetivo consistiu em analisar as enunciagdes formuladas pelos alunos-policiais durante
o percurso do curso, levando-se em considerag@o o arsenal tedrico-metodoldgico de
Michel Pécheux, Michel Foucault e Homi K. Bhabha. Os resultados da analise das
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para um sentido de resisténcia diante das mudangas pretendidas pelo governo através
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Introducao

Com o fim da Ditadura Militar, em 1985, o Brasil retoma o interrompido
processo democratico, instaura a Assembleia Nacional Constituinte e promul-
ga, em 1988, uma nova constitui¢do (CF/88), tida por muitos como avancada.
Esses acontecimentos politicos e sociais provocam discussdes sobre o papel
das institui¢des policiais em um Estado que, doravante, almeja voltar a ser de-
mocratico e de direito. As policias perdem suas prerrogativas de brago auxiliar
do governo militar na manuten¢do do Estado de excessdo, reassumem antigas
fungdes e passam a se deparar com novas e emergentes demandas sociais e
politicas advindas dos mais diversos setores sociais brasileiros.

Desde esse processo de reabertura democratica, as institui¢des policiais
também passam a se deparar com o controle externo de suas atividades através
do Ministério Publico, das ouvidorias, das organizagdes ndo-governamentais,
dos meios de comunicagdo, de organismos nacionais e internacionais de pro-
mogao ¢ protecdo dos Direitos Humanos. Apesar de haver maior visibilidade
e controle externo de suas atividades, € preciso sublinhar que a CF/88 nao foi
tdo avangada e democratica como se apregoava, pelo menos ndo a ponto de
problematizar as arcaicas estruturas hierarquicas das policias, conservando
praticamente intocavel o seu habitus institucional. E somente com o acirramento
dos fendmenos da violéncia e da criminalidade no cenario brasileiro, especial-
mente nas décadas de 1980 ¢ 1990, que a formacao e a atualizag@o dos agentes
de segurancga publica passam a ser, de modo mais contudente ¢ sistematico,
questionadas, problematizadas, ressignificadas, sem que tenham ocorrido,
contudo, mudangas efetivas em seus modos de funcionamento, muito embora
0 tema passe a integrar as principais agendas de debates contemporaneos.
Empregando uma linguagem althusseriana, as policias, como aparelhos repres-
sivos de Estado, deixam de ser caixas-pretas desde o processo de reabertura
democratica, sem que se tenha mudado o seu funcionamento hierérquico. E a
denominada atividade-fim do policial, ou seja, o trabalho daquele profissional
responsavel diretamente pelo policiamento ostensivo, repressivo e preventivo,
que passa a ser o foco de atengdo de um conjunto de instituigdes ¢ de grupos
que nela vé a manifestacdo de um modo historicamente secular de pensar e
agir. Lembremos que estamos tratando de institui¢des que consomem mais
tempo para assimilar mudangas do que outras institui¢des publicas, sobretudo
porque tém uma historia secular ainda arraigada ao ideario de uma sociedade
ordeira, disciplinar, tendendo, portanto, a manuteng@o dos principios que regem
e sustentam os regimes mais fechados.

Em Vigiar e punir, Foucault (1988) analisa o porqué de a policia resistir
com tdo poucas transformagdes a reorganizacao do poder judiciario no século
XVIII: ela foi o brago secular dos soberanos que acostumava o povo a ordem
¢ a obediéncia. Uma leitura a contrapelo do Brasil contemporaneo revelara o
qudo imersos ainda estamos no pensamento funcionalista e positivista que
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regeu os dois ultimos séculos, o quio simpaticos e adeptos continuamos a ideia
de uma sociedade disciplinar, vigiada e vigilante, controladora, portanto, de
uma sociedade que ainda funciona a partir da 16gica repressora. Isto fica mais
evidente quando focamos as institui¢cdes policiais, sobretudo porque as remi-
niscéncias do passado aparecem em seus discursos e em suas acoes, deixando
mostrar sua identidade de grupo, protecionista e corporativista, fazendo com
que continuem a resistir a transversalidade e a complexidade constitutivas do
mundo da vida, consequentemente, permitindo-lhes resguardar-se, o mais que
podem, as mudangas de maior vulto que lhe sdo demandadas.

E preciso também lembrar que o policial se constitui subjetivamente como
aquele servidor publico cujo trabalho se situa numa fronteira entre o que o ci-
dadao pode fazer, ¢ o que ele ndao pode fazer, entre o que a sociedade permite
e o que ela ndo permite, cabendo-lhe a impossivel missdo de manter a lei e a
ordem, de acordo com o juridismo que nos governa. Em uma sociedade como
anossa, fortemente afetada e marcada pelos efeitos da globalizacdo da violén-
cia, as dificuldades inerentes a essa posi¢ao de policial se agravam. Foucault
(1988) concebe o trabalho como disciplina e dominagdo, pois, desde o século
XVII, esteve intimamente associado ao grande enclausuramento, € mesmo
ao trabalho forcado, alterando-se as relagdes do homem com o sensivel, com
o tempo, com outrem. Apesar de o trabalho policial ser visto hoje sob outra
perspectiva — diferente de como era nas sociedades do passado — ele continua
identificado com as perspectivas salvacionistas € missionarias, € 0 ndo cumpri-
mento de sua missdo poderia colocar a sociedade em risco, em um retorno ao
estado de barbarie. Se o policial de hoje ndo é mais 0 mesmo que zelava e que
fazia cumprir as normas da dura realidade do intramuros do enclausuramento,
ele ndo deixa de ser o que assegura a manutengao da internalizagdo da norma.

Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa ocorreu entre 1999 e 2002, com alunos-policiais do Curso
de A¢bes Basicas de Seguranga Publica: Uso da For¢a e da Arma de Fogo,
na disciplina Desenvolvimento Humano e Social. O Curso integrava o Plano
Estadual de Seguranga Publica, que almejava o desenvolvimento de recur-
sos humanos e técnicos no sentido de mudar o funcionamento das policias,
atribuindo-lhes novos sentidos e designagdes. Em fungédo disso, o Curso gerou
as mais diversas criticas — e elogios —, entre as quais a de que o governo estaria
ideologizando as policias, o que pode ser constatado pela quantidade de repor-
tagens veiculadas na imprensa local nesse periodo. O Plano também visava as
indicagdes do Ministério da Justiga no que se refere a humanizagao do sistema
prisional, ao controle social dos servigos de seguranga publica, a valorizagdo
e a qualificacdo dos recursos humanos, a modernizac¢ao de recursos técnico-
operacionais ¢ a integracao das atividades dos diversos 6rgaos.

O tema escolhido para nossa discussdo refere-se especificamente a valori-
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zagdo e a qualificacdo de recursos humanos, com énfase no projeto pedagogico
de atualizag@o profissional intitulado Curso de A¢ées Basicas de Seguranca
Publica: Uso da For¢a e da Arma de Fogo. Com a escolha deste tema, ndo
se pretende excluir ou negar o imbricamento e as mituas ressonancias entre
as ja mencionadas proposi¢des do Ministério da Justica no que concerne a
humanizagio e a democratizagio das policias. E inegavel a complexidade
que envolve o trabalho dos operadores de seguranga publica. Complexidade
entendida em sua dimensdo transversal, sobretudo porque o entrecruzamento
dessas problematicas aparece nas enuncia¢des dos alunos-policiais: oram eles
criticam as precarias condi¢des técnico-operacionais no exercicio da profissao,
os baixos salarios dos que estdo na base da piramide institucional, o modo
como sdo tratados pelos superiores hierarquicos, ora eles fazem mengédo as
interferéncias de outras institui¢des e grupos nos assuntos da policia (instan-
cias de controles externos e independentes da policia), a imagem negativa que
a populagdo tem da policia etc.

Nesse sentido, o contexto de sala de aula se constituiu em espago por
exceléncia de manifestacdo do habitus institucional, em espago coletivo de
discursos que trouxeram a tona toda a fragilidade do policial diante das de-
terminacdes institucionais, sociais e politicas, suas dificuldades inerentes ao
exercicio profissional, as suas expectativas, aos medos e as incertezas com
relag¢do ao presente e ao futuro da profissao.

O Curso pretendia reduzir o déficit historico na formacéo e na atualizagdo
dos agentes de seguranga publica: Policia Civil, Brigada Militar', Superinten-
déncia dos Servigos Penitenciarios e Instituto Geral de Pericias, especialmente
dos agentes que exercem as atividades-fim. Composto de turmas mistas, ou
seja, de agentes oriundos das instituicdes supracitadas, o Curso visava a uma
reciclagem de conhecimentos técnicos ¢ humanisticos, propugnando pela

[...] construgdo de um perfil de atuagdo para seus 6rgaos (a nivel de plane-
jamento e administracdo) e seus agentes (a nivel de execu¢do), voltado ao
respeito a dignidade da pessoa humana e ao direcionamento das suas a¢des
para a promog¢do do bem de todos, sem qualquer discriminag¢do, dentro dos
propdsitos do Estado Democratico e de Direito (arts.1° e 4° da CF/88) (Rio
Grande do Sul, p. 1).

Em sua grade curricular, o Curso combinou tanto disciplinas de cunho téc-
nico-operacional quanto disciplinas do campo das ciéncias humanas e sociais.
Na area técnica e operacional, estabeleceu-se uma revisdo e uma atualizagdo de
conceitos de acordo com a normatizagio e os principios dos Direitos Humanos,
mediante a reeducacdo da pratica de tiro (uso da arma de fogo) e técnicas e
normas de seguranca (emprego da forga nas mais diferentes situagdes). Na area
de desenvolvimento humano e social (psicologia), mobilizou-se um trabalho
de sensibilizagdo quanto aos principios de solidariedade, cooperagdo, com-
plementariedade e corresponsabilidade. Na area de fundamentagao tedrica,
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produziram-se discussdes sobre os fendmenos da violéncia e da criminalidade
no cenario nacional e internacional (sociologia e antropologia) e também sobre
ética profissional.

As mudangas pretendidas pelo Curso visavam a constitui¢do de um novo
perfil de atuacdo dos agentes de seguranga, partindo-se de uma proposta de
construgdo de uma base comum de conhecimentos e de agdes, ou seja, de pa-
dronizacdo e de normatizacdo de técnicas e de procedimentos quanto ao uso
da forga e da arma de fogo a luz dos acordos e tratados internacionais, tendo
como base os Direitos Humanos.

Dito isto, é preciso reconhecer, por outro lado, que ndo se mudam praticas
profissionais arraigadas a tradi¢do do manda quem pode, obedece quem precisa
com disposi¢do politica, com verbas publicas, com recursos humanos, nem
tampouco através de decretos, de leis, de portarias, de resolugdes, sobretudo
porque mexem com questdes inerentes a identidade da profissdo, ao corpora-
tivismo organizacional e a propria imagem que a populagdo constroi de sua
policia. Inovagdes que pretendem alterar o funcionamento de uma profissido
sdo sempre encaradas com desconfianca e com resisténcias, pois mexem com
questdes inerentes a identidade de grupo. Na area da seguranga publica, em
particular, por parte de policiais com mais tempo de profissdo, € comum se ouvir
vozes de resisténcia as novidades que alterem a rotina da pratica profissional, o
que acaba demandando muito mais tempo do que os prazos e as metas estabe-
lecidos no ambito politico, administrativo e pedagdgico. Mudangas igualmente
dependem de fatores como, por exemplo, uma politica de seguranga publica com
continuidade, sobretudo porque é preciso mostrar aos policiais que as mudangas
sdo inevitaveis e ndo serdo descartadas devido a alteragdes de comandos. Por
fim, mudar praticas policiais também depende de uma contrapartida do modo
ambivalente como a populagdo lida com a policia: ora a quer mais presente,
ostensiva, que seja capaz de resolver de imediato o problema da criminalidade
e violéncia locais, mesmo que tenha de fazer uso desproporcional da forga; ora
quer uma policia pacificadora, que saiba negociar os conflitos com inteligéncia,
empregando o uso da forca e da arma de fogo nos limites da lei, considerando
os tratados e os acordos internacionais sobre os Direitos Humanos.

Estabelecimento do Corpus Discursivo

O corpus discursivo para analise constituiu-se de um recorte de mais de
trezentos pronunciamentos escritos produzidos, conforme ja mencionado, por
alunos-policiais do Curso de Atualiza¢do. Surpreendemos, nesses pronucia-
mentos, algumas marcas linguisticas de énfase, remetendo aos mais diferentes
posicionamentos acerca da condi¢do de ser policial naquele contexto de mudan-
cas na profissdo. Em se tratando de um curso fundamentado em acordos ¢ em
tratados internacionais sobre o uso da forga e da arma de fogo, interessava-nos
observar como as ressondncias desta proposta, intermediada pela experiéncia
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dialégica em sala de aula, apareciam no discurso dos alunos-policiais. Nao es-
quegamos de que as ac¢des e os procedimentos policiais, no contexto brasileiro,
ainda estdo em processo de padronizagdo e de normatizacdo técnicas, com
significativas diferengas regionais, revelando que quanto menos um governo
regional investe em formagdo e em atualizagdo de seus recursos humanos,
mais se acentuam os erros de abordagens, os abusos de poder, as distor¢des
éticas e a violéncia policial.

Neste sentido, a proposi¢do de mudancas introduzidas via contetidos
programaticos das disciplinas do Curso foram acolhidas diferentemente pelos
policiais, revelando e expondo, conforme ja mencionado, a fragilidade da policia
e a sua dificuldade de assimilar mudangas de maior vulto.

O exercicio de analise, aqui proposto, baseia-se nas reformulacgdes tardias
de Michel Pécheux (1997). As enunciagdes formuladas pelos alunos-policiais
sdo relevantes como suporte da analise, pois eles mobilizam a lingua, falam
de si e de sua condicdo profissional, de um lugar de alunos no Curso. Tendo
em vista o lugar de analista de discurso, entende-se que a Analise de Discurso
consiste em uma certa leitura interpretativa das marcas destacadas, submeti-
das a um processo de questionamento que as vinculam a novas relagdes, nas
quais sentidos outros aparecem, associados a outros enunciados discursivos.
Diferente da maioria dos linguistas, a perspectiva adotada neste estudo nao se
identifica com o olhar-radar, pois ndo busca uma totalidade; o analista, nessa
perspectiva, esta implicado com seu fazer, portanto ndo se situa na posigédo
narcisica de apreender ou de revelar uma suposta verdade escondida detras
das palavras. Os ditos dos alunos-policiais remetem, via memoria historico-
discursiva, ao que foi dito em outras historicidades, resgatando-se essa presenga
de outros dizeres — ndo evidentes, mas possiveis — como constituintes daquilo
que ja foi dito. Esse enfoque torna-se possivel, porque a lingua é concebida
como equivoca, permitindo sempre que um enunciado transforme-se em outro:
a analise se efetiva em um espaco situado entre a estabiliza¢do do sentido e
sua transformacgao.

Desdobramentos Analiticos

Sdo analisadas neste artigo cinco marcas recortadas de duas diferentes
formulagdes, as quais foram mantidas conforme produzidas, sem corre¢des
ortograficas ou gramaticais: janela aberta, gritar, fortalecer, abastecer e para
que nos enquadremos.

Formulagdo 1 — O curso me parece ser uma janela aberta, onde podemos gritar
as nossas angustias, medos e sofrimentos. Afinal somos pessoas, seres humanos.
Temos direito de sermos ouvidos, e tratados como tais. Pois me parece um contra-
senso. Como policial, funcionario publico; saber tratar a todos com solidariedade
e respeito. Sem em contrapartida recebermos o mesmo, tanto do Estado, como de
nossos superiores. Tanto no que diz respeito as melhores condigdes de meios para
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realizar o servig¢o. Eu acredito numa mudanga para melhor. Do contrario, essa
instituigcdo vai acabar. Pois ndo esta contentando ninguém; nem a sociedade, nem
seus proprios funcionarios.

Formulagdo 2 — Realmente eu acho que a preocupacgdo hoje com os rumos da
seguranca, faz sentido. E de vital importancia que as autoridades tentem hoje
fortalecer e abastecer os homens encarregados da seguranga da comunidade de
conhecimentos para que nos enquadremos com as normas mundiais. Mas a de
se ter um cuidado para ndo tirarmos a esséncia que cada policial traz, a heranga
histérica que mantem estes homens firmes e leais. Sob pena de haver uma des-
motivagao geral e em consecuencia disso um total crescimento da criminalidade.

No enunciado me parece ser uma janela aberta, a énfase ¢ dada a expressao
Jjanela aberta. Esta expressao aponta para um sentido de diivida, marcando um
tensionamento entre confianca/desconfiancga, aceitagao/desaprovacao, possi-
bilidade/impossibilidade. No trecho o curso me parece ser, o verbo parecer
coloca em suspenso o Curso, estabelecendo um questionamento entre ser ou
ndo ser uma janela aberta. Ao ser qualificado como um espago de dentincia e
exposi¢ao, de angustias, medos e sofrimentos, ele € situado, em certa medida,
também como um lugar possivel de preenchimento de lacunas — profissionais,
institucionais — uma vez que, na institui¢@o policial, sobretudo na instituicao
policial militar, ha caréncia de espacos dialdgicos de trocas de experiéncias
profissionais e de aprendizagens coletivas. Muito recorrente entre os policiais
da base da piramide institucional, o enunciado manda quem pode, obedece
quem precisa, além de se aplicar ao modo autoritario do exercicio da profis-
sdo, também marca uma modalidade funcional da instituicdo, que revela uma
divisdo hierdrquica entre quem pensa e quem executa as agoes.

Nao precisamos dizer que uma janela pode estar aberta ou fechada. Através
de uma janela aberta, o mundo 14 fora pode ser visto, implicando um jogo entre
ver e ser visto. Nesse sentido, a escolha por janela aberta para designar o Curso
nao ¢ sem implicagdo, permitindo-nos inferi-lo como lugar de visibilidade e
de exposicao, em que se interpde a comunicabilidade entre o dentro e o fora,
entre o universo da policia e a sociedade e o controle externo de suas atividades.

Mesmo imprimindo ao Curso um efeito de sentido de indeterminagao por
intermédio da duvida, o aluno-policial procura qualifica-lo como uma jane-
la aberta. Talvez porque se possa considera-lo um espaco de encontro com
vazios e com siléncios impregnados de um sentido de uma coisa outra que o
sujeito-policial ndo consegue nomear com exatiddo, mas que parece desejar.
Mas por que o policial precisaria de uma janela aberta, ou melhor dizendo, por
que precisaria de um espaco diferente daquele ocupado por ele, neste caso, a
institui¢cdo policial? Talvez porque receie ndo ser possivel transformar muito a
instituicdo, € o curso-janela surgiria como um espago compensatorio.

Comentar a marca janela aberta sem relaciona-la ao modo de funciona-
mento hierarquizado — e, no caso da Brigada Militar, também militarizado —da
institui¢do policial, deixaria de considerar a sua historicidade e, consequente-
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mente, os modos como os sujeitos-policiais se filiam e negociam com sentidos
outros externos e estranhos a sua logica. Para Bhabha (1998, p. 23), o tempo
presente ndo deve ser encarado como mera “[...] ruptura ou um vinculo com
o passado e o futuro”, sobretudo porque ele ndo ¢ como “[...] a mao morta da
historia que conta as contas do tempo sequencial como um rosario, buscando
estabelecer conexdes seriais, causais”. Poder-se-ia dizer que o sentido de janela
aberta aponta para o presente da profissdo de policial, da institui¢do policial
e do lugar nela ocupado pelo sujeito-policial.

Janela aberta e seus possiveis desdobramentos de sentidos pode ser pensado
a partir do que Bhabha (1998) chamou de trabalho fronteiri¢o da cultura: o
sujeito-policial alude a algo presente (o curso-janela aberta) que se choca com a
tradigdo e com os modos instituidos pela profissdo e por sua identidade profis-
sional, sobretudo porque as atuais proposi¢des de mudangas ndo ddo conta de
apagar/anular as marcas do passado que constituiram a sua identidade e a sua
historicidade. Desse modo, o trabalho fronteirigo de que fala Bhabha é também
um trabalho de resisténcia aos condicionamentos e as determinag¢des sociais,
as formas instituidas e um necessario desapego ao presente. O sujeito-policial
inscreve-se subjetivamente de um modo absolutamente ambivalente entre ad-
mitir a necessidade de mudangas e 0 medo de se mudar em demasia. Nele e na
sua instituigdo, esta colocado o desafio de fazer essa passagem mediante uma
leitura a contrapelo para se evitar enaltecimentos e saudosismos postos no /d,
nos bons tempos idos, em que teria existido justica de fato. O desafio também
implica uma renovagao do passado sem enaltecé-lo, pois, conforme Bhabha:

O trabalho fronteirigo da cultura exige um encontro com o “novo” que ndo seja
parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia do novo como
ato insurgente de traducdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma o passado
como causa social ou precedente estético; ela renova o passado, refigurando-
0 como um “entre-lugares” contingente, que inova e interrompe a atuacao
do presente. O “passado-presente” torna-se parte da necessidade, e nao da
nostalgia, de viver (Bhabha, 1998, p. 27).

A marca janela aberta aponta para a necessidade de o sujeito-policial en-
contrar uma saida, um caminho que, como diz Bhabha, interrompa a atuagao do
presente. Precisa romper com o presente, porque transforma o sujeito-policial
em um mero instrumento de poder, em um executor de tarefas, pois, ainda,
existe no interior das institui¢des policiais militares, conforme dito antes, a
disjun¢do entre quem pensa e quem executa as acdes.

No enunciado onde podemos gritar as nossas angustias, a énfase esta
posta na palavra gritar, e sua escolha ndo deve ser considerada sem maiores
implicagdes. Esta marca ¢ proficua porque, além de enfatizar um sentido mais
forte do que, por exemplo, o verbo falar, dizer ou expressar, existe um verbo
que a antecede, conferindo um carater de ambivaléncia. A utilizagao do verbo
poder, conjugado na terceira pessoa do plural, antecedendo o verbo gritar,
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estabelece uma ambiguidade entre um sentido de permissdo e um sentido de
possibilidade, de limites e de obediéncia entre poder e ndo poder.

Nao podemos deixar de sublinhar que esses sentidos explicitados articulam-
se com 0 modo como os Direitos Humanos funcionam dentro da institui¢ao
policial. Enunciados do tipo: bandido bom é bandido morto, ou entdo direitos
humanos na teoria é uma coisa, na pratica é outra sao continuamente pro-
nunciados pelos policiais nas discussdes em sala de aula. Os debates acerca
das modalidades hierarquicas de poder nas policias militares ainda sdo timi-
dos, dificultando quaisquer transformagdes nessa forma de estruturacgao e de
funcionamento institucional, prova disso sdo os regulamentos disciplinares a
que sdo submetidos os policiais militares, a caréncia de didlogos que poderiam
solucionar, em parte, os conflitos relacionados ao exercicio da profissdo. Existe
uma ambiguidade do trabalho policial que deve ser considerada; por um lado,
mede-se o nimero de prisdes efetuadas, por outro lado, exige-se que sigam
rigorosamente as normas e as leis, o que pode gerar o medo de errar, ou seja,
instaura um fator ansiogénico que pode contribuir para potencializar o erro,
conforme sublinham Codo e Jacques:

Entre algumas coisas que se sabe sobre saude mental e trabalho esta o fato de
que a consciéncia do risco comparece como fator ansiogénico, o que potencia-
liza o proprio risco. Um trabalhador que seja obrigado a atuar em condig¢des de
alto risco de acidente, por exemplo, carrega também uma carga de ansiedade,
que muitas vezes tem o efeito de ampliar as possibilidades daquele acidente
(Codo; Jacques, 2002, p. 26).

Cabe ainda mencionar que esse carater ambiguo do trabalho policial,
associa-se a precariedade da instrucéo dos policiais com mais tempo de servi-
¢o, estando estes bem mais suscetiveis a cometerem erros, porque ainda estdo
amparados em paradigmas ultrapassados, tanto em aspectos mais técnicos
(emprego da forca e o uso da arma de fogo), como no que se refere aos aspec-
tos relacionados a legislacdo e aos Direitos Humano. Trabalhar sob a mira do
respeito aos direitos humanos exige habilidades altamente desenvolvidas, que
auxiliam na correta tomada de decisao do policial, como, por exemplo, saber
o momento certo de agir, a necessidade, a proporcionalidade e a legalidade,
0 que obviamente implica uma formagdo especializada. A margem de erro
permanece nada desprezivel, uma vez que também “[...] a ambiguidade da lei
constroi o espago que da a policia uma capacidade de autonomia decisoria
consideravel” (Monet, 2001, p. 239). Se a propria ambiguidade da lei confere a
policia um significativo poder de decisao, nos casos envolvendo a perturbagdo
da ordem publica, existem fatores que dependem exclusivamente de seu poder
de definigao, sobretudo porque a lei ¢ equivoca no que se refere & manutengao
da ordem, conforme destaca o autor:

Proibir uma manifestag¢ao ou, ao contrario, autoriza-la, modificar ou ndo seu
itinerario, dispersar ou ndo uma reunido, usar diplomacia ou brutalidade: tantas
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decisdes que dependem em primeiro lugar da maneira como a policia define a
situagdo, em funcao de seus interesses e de suas logicas (Monet, 2001, p. 240).

Algumas caracteristicas do trabalho em seguranga ptblica sdo consideradas
importantes e se expressam através do contexto didrio de risco, de perigo e de
tensdo, de minuciosidade de prescri¢des laborais, de atividades demasiadamente
repetitivas ou, constantemente, variadas e de alta responsabilidade, de hierarqui-
zagdo entre quem pensa e quem executa a a¢ao, de controle da organizacao do
trabalho que se reflete no ambito familiar, assim como a necessidade constante
de reafirmar e de reforcar a masculinidade.

Em 2002, ocorreram algumas importantes alteragdes no Regulamento
Disciplinar dos Servidores Militares do RS (RDSM), através do decreto 41.067,
de 24/09/2001, publicado no Didrio Oficial do Estado, em 25/09/2001, definindo
com mais clareza os direitos e os deveres dos policiais militares, tanto no que
diz respeito a vida funcional, quanto a relacdo com os superiores hierarquicos.
Dentre as varias alteragdes feitas, destacam-se mudangas nas sangdes discipli-
nares: adverténcia, repreensdo, suspensao, licenciamento, exclusdo, demissdo.
Essas alteragdes nas sangdes disciplinares devem ser destacadas devido a
frequéncia com que policiais da base da piramide eram presos ou reclusos em
quarteis por determinacao de seus superiores hierarquicos, na maioria das
vezes sem o devido julgamento.

Nesse sentido, ¢ preciso entender o Regulamento Disciplinar como um
importante marcador de poder, um dispositivo que permite entender, com mais
detalhamento, como ocorre a negociagdo entre os direitos e os deveres, as rela-
¢oes entre as diversas instancias institucionais e hierarquicas, apontando, em
certa medida, para o modo como a profissao ¢ significada e como a corporagao
policial interpela o sujeito-policial. A marca gritar surpreende um efeito de
sentido de desabafo, de catarse, mas também de dentincia, de inconformidade
e de resisténcia.

Como profissional, o policial militar sente-se em uma posicao desconforta-
vel, pois, de um lado, tem de agir rigorosamente nos limites da lei, adequando
suas acdes (0 uso da forca e da arma de fogo) aos direitos humanos, por outro
lado, reclama de que seus direitos ndo sdo respeitos pela institui¢do policial,
pela populagdo e pela midia que, segundo ele, costumam desqualificar seu
trabalho. Refere que isso faz com que trabalhe sob pressao e com medo de errar.

A marca gritar também aponta para um sentido de sofredor. Os movi-
mentos sociais no Brasil gritam e sdo historicamente reprimidos pela forga
policial. Entdo, a que tipo de sofredor poderiamos associar o policial? Quer
dizer, de que lugar de sofredor ele fala, por ndo se inscrever em um tipo de
sofrimento legitimado pela sociedade? Sera que ao invés de se inscrever no
lugar de sofredor, em fungdo mesmo do imaginario social ¢ do modo como
o sujeito-policial negocia com ele, esse policial ndo estard nos dizendo algo
pior? Nao estaria ele inscrito em um lugar no qual ndo se permite qualquer
identificacdo com um sentido de sofrimento em fun¢ao do suposto poder que
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se imagina que ele tenha?

Na Formulacdo 2, destacam-se as palavras fortalecer, abastecer ¢ para
que nos enquadremos, nas quais evidenciamos sentidos associados ao milita-
rismo. Sdo marcas acentuadas, porém atenuadas ao serem precedidas do verbo
tentar. No trecho qgue as autoridades tentem ocorre uma relagdo que coloca
em suspensdo as marcas que as sucedem. Também ¢ atribuida as autoridades
a incumbéncia de tentarem mudar a atual situagdo dos policiais ¢ nao a eles
proprios, situando o sujeito-policial submetido as tentativas das autoridades em
fortalecer e abastecer os homens encarregados da seguranga da comunidade
de conhecimentos.

Estas marcas também representam o emprego de palavras que provém do
discurso da corporagio policial, retomadas pelo sujeito-policial. O verbo tentar
que as antecede, atuando como modalizador de fortalecer e de abastecer, re-
presenta a resisténcia em acreditar piamente que as a¢des indicadas acontegam
de fato; no discurso policial, elas tém um lugar marcante, mas o sujeito-policial
ndo esta seguro de ser fortalecido, através de recursos varios que os abastecem
das condigdes necessarias para exercer suas fungdes.

Nesse pronunciamento, percebemos, em um primeiro momento, que o
policial delega as autoridades os rumos da segurancga publica. Mas também se
percebe que ha um sentido de divida ao ser escolhido o verbo tentar. Que as
autoridades tentem também parece apontar para um sentido de resisténcia, pois
se o curso ¢ proposto e estruturado pelas autoridades competentes, caberia aos
policiais se enquadrarem as novas regras/normas? O emprego do verbo achar,
logo no inicio do enunciado, aponta e refor¢a o sentido de davida/ambivalén-
cia. Ao dividirmos este pronunciamento em duas partes, verificamos que as
duas primeiras sentengas revelam sentidos de duvida, de desconfianca, de
inseguranga, mesmo com a posterior utilizagdo de verbos mais relacionados a
militaridade, como abastecer e fortalecer. O que se segue aponta para o perigo
da mudanga: mas a de se ter um cuidado. O policial também se inclui, pois a
escolha pela terceira pessoa do plural do verbo tirar alude a uma adesao: para
ndo tirarmos a esséncia.

Verificamos neste pronunciamento uma alusdo ao discurso pedagogico si-
tuado desde uma perspectiva salvacionista, ou seja, o curso como uma forma de
fortalecer e abastecer os homens encarregados da seguran¢a da comunidade de
conhecimentos. O uso dos verbos fortalecer ¢ abastecer sugere que os policiais
ndo estdo fortes e abastecidos, situando o Curso como um meio possivel de
fortificagdo. Como podemos observar, o que se segue no enunciado sugere um
sentido de enquadramento, caracteristico do trabalho policial a partir de uma
visdo mais tradicional: para que nos enquadremos com as normas mundiais.
O conhecimento ¢ entendido como acimulo, em que o aluno-policial recebe o
conhecimento demandado, enquadrando-se ao que € posto.

Também nédo se pode deixar de salientar que a marca de énfase para que
nos enquadremos faz uma alusdo sutil as prerrogativas dos anos de chumbo
da ditadura militar, que desconsiderava os acordos e os tratados internacionais
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sobre os limites da ag@o policial, e a progressiva reintrodugdo dos principios
do Estado Democratico e de Direito, tendo como base os Direitos Universais.
As institui¢des policiais foram — e ainda sdo em parte — as que mais resistiram
as mudancas na sociedade brasileira desde o fim da ditadura militar.

O conceito de foraclusdo institucional (Bisol, 2002) ilustra bem o com-
portamento de excecdo institucional das policias e de suas reservas acerca do
controle externo de suas atividades. Contudo, é preciso sublinhar que a resistén-
cia com que estas institui¢des se posicionam ndo pode ser vista somente como
um efeito da ditadura militar. Foucault postula que a organizagdo do aparelho
policial sempre esteve “[...] ligada da maneira mais explicita a tudo o que, no
poder real, excedia o exercicio da justi¢a regulamentada” (1988, p. 189), dai,
também, o porqué de as policias terem sofrido tdo poucas transformagdes ao
longo do tempo:

A organizagdo do aparelho policial no século XVIII sanciona uma genera-
lizagdo das disciplinas que alcanga as dimensdes do Estado. Se bem que a
policia tenha estado ligada da maneira mais explicita a tudo o que, no poder
real, excedia o exercicio da justica regulamentada, compreende-se por que
a policia pdde resistir com um minimo de modificagdes a reorganizacao do
poder judicidrio; e por que ela ndo parou de lhe impor cada vez mais pesa-
damente, até hoje, suas prerrogativas; ¢ sem duvida por que ela ¢ seu braco
secular; mas ¢ também por que bem melhor que a instituicao judiciaria, ela
se identifica, por sua extensdo e seus mecanismos, com a sociedade de tipo
disciplinar (Foucault, 1988, p. 189).

O enquadramento com as normas mundiais, ao qual faz referéncia o
sujeito-policial em seu pronunciamento, através do recurso feito a que nos
enquadremos, aponta para um sentido outro, ndo implicito, mas sugerido por
intermédio da alusdo as normas mundiais. Assim, o enunciado para que nos
enquadremos com as normas mundiais alude, mesmo que nao de modo explicito,
a Declarag@o Universal dos Direitos Humanos. Enquadrar, além de vincular-
se ao sentido de assimilag@o artificial as normas mundiais, justamente por
este carater de excegdo institucional das organizagdes policiais a que fizemos
referéncia anteriormente, também pode remeter ao modo de funcionamento
das mesmas, ou seja, a0 modo caracteristico com que estas institui¢des histo-
ricamente construiram suas bases pedagogicas, sua forma de funcionamento,
seus mecanismos, seus vinculos com o corpo social. Resistindo as demandas
de controle externo sobre suas prerrogativas, tendem a conceber os direitos
humanos a partir de uma logica dualista, tendendo ao corporativismo institu-
cional. Trabalhar sob a mira dos direitos humanos é, segundo um pensamento
muito forte dentro das organizagdes policiais, trabalhar para o lado de ld, ou
seja, trabalhar em prol dos infratores, dos criminosos, dos delinquentes, dos
bandidos, conforme postula Taschetto (2002).

Queremos destacar, entretanto, que o trecho que antecede o enunciado para
que nos enquadremos com as normas mundiais nos deixa pistas que, talvez,
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apontem para esse sentido mais mecanico e mais militar em que situamos a
marca enquadremos. No trecho [...] é de vital importancia que as autoridades
tentem hoje fortalecer e abastecer os homens encarregados da seguranca da
comunidade de conhecimentos... sugere que, para que ocorra o enquadramento,
¢ preciso tentar fortalecer e abastecer os policiais, pois estes estariam enfra-
quecidos e estariam desprovidos de condi¢des para tal.

Consideracoes Finais

Entendemos que os pronunciamentos escritos dos alunos-policiais, além
de remeterem ao senso comum, também apontam para ambivaléncias, para
contradicdo, para conflitos, para resisténcias, muitas vezes situando-se na
dificil posi¢do de negociagdo entre o arcaico ¢ o novo (Bhabha). Nesse sentido,
cabe lembrar que Pécheux (1997), ao afirmar que as filiagdes histdricas nas
quais se inscrevem os sujeitos, ndo sdo somente maquinas de aprender, acabam
denunciando a ilus@o da existéncia de um sujeito-origem transparente, livre de
cometer contradi¢des e destituido da poténcia para resistir.

Assim, ao termos langado um olhar sobre as instituigdes policiais ¢ seus
modos de funcionamento, constatamos que a resisténcia e a ambivaléncia
constitutivas do discurso dos sujeitos-policiais desconstroem a crenca de uma
suposta unidade institucional. Hoje, mesmo em instituigdes totais ou forclui-
das, a tendéncia ¢ ocorrer uma negociagdo entre as suas prerrogativas ¢ as da
sociedade civil e democratica; cada vez mais, as corporagdes policiais deixam
de ser caixas-pretas a que poucos tinham acesso, uma vez que assistimos a
um processo de abertura, justamente porque se interpde o elemento hibrido e
transversal, que se reforca pelo confronto entre os controles. Negociagao entre
o arcaico na tradi¢do ¢ as novas demandas de mudangas na seguranc¢a publica
advinda de setores da sociedade e de uma parte da propria policia que sabe e
aceita que ¢ preciso mudar (Taschetto, 2002).

Ao ingressar nas institui¢des policiais, o sujeito-policial traz consigo uma
bagagem que interage com as redes de sentidos institucionais. Desse modo,
ele ndo consistiria em uma mera reprodugdo identitaria fixa e homogénea; ao
contrario, constitui, esse sujeito, sua subjetividade de um modo sempre singular,
muito embora a instituicao se esforce para captura-lo em suas redes de sentido.

Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em setembro de 2011.

Notas

1 Brigada Militar ¢ a designag@o gatcha para Policia Militar.
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RESUMO - A Dificuldade da Matematica no Dizer do Aluno: ressonincias de
sentido de um discurso. Matemdtica ¢ dificil tornou-se uma expressao naturalizada
resultante de ressignifica¢des atribuidas a fatos que marcaram a historia da disciplina.
O aluno reconhece este discurso que circula no senso comum e na comunidade escolar
e, ao coabitar com os efeitos de sentido deste pré-construido, filia-se a ele; porém, ao
interpreta-lo, acrescenta sentidos seus. O sentido dado a Matematica, que o aluno retira
do interdiscurso, foi analisado através de reflexdes do que ele diz. A analise permitiu
perceber que as dificuldades encontradas na aprendizagem da Matematica, manifestadas
na voz do aluno, mostram a adesdo aos ja-ditos da disciplina, bem como os desloca-
mentos de sentidos produzidos, atestando a heterogeneidade que lhe ¢ constitutiva.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem. Matematica. Dificuldades de Aprendi-
zagem. Analise de Discurso.

ABSTRACT - The Difficulty in Mathematics on Students’ Discourse: resonances
of meaning from a discourse. Math is hard became a naturalized resulting expression
of re-assigned meanings to events that have marked the history of the discipline. The
student recognizes this discourse that circulates in common sense and the school com-
munity and to live with the effects of pre-built speech, affiliated to it, but to interpret it,
says its senses. The meaning given to Mathematics, the student picks of the discourse
was analyzed through reflections of what he says. This analysis helped to realize that
the difficulties in learning mathematics, expressed in the voice of the student show
adherence to the already-told of the discipline as well as the displacement of meanings
produced, confirming the heterogeneity that it is constitutive.

Keywords: Learning and Teaching. Mathematics. Learning Difficulties. Discourse
Analysis.
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Introduciao

Este texto tem o objetivo de refletir sobre a heterogeneidade no discurso
do aluno quando diz Matematica é dificil, a partir do referencial tedrico-me-
todologico da Analise de Discurso Francesa. A heterogeneidade percebida na
voz do aluno se manifesta quando ele repete o que ja ouviu falar da disciplina,
mas também produz sentidos seus ao alterar historicamente o discurso pré-
construido. A bivocalidade expressa duas vozes: uma das vozes como eco de
sentido daquilo que ele retira do interdiscurso e a outra, o sentido produzido
por ele.

O interdiscurso manifesta o conjunto de sentidos expressos na voz do
professor de Matematica, na voz da comunidade escolar ¢ na voz da midia. O
discurso proferido por estas vozes representa ecos de sentido do discurso pré-
construido com base em fatos que marcaram a historia da Matematica. Os ecos
destas diferentes vozes interferem no processo, de ensino e de aprendizagem
da Matematica, pois professor e aluno se filiam ao pré-construido, tornando-se
seus porta-vozes. A interferéncia dessa filiacdo abala tal processo devido ao
fato de afetar os sentimentos em relagdo a Matematica, pois, para o professor,
ensinar uma disciplina considerada dificil lhe confere status profissional e,
para o aluno, estudar uma disciplina dificil lhe causa ojeriza.

A comunidade escolar adere a este discurso quando confere poder ao
professor de Matematica, ja que, nos conselhos de classe, atribui-se mais
importancia a sua palavra e a do professor de Lingua Portuguesa. Este poder
decide se o aluno pode ou ndo ser aprovado para a série seguinte, pois a triade
ler, escrever e contar serve como ancoragem dos anseios da escola.

Nesta pesquisa, propomos estudar o que diz o aluno de Matematica e nos
deparamos com a tarefa de lidar com o conjunto de seus pronunciamentos, de
suas verbalizacdes. Sobre esse corpus, buscamos uma analise discursiva, rela-
tando os atos enunciativos, interpretando seus sentidos, que sdo evidenciados
nas marcas discursivas. Os registros para analise do dizer do aluno em relagao
a Matematica foram coletados em situac¢des de ensino e de aprendizagem numa
escola técnica com alunos do primeiro ano do Ensino Médio.

Os elementos tedricos que guiaram esta analise sdo resultado de estudos
sobre Michel Pécheux (1997; 1999) e outros autores, tais como Jacqueline
Authier-Revuz (1990; 1998). Desse modo, este texto trabalha a relagdo das
disciplinas Analise de Discurso e Ensino e Aprendizagem de Matematica,
situando-se como uma busca do seguinte objeto: o discurso sobre a Matema-
tica e seu ensinar ¢ aprender. Tal enfoque, “[...] a compreensdo do significar
pela nogdo de discurso”, nos permite “[...] atingir os efeitos que se produzem
na constituicdo de diferentes gestos de leitura” e pensar cada discurso como
“[...] um deslocamento na rede de filiacdes de sentidos” (Pécheux, 1990 apud
Orlandi, 1994, p. 58).

Pécheux (1997) se preocupou com a produgao de sentidos através das enun-
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ciagdes do sujeito, levando em conta um sujeito interpretante e valorizando a
construgdo social ¢ histdrica de sentidos interdiscursivos a partir dos quais este
se constitui. E por meio da lingua que o sujeito do discurso ressignifica, pois,
ao repetir os sentidos prontos, reconhece e estranha as proprias palavras, ao
perceber a presenga de palavras que ndo sdo suas, das quais escapam sentidos
outros.

Jacqueline Authier-Revuz (1990) estudou a enunciacdo, buscando sentidos
outros que escoam das palavras. A palavra esta presa a experiéncia do falante.
Redes de sentidos, teias de sentidos se interpenetram. A esta negociagdo de
vozes, que estdo marcadas nas enunciag¢des discursivas dos falantes, a autora
chama de heterogeneidade constitutiva. Ao postular a concepgao de heteroge-
neidade enunciativa, Authier-Revuz (1990, p. 27) reconhece, no dialogismo do
Circulo de Bakhtin, os elementos para encontrar as marcas da heterogeneidade
e ressalta o modo como o autor

[...] constitui, através de uma reflexdo multiforme, semiotica e literaria, uma
teoria da dialogizacao interna do discurso. As palavras sdo, sempre e inevi-
tavelmente, “as palavras dos outros™: esta intui¢do atravessa as analises do
plurilinguismo e dos jogos de fronteiras constitutivas dos “falares sociais”,
das formas linguisticas e discursivas do hibridismo, da bivocalidade que
permitem a representag@o no discurso do discurso do outro.

Na heterogeneidade mostrada pelo enunciador sempre esta subjacente a
heterogeneidade constitutiva, ja que ela ¢ da ordem do sujeito, pois ndo se cons-
titui apenas na linguagem, ela também esta no seu exterior, fora do linguistico
e o extrapola, mas reflete nele. As marcas de heterogeneidade que aparecem
no fio do discurso do enunciador sdo significantes porque ¢ onde se ancoram
os saberes construidos.

O dialogismo de Bahktin dé conta do interdiscurso, pois, para o autor, o
sujeito € polifonico e modifica sua fala com os sentidos construidos na coleti-
vidade de uma formacao social.

A analise de alguns recortes discursivos evidenciou os efeitos do pré-cons-
truido na voz do aluno, pois fazer a leitura de uma enunciagao ¢ compreender
e interpretar os sentidos das palavras e dos siléncios deste sujeito enunciador,
perguntando para quem produziu? e de que lugar ele produziu o discurso.

Assim sendo, analisaremos a produgdo de sentidos a partir de alguns
acontecimentos historicos da Matematica, assim como os efeitos da producao
desses sentidos na voz da comunidade escolar e da midia, que corroboram com
os sentidos a partir dos quais a Matematica ¢ considerada dificil.

Matemadtica é para poucos: um sentido marcado na historia

A expressdo matemdtica é para poucos remonta a Antiguidade e dela ad-
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vém outra expressdo matemdtica é dificil. A analise de alguns fatos historicos
que marcaram a Matematica se torna possivel, com base na propria concepgao
discursiva de pré-construido, implicito que subjaz as manifestag¢des das formu-
lagdes discursivas aqui analisadas. Conforme Achard (1999, p. 13):

[...] a explicitagdo desses implicitos em geral ndo € necessaria a priori, € nao
existe em parte alguma um texto de referéncia explicita que forneceria a chave.
Essa auséncia ndo faz falta, a parafrase de explicitacdo aparece antes como
um trabalho posterior sobre o explicito do que como pré-condi¢do. O que ¢
pressuposto, esse consenso sobre o implicito, ¢ somente uma representagao.

A dificuldade da Matematica, apresentada em fatos historicos, aponta
para relagdes de poder: para Napoledo Bonaparte, “[...] os homens sdo como
os algarismos, s6 tém valor pela sua posi¢do”, e para Pitdgoras “os niimeros
governam o mundo” (Upinsky, 1989, p. 3). Podemos aferir que estas relagdes
sdo mais significativas na formulacdo discursiva de Bonaparte por ter sido
considerado um guerreiro, mas nao podemos negar tais relagdes nos dizeres de
Pitagoras que, na posi¢@o de matematico e filosofo, conferia a Matematica uma
conotagao religiosa. Dessa forma, os fatos histoéricos que marcaram o campo
da Matematica nos mostram tanto relagdes de poder quanto um vinculo com a
religido, repercutindo também nas relagdes de género. Para tornar mais claras
estas afirmagdes, analisaremos alguns fatos.

Os primeiros calculos surgiram com a necessidade de um calendario que
previsse o inicio das estagdes. Os especialistas escolhidos para esta profissao
foram os sacerdotes egipcios — primeiros matematicos e calculistas —, que
buscavam conhecer os motivos das enchentes e vazantes do Rio Nilo, por meio
de aparelhos que chamavam nilometros. Porém,

[...] o povo ndo participava desse trabalho nem conhecia a existéncia desses
instrumentos. Assim, quando os sacerdotes previam determinada enchente
vazante, tal previsdo era recebida pelo povo aureolada de profecia; por via
de consequéncia, os sacerdotes recebiam ndo apenas reveréncias reservadas
aos profetas ¢ deuses, como, possivelmente mais importante que isto, outras
homenagens mais materiais como presentes, dinheiro etc. Desta forma, desde
o inicio, a producdo e organizac¢ao do conhecimento matematico estavam em
maos da classe dominante, ja que os sacerdotes constituiam-se em aliados
importantes do poder (Tenorio, 1995, p. 105).

Nesse primeiro recorte discursivo, no corpus de andlise aparece aquilo
que se diz do discurso dos sacerdotes — o ocultamento de informacdes para
a comunidade. Por meio do que ndo era dito, eles obtinham mais prestigio,
demonstrando, assim, o carater ideolégico que a Matematica comeca a apre-
sentar e confirmando o discurso segundo o qual a Matematica é para poucos.

Na cultura ocidental, a aritmética e a geometria s6 comegam a ser tratadas
como ciéncias no século VI a.C., com a apari¢do dos filosofos de Pitagoras.
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Para pertencerem ao Instituto de Pitagoras, eles deviam passar por provas
extremamente dificeis, tais como: passar a noite em cavernas que acreditavam
que apareciam monstros, e aqueles que ndo suportavam tal prova eram julgados
incapazes para a inicia¢do ¢ despedidos; passar encerrado numa cela com agua
e pao seco por doze horas, afim que descobrisse o sentido de um dos simbolos
pitagoéricos e depois ser arguido por outros novigos com ironia e sem piedade.

Era nesse momento que o mestre observava com uma atengdo profun-
da a atitude e a fisionomia do mancebo. Irritado pela troca, machuca-
do pelos sarcasmos, humilhado por ndo ter podido decifrar o enigma
incompreensivel, deveria fazer um esfor¢o enorme para se subjugar.
Alguns choravam de raiva; outros, fora de si mesmos, partiam com furor
a ardosia, cobrindo de injurias a escola, o mestre e os seus discipulos.
Pitagoras aparecia entdo e dizia, cheio de calma, ao mogo, que tendo ele
suportado tdo mal a prova do amor-proprio, lhe pedia para ndo voltar
mais a uma escola, de que fazia uma opinido tdo ma, e na qual a ami-
zade e o respeito do mestre deveriam constituir virtudes elementares.
O candidato expulso retirava-se envergonhado, tornando-se por vezes um
inimigo irredutivel da ordem, como, por exemplo, o famoso Cilo, que mais
tarde amotinou o povo contra os pitagoricos e promoveu a catastrofe da ordem
(Schuré, 1996, p. 55).

Na ordem e na doutrina de Pitagoras, o noviciado se submetia a uma prova
que se organizava em quatro graus: a prepara¢do, a purificacdo, a perfei¢ao
e a epifania. Durante a preparagdo, os noviciados eram submetidos a regra
absoluta do siléncio, durante o tempo das licdes; ndo tinham o direito de fazer
uma unica objegdo aos seus mestres ou de discutirem os seus ensinamentos.
Na purifica¢do, comegavam as relagdes diretas com o mestre, a verdadeira
iniciagdo, que consistia em uma exposi¢cdo completa e racional da doutrina
oculta, desde os seus principios, contidos na ciéncia misteriosa dos niimeros,
que so pelo iniciado poderia ser compreendida. Essa ciéncia tinha a pretensao
de fornecer a chave do ser, da ciéncia e da vida.

Pitagoras de Samos, que se tornou figura legendaria na propria Antiguida-
de, teria sido, antes de mais nada, um reformador religioso, pois realizou uma
modificacdo fundamental na doutrina 6rfica, transformando o sentido da via
de salvagdo, onde em lugar do deus Dioniso colocou a matematica.

O professor de Matematica, diferentemente de Pitagoras que pretendia
purificar seus discipulos através da ciéncia misteriosa dos numeros, quer
ensinar os conteudos da disciplina para seu aluno, como também avalia-lo,
para dai promové-lo a série seguinte ou reprova-lo. Nesse contexto, pode-se
compreender Pitdgoras como um dos colaboradores para a cristalizagdo dos
sentidos de dificuldade da Matematica, ja que sua doutrina foi ressignificada
no discurso pedagogico.

Percebe-se que, na época de Pitdgoras, a Matematica tinha um carater
religioso, diferente da Matematica da escola atual — uma disciplina obrigatd-

Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 761-779, set./dez. 2011. 765



ria nos curriculos escolares que tem como principais objetivos desenvolver o
raciocinio logico, a capacidade de abstrair, generalizar, projetar etc. Devido a
todas essas capacidades que a escola julga desenvolver nos seus alunos ¢ que
se atribui tanto valor a Matematica, inclusive como elemento selecionador para
escolas e concursos publicos.

Os ensinamentos e as praticas pitagoricas deixaram evidenciada a importan-
cia que Pitagoras dava a Matematica, bem como a sua intolerancia com os que
ndo sabiam resolver os problemas que propunha. O que, de certa forma, ndo é
muito diferente da pratica de muitos professores que, atualmente, lecionam em
nossas escolas: provas extremamente dificeis, discipulos despedidos ou alunos
reprovados, discipulos incapazes ou alunos com rendimento insatisfatorio,
escarnio sem piedade ou ralagdo; inimigo irredutivel da ordem ou inimigo da
Matematica; so pelo iniciado poderia ser compreendida ou sé pelos inteligentes
e capazes a Matematica ¢ entendida, tudo isso tem o mesmo significado. Se,
na época de Pitagoras, os nedfitos partiam com furor, e depois retiravam-se
envergonhados, atualmente tais praticas sdo recorrentes por parte dos estudantes
ao serem reprovados, as vezes, apenas em Matematica.

O carater ideal da Matematica aparece mais claramente em Platdo no século
V a.C. Platdo supde a existéncia de um mundo de ideias que esta acima do
sensivel, das coisas vulgares ¢ perceptiveis. “Conforme Platdo, ‘Deus sempre
geometriza’ [...] em cima das portas de sua Academia, Platdo colocou, dantes-
camente, as seguintes palavras: ‘Que nenhum homem que ignore geometria
entre aqui’” (Durant, 1999, p. 67).

Da forma como o autor expde, passa-nos a impressao de que Platdo co-
laborou para a exclusividade do saber matematico, discriminando as pessoas
que pretendiam entrar em sua academia, por ignorarem a geometria, mas, pelo
contrario, Platdo, através do didlogo Ménon, mostra como Socrates ensina
geometria ao escravo.

Dessa forma, percebe-se que a Matematica, vista por Pitagoras e Platdo, tem
conotagdo diferente da Matematica vista na escola atual: estes contribuiram,
de certa forma, para que, nos processos de ressignificagdo da Matematica, ela
seja vista como disciplina reservada a poucos. Pitagoras, portanto, substituiu o
deus Dioniso pela matematica, e Platdo diz que Deus sempre geometriza: estes
sdo indicios dos efeitos do pré-construido manifestado por aqueles que colo-
cam a Matematica no pedestal das ciéncias, assim como alguns professores de
Matematica, que se sentem lisonjeados por lecionar uma disciplina considerada
dificil sem se incomodarem com a perpetuagdo dessa ideia.

Sempre ha um pré-construido, pois o sentido de um discurso vem de um
outro sentido que ja esta pronto. Dessa forma, o discurso pré-construido torna-se
ilocalizavel. Assim, ndo podemos atribuir a Pitdgoras ou a Platdo, por exemplo,
a origem deste discurso, nem tampouco aos primeiros calculistas.

Os efeitos do discurso pré-construido é que oferecem a dimensao do hiper-
conceito da Matematica, o que se deve a sua metalinguagem, que ¢ considerada
de dificil acesso. Nao ¢ o discurso em si que oferece este hiperconceito a Mate-
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matica, porque ele ¢ relativo a memoria, ja que esta disperso em todas as falas,
em todos os lugares de significagdo e, por sua vez, esconde-se nas relagdes
entre os sujeitos — aluno e professor. Estes lugares de significacdo, a partir
dos quais se constitui a Matematica, interferem na relag@o entre o sujeito que
ensina e o sujeito que aprende. A ruptura destes significados ¢ impossibilitada,
pois os efeitos do discurso pré-construido estdo apagados pela pedagogizagio
da Matematica, a qual fica mediando o acesso aos saberes que estabelecem o
discurso matematico.

Para Pécheux (apud Achard, 1999), a memoria discursiva ndo pode ser
concebida como um reservatorio de enunciados precedentes com um sentido
pleno; € necessario que as marcas desses enunciados, dos quais esquecemos o
enunciador, formem um espago de desdobramentos de outros discursos com
outros sentidos.

O aluno, mesmo excluido do discurso pré-construido, acaba por sofrer as
consequéncias dos seus efeitos. E € ainda com estes efeitos de sentido do pré-
construido que procuramos trabalhar nesta contextualizagdo, para que possa-
mos analisar o discurso pedagogico que envolve a disciplina de Matematica.
Para tanto, continuaremos a analisar outros fatos historicos que marcaram a
Matematica e que afetaram o discurso pedagogico.

Como o ensino de Matematica no Brasil foi introduzido em academias
militares frequentadas na época apenas por homens, evidencia-se 0 motivo
pelo qual essa disciplina tem uma construgdo masculina. Malba Tahan (1998,
p. 49), a0 escrever sobre a relagdo da mulher com a Matematica, afirma: “E
mais facil uma baleia ir a Meca, em peregrinagdo, do que uma mulher aprender
matematica”.

A respeito das expectativas de um melhor desempenho na Matematica
por parte dos alunos do sexo masculino, existe uma pesquisa que enfoca este
assunto, como relata a Coordenadora do Programa de Pds-graduag@o em Ciéncia
Politica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul:

[...] uma pesquisa realizada na Inglaterra mostrou que os meninos apresen-
tavam melhor resultado no aprendizado da matematica do que as meninas,
quando ambos estavam na mesma sala de aula. Ao separd-los, porém, as
alunas obtiveram notas mais elevadas. Isto prova, de acordo com a cientista
politica da UFRGS, que os professores investiam mais nos garotos por ima-
ginar que o interesse deles por matematica seria maior do que o das garotas
(Pinto, 1999, p. 17).

A formula discursiva a Matematica é para poucos aqui toma corpo, pois, se
a Matematica foi introduzida em academias militares, ela excluia as mulheres.
A disciplina fica vinculada a uma problematica de género, o que condiz com
o pensamento de Malba Tahan, quando afirmava indiretamente que ¢ muito
dificil uma mulher aprender Matematica, e com as conclusdes apresentadas
pela pesquisa inglesa no que tange ao fato de os professores investirem mais
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nos garotos do que nas garotas.
Matematica é dificil: um sentido marcado na midia

A dificuldade encontrada na disciplina de Matematica pelos alunos, quando
tém que estuda-la, e também por professores da disciplina, quando tém que
ensina-la, aparece na midia impressa, contribuindo para que se perpetue o
discurso pré-construido que diz que a Matematica é dificil e que a Matemdtica
é para poucos.

As formulagdes discursivas de estudantes, professores da disciplina e
pesquisadores em educacdo, que aparecem nas reportagens de revistas e
periodicos que consideramos, revelam a presenga — e a permanéncia — desse
sentido pré-construido.

Na materialidade dos textos, produzidos por jornalistas, encontram-se as
marcas discursivas que identificam e reconhecem a regularidade deste discurso.
As vozes repetem o ja-dito e, ao se repetirem, mostram a presenga do outro
em suas formulac¢des. Tais consideragdes se confirmam quando analisada a
matéria intitulada “Génios no Alvorada”, referindo-se aos estudantes brasileiros
premiados na 39* Olimpiada Internacional de Matematica, que foram recebidos
no Palacio da Alvorada para um almogo com o Presidente Fernando Henrique
Cardoso (Génios..., p. 8), bem como a reportagem “Garotdo nota 10 — Medalha
de ouro na Olimpiada Internacional de Matematica, explica como se tornou um
as na disciplina que ¢ o terror dos estudantes” (Junqueira, 1998, p. 9).

“Disciplina que € o terror dos estudantes” traz nitidamente a presenca do
pré-construido que refere a dificuldade da Matematica. Esta formulagao dis-
cursiva produz sentidos que se indicam de forma subjacente, pois os estudantes
que se destacam nesta disciplina considerada “o terror dos estudantes” passam
a receber o rétulo de “génios” e, dessa forma, merecem, inclusive, almogar
com o Presidente. Porém, Rui, o “Garotao nota 10, ao explicar o porqué dessa
genialidade, diz:

Estudo para isso ha cinco anos, aplicando toda a disciplina que aprendi com
meus pais [...]. Comecei a fazer um curso preparatorio que iniciava as 7 horas
damanha de sdbado [...]. Naquele ano participei da olimpiada do Estado de Sao
Paulo, mas ndo fiquei nem entre os seis primeiros colocados. [...] frequentava
quatro aulas semanais de treinamento para as olimpiadas, totalizando vinte
horas por semana. Em casa, além dos deveres escolares normais, reservava
cerca de trés horas didrias para resolver mais problemas de matematica [...].
Muitas pessoas imaginam que vencer uma olimpiada de matematica ¢ coisa
para génios, donos de cérebros muito acima da média da grande massa de
seres humanos [...]. H4 muitas histérias sobre a equipe iraniana, que se clas-
sificou no primeiro lugar geral da olimpiada. Isso ¢ estranho, porque o Ird
nao se destaca no cendrio internacional por possuir grandes matematicos. O
que me contaram por 14 é que isso ¢ fruto do fanatismo dos seus dirigentes.
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Os candidatos sdo retirados da escola e vao para centros de treinamento, onde
sdo submetidos a uma maratona no limite da exaustdo fisica e mental. Uma
loucura (Junqueira, 1998, p. 9).

Estas consideragdes, reveladas pelo estudante Rui, mostram que seu des-
taque ndo acontece por acaso, que sua genialidade na Matematica nao ¢ inata,
e sim resultado de muito estudo e dedica¢ao, aliado ao sentimento de vontade
de estudar a disciplina.

Quanto aos dirigentes da equipe iraniana, lembramos que Pitagoras, no
século VI a.C., agia de modo semelhante com os candidatos que pretendiam
ingressar no seu instituto: os candidatos eram submetidos a provas rigorosas
que consistiam em desvendar problemas matematicos.

Dessa forma, percebe-se que a producdo dos sentidos de que a Matematica
é para poucos da-se em diferentes momentos da Historia dessa disciplina: assim
como os candidatos ao Instituto de Pitdgoras eram expulsos e constrangidos,
os estudantes da equipe iraniana eram submetidos ao isolamento e a exaustao.

Provas rigorosas ou Olimpiadas Matematicas, retirava-se envergonhado
ou retirados da escola, centros de treinamento ou célula triste e nua, subme-
tidos a provas rigorosas ou submetidos a uma maratona, escarnarem sem
piedade ou exaustdo sao proposi¢des andlogas, sdo elementos de uma posi¢ao
de sujeito que ndo estd nos projetos de vida da maioria dos jovens estudantes de
Matematica. A Matematica, vista sob esta perspectiva, realmente € para poucos.

No caso dos Génios no Alvorada, temos um exemplo tipico da leitura que as
pessoas fazem de quem se destaca na Matematica, que é outro efeito da produgéo
de sentidos do pré-construido em questao. O artigo que fala do “Garotao nota
107, ao descrever os aspectos fisicos e as condi¢des de vida do estudante, diz:

Cabelos longos, brinco na orelha esquerda, fisico de skatista. Na aparéncia,
o estudante brasiliense Rui Lopes Viana Filho, de 16 anos, ndo lembra em
nada o estereotipo dos génios. Ele ndo usa d6culos pesados de grau e estd
longe de ter um ar introspectivo. E um filho tipico de uma familia de classe
média. Ruindo foi alfabetizado em inglés, iniciou seus estudos em uma escola
publica e mora em um apartamento de trés quartos num bairro tradicional
de Sao Paulo. Foi nesse ambiente até prosaico que se criou um vencedor [...]
(Junqueira, 1998, p. 9).

Estas formulagdes evidenciam sentidos de incredulidade, como se o
estudante ndo pudesse ter a fisionomia tipica de qualquer adolescente de sua
idade ¢ uma vida normal, como os demais estudantes. Parece que deveria ter
o semblante do fisico Einstein, naquele poster onde esta com a lingua para
fora da boca, muito divulgado pela midia e que da a ideia do génio maluco.

Estereotipo dos génios e vencedor sdo os rotulos, efeitos de sentido do pré-
construido, que apontam para o diferencial dos estudantes que se destacam em
Matematica. No cotidiano da escola, percebe-se a clareza do significado para o
aluno que tira dez em Matematica e tira dez em Geografia, por exemplo. Tirar
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dez em Matematica é ser dez, é ser inteligente.

No jornal Extra Classe, o tema de uma das matérias, abordado em quatro
paginas, tem como titulo Quem tem medo da Matemadatica?, ¢ inicia dizendo:
“Motivo de panico, disputa, inveja ¢ até mesmo complexos de inferioridade,
o saber matematico tem assustado estudantes e preocupado professores e pes-
quisadores ha muito tempo” (Ochda, 1997, p. 11). Um pouco depois, afirma:

O cartunista Edgar Vasques, 47 anos, ainda se lembra dos calafrios que sentia
diante de conta de divisdo com virgulas. Ele diz que a barreira psicologica era
tao forte que teve de repetir nove vezes a matéria de calculo de concreto armado
na Faculdade de Arquitetura na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). “O pior ¢ que eu sabia chegar ao resultado final, mas a férmula
tinha umas 20 operagdes em sequéncia e, la pela metade, aparecia uma divisao
com virgula e eu me ferrava”, recorda. Garoto timido na infancia, Vasques
garante que a vergonha de se manifestar em sala de aula para esclarecer suas
davidas causou prejuizos a sua formagdo (Ochda, 1997, p. 11).

Como se constata nesses recortes, os efeitos de sentido do discurso pré-
construido que fala da Matematica também estdo presentes no imaginario dos
professores da disciplina; para ilustrar este fato, temos outra nota da midia,
neste caso, de um jornal (Jogo..., 1998, p. 6) que afirma:

Jogo facilita ensino da matematica [...]. A desmistificagdo do bicho-papao da
escola comegara pelos docentes. Segundo a coordenadora do Pro- Matematica
da SEC, Florides Guero Pinheiro, essas dificuldades persistem até a idade adul-
ta devido ao despreparo escolar, até mesmo no que se refere aos professores.

O problema da dificuldade na Matematica, inclusive com os professores,
reaparece, mas se manifesta na sua formagao insuficiente. Os professores de
1* a 4* série, geralmente, tinham sua formacao de Ensino Médio com o curso
de Magistério. No programa de conteudos desse curso, a Matematica era basi-
camente estudada como didatica, ou seja, Didatica da Matematica. Percebe-se
que, no jogo de quem tem a culpa do fracasso na matematica, esses professores
sdo considerados os grandes responsaveis pelo insucesso de seus alunos. Os
demais professores do Ensino Fundamental, geralmente, tem a licenciatura
curta, menciona a coordenadora, na reportagem, e estudam pouco Matematica.

Os professores que ndo aprofundam seus conhecimentos matematicos
acabam por ndo se filiarem ao discurso matematico, o que representa a nao
identificacdo com este discurso. Consequentemente, esta falta de sentidos, esta
nao filia¢ao, tem consequéncias prejudiciais a Educacado Matematica, pois esta
falta de sentidos seus, de interpretacdes suas, certamente sera repassada para
os alunos, através de um trabalho mecanico, sem criatividade.
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Matematica é dificil: um sentido marcado no dizer dos
professores

Segundo o relato de um professor, referindo-se ao Curso Técnico em
Eletrotécnica da escola onde foi realizada a pesquisa, alguns alunos visam
a terminalidade. Estudam matrizes, porque precisam delas para calcular as
malhas. Esses alunos ja vém fracos, ou querem outra coisa, porque ndo tém
aptiddo. Outros visam a continuidade, ou seja, o vestibular.

A aceitacdo da discriminacdo ¢ evidenciada nas formulagdes dos profes-
sores de Matematica e, no caso deste professor, ¢ provavel que ele seja adepto
do velho principio grego citado por Foucault (1996, p. 18): “[...] que a aritmética
pode bem ser o assunto das cidades democraticas, pois ela ensina as relagdes de
igualdade, mas a geometria deve ser ensinada nas oligarquias, pois demonstra
as proporg¢oes na desigualdade”. Ha similaridade nos discursos, ja que o pro-
fessor deixa claro que aos alunos que ndo t€m aptiddo para Matematica cabera
o destino do fim, e para outros, o reconhecimento dos bancos universitarios.

Uma professora, durante uma reunido de professores da disciplina de
Matematica, comenta: £ 50% de alunos que aprende. Eu acho horrivel!, ao
se referir aos alunos que pertencem a um curso, da escola onde foi realizada
a pesquisa, que ¢ considerado o curso dos alunos mais fracos. Quando essa
professora afirma que acha horrivel 50% dos alunos ndo aprenderem, cla esta
dizendo isso a partir de sua posi¢do enquanto ensinante. A mesma expressao
poderia vir de outros lugares: do pai do aluno, da méae do aluno, ou do proprio
aluno, que estuda e ndo aprende. Qualquer pessoa, de qualquer posigao, acharia
horrivel 50% de uma turma de alunos nao aprenderem Matematica.

Quanto a figura do professor de Matematica, Bachelard (1996, p. 304)
afirma: “E preciso também inquietar a razio e desfazer os habitos do conhe-
cimento objetivo. Deve ser, alias, a pratica pedagogica constante. Nao deixa de
ter uma ponta de sadismo, que mostra com clareza a interferéncia do desejo do
poder no educador cientifico”. Desse modo, o autor exemplifica esse sadismo
referindo-se a “[...] atitude do professor de matematica, que se mostra sério e
terrivel como uma esfinge, ndo ¢ dificil de psicanalisar”.

A Interpretacio da Matematica na Escola, no Dizer dos
Alunos: ressonancias do sentido de dificuldade

A analise foi conduzida a partir de marcas nas formulagdes dos alunos,
as quais apontam para a heterogeneidade do discurso. O reconhecimento da
heterogeneidade que € constitutiva do aluno, mostrada nas suas enunciagdes,
faz emergir a presenga de um outro no discurso analisado. A presenca deste
outro aponta a filiagdo desse sujeito enunciador aos discursos pré-construidos
pela sociedade.
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O recorte discursivo sobre o que dizem os vinte ¢ sete alunos do Curso
Técnico em Eletrotécnica que produziram enunciados foi analisado, buscan-
do situar a relagdo de cada aluno com a Matematica, tendo em vista as suas
produgdes de sentidos.

Tomamos como ponto de partida para a analise as formulagdes discursivas,
que foram mais recorrentes e significativas, ja que mostraram efeitos do discurso
pré-construido que fala da dificuldade da Matematica. A analise evidenciou
multiplos sentidos e sdo apresentados como se segue.

Ndo gosto de Matemdtica: na rejei¢do, os sentidos de protesto/
revolta

Quando o aluno diz: Eu particularmente estou comegando a gostar da
Matematica agora, procura retirar do seu discurso o outro que o constitui ou
os outros que ndo gostam. Para Pécheux (1997, 1999), interpretamos de acordo
com o acervo de nossa memoria. Eu particularmente exclui os outros, mas
pressupde que modo de leitura a maioria destes outros faz da Matematica.
Dessa forma, ao dar o seu posicionamento ¢ fazer a sua leitura interpretativa
da Matematica, o aluno busca na sua memoria, 1€ no seu arquivo o que se fala
da Matematica.

O sentido de que a Matematica se constitui de armadilhas sem coeréncia
¢ expresso por outro aluno quando afirma a matemadtica é uma matéria um
tanto ‘besta’, pois existem cdlculos e mais calculos, achar x e y, que coisa
mais idiota. Na Matematica, o aluno tem que abstrair, penetrar no universo
objetivador ¢ formalizador da disciplina, para poder ler e interpretar o seu
texto. A linguagem matematica, carregada de simbolos, que muitas vezes ndo
tém sentido para os estudantes, ¢ uma das principais causas das dificuldades
encontradas, pois trabalhar com a incerteza da variavel, — achar x e y — gera
inseguranca, — que coisa mais idiota.

Além dos calafrios e das barreiras psicologicas, que levam alguns estu-
dantes a uma sensacdo de incapacidade perante a disciplina de Matematica,
muito bem indicado pelo cartunista Vasques, quando fala da vergonha de se
manifestar em sala de aula, é a projecdo dessa incapacidade que se manifes-
ta no decorrer de toda uma vida escolar. E o caso apresentado no Jornal do
Vestibular e esta por tras da formulag@o: “Escapar da matematica ¢ uma das
principais metas da vestibulanda Carolina [...]"” (Carolina..., 1998, p. 9). O hor-
ror que Carolina tem pela Matematica ressoa no enunciado Matemdtica ndo é
para mim e se assemelha a metafora utilizada por Bourdieu e Passeron (1982,
p. 166), ao referir-se aos estudantes excluidos no interior da escola: “Isso ndo
¢é para nos”. De qualquer forma, gostando ou ndo de Matematica, sentindo-se
incapacitada ou ndo para enfrentar a Matematica, Carolina cortou caminhos
para se livrar dela.

A formulacdo discursiva Eu, como aluno, nunca achei matemdtica a minha
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matéria favorita, tenho uma relagdo meio conturbada com esta matéria, mostra
que, como aluno ndo gosta da matematica, mas admite outra posi¢ao, ndo a
de aluno, que pode assumir, talvez fora da sala de aula, ¢ nesta outra condi¢ao
talvez ele até tenha uma certa admiragdo pela disciplina.

Mas por que teria uma relagdo meio conturbada com esta matéria? Nao
seria porque ¢ complicado estudar geometria, falando particularmente, como
encerra sua formulacdo? Relag¢do complicada, ndo seria como para outro
aluno 4 minha relagdo com a matematica ndo é muito boa, ja que exigia um
pouquinho de estudo; a minha relagdo de certa forma, assinala a presenca de
rela¢des dos outros, que diferem da sua. Dizer ndo é muito boa ¢ uma forma
de negar que a considera ruim.

Matemadatica é facil, apenas..., porém..., mas...

O aluno inquieto com os poucos que gostam da matematica e resignado
em saber que deve estuda-la, diz: Eu penso que essa matéria é muito chata,
pois alguns adoram a matemdtica e outros detestam. Sempre tive algumas
dificuldades na matematica, mas eu logo consegui recuperar. Mas apesar de
tudo que falam da matematica ndo podemos fazer nada |[...].

A fama de ser ruim é uma mostra de heterogeneidade nas formulagdes
discursivas dos alunos, como também: Matemdatica para mim sempre foi uma
matéria boa. A expressdo para mim € o reconhecimento da presenga do outro
que ndo acha a Matematica uma matéria boa, dai relativiza a expressdo sempre
foi uma matéria boa com mas [...] comegou a ficar diferente no meu conceito
e, nesta divis@o entre ele ¢ o outro fica confuso, dizendo ndo sei porque e tenta
novamente firmar a sua presenga com Mas' penso que [...]. Essa expressdo
ndo sei porque aponta para uma dificuldade em saber por que néo se gosta. O
aluno se depara com o fato de que tem esta disciplina, precisa lidar com ela,
tendo, nesse percurso, sucessos € insucessos, sem saber bem a que ou a quem
atribui-los.

Portanto, a analise mostra que as explicagdes dos alunos sobre o que pensam
da Matematica refletem uma apropriag@o de sentidos do senso comum: ¢ uma
matéria facil de aprender, ndo tenho nada contra ela e nunca terei, gosto das
matérias exatas. Entretanto, essa manifestagdo de adesdo a sentidos alheios é
rompida, ou mesmo desmentida, no prosseguimento do fio do discurso, quando
surgem palavras como: apenas em apenas acho que matemdtica esta mudando
muito de um ano para outro; porém em porém muito complicada; mas em mas
a partir da 8" série a matematica comegou a ficar diferente no meu conceito.
Através dessas frases, os alunos apontam para sentidos seus, relacionados a
dificuldade. Mesmo quando desejam afirmar que a disciplina é facil, emerge
o dificil. Esses alunos tentam amenizar a expressdo matemdatica é dificil com
as adversativas mas ¢ porem. Argumentam usando estas formulagdes com
a finalidade de deixar mais transparente a expressdo matemadtica é facil. No
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entanto, no desejo de dizer o que realmente pensam da Matematica, aparece a
contradi¢do: ela € facil, porém... é dificil.

Matematica é importante: um sentido que aponta para outros

O adjetivo importante, bem como seus equivalentes indispensavel e princi-
pal, usados como qualificadores da Matematica, surgiram nos pronunciamentos
dos alunos e consistem numa forma de heterogeneidade. Eles representam o
reconhecimento (e apropria¢ao) do sentido dominante na comunidade escolar
e, também, no senso comum. No entanto, produzem efeitos de sentido diversos,
que passamos a comentar.

Dizer que a Matematica ¢ importante porque faz parte do nosso cotidiano é
verdade, porém as operagdes aritméticas elementares ¢ a nogao de porcentagem
dariam conta desta necessidade. Portanto, dizer que Matematica ¢ importante,
porque precisamos diariamente dela, até mesmo quando vamos ao supermer-
cado, ndo justifica os conhecimentos matematicos do Ensino Médio. Na falta
de dizer para justificar a importancia da Matematica, o sujeito-aluno salienta o
que ouviu no passado, o que registrou em sua memoria, palavras de um outro,
talvez do professor das séries iniciais quando lhe ensinava Matematica. Para
Authier-Revuz (1990, p. 26),

[...] toda fala é determinada de fora da vontade do sujeito que [...] “é mais falado
do que fala”. Este “de fora” ndo € o que, inevitavelmente, o sujeito portador
de um sentido encontraria ¢ em fung@o do qual se determinariam as formas
concretas de sua existéncia e aquela de seu discurso; esta no exterior ao sujeito,
no discurso, como condi¢@o constitutiva de existéncia.

Ao tentar suprimir o outro, para poder convocar-se, o enunciador manifesta
as duas posi¢des que assume: uma como sujeito social que admite a importancia
da Matematica e outra como aluno que considera o ensino de Matematica |...]
¢é importante para nosso convivio, apesar de ser uma xaropice.

Os alunos ouvem, com certa frequéncia, que a Matematica é importante,
porque ¢ util. De fato, eles podem comprovar isso em sua vivéncia, pois se ti-
verem dificuldades com célculos aritméticos, eles terdo prejuizos, inclusive no
cotidiano de sua vida escolar. Tomam conhecimento de que deverao conviver
com a Matemadtica pelos muitos anos de sua escolaridade. Porém, na fala dos
alunos, este reconhecimento de importancia € apenas remetido a aritmética,
que lhes ensinara a fazer sua contabilidade no supermercado, oportunizando-
lhes comprar e conferir o troco.
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Matematica é dificil: o sentido de complicado

Segundo os enunciados de diferentes alunos: a matematica é facil porém
muito complicado pois tem que se prestar muita ATENCAO, ela apresenta seus
exercicios tudo amontoados, de forma ininteligivel e seus calculos exigem mais
de vocé, por isso talvez ela tenha a fama de ser ruim, assim como nunca foi uma
matéria facil, ela necessita de muita concentragdo e estudo, mas também ndo
é tdo horrivel como as pessoas falam porque quanto maior for o nivel escolar
mais dificil ficara para a pessoa, denotando um mau progndstico de sucesso.

A contradicio é facil e muito complicada, é facil e dificil a0 mesmo tempo,
se explica porque o sujeito ¢ duplo; ele e o outro que o constitui. Ele diz que ¢
facil acrescentando em seguida muito complicada e termina sua formulagio
com letras maitsculas grifando a palavra ATENCAO. Ele deve ter ouvido inti-
meras vezes, os professores dizerem aos alunos: prestem aten¢do na aula. Sabe
que as aulas de Matematica, de fato, exigem muita atengdo do aluno, ja que
deve acompanhar todos os passos da aplicagdo de regras matematicas. Como
a maioria dos adolescentes, ele esta disperso em um mundo pleno de encantos
propicios a sua idade. Em seu dizer fica implicito que ndo quer prestar ATEN-
CAO com letras maiusculas. Atencio exige esforco, bem como necessita muito
tempo de dedicagdo como explicou o estudante Rui, premiado nas Olimpiadas
de Matematica. Assim, o aluno oscila entre é ficil: se prestar atengao e é dificil
por ndo querer dispor de tal atengdo.

O que representa esta disciplina sendo sentimentos de dor e sofrimento?
Estes sentidos ligados a Matematica que ndo estdo sendo ditos em palavras,
mas aparecem através das enuncia¢des destes alunos — complicado, ruim,
horrivel, muito dificil, que encafifa e que nunca foi facil ou ainda mais dificil
ficara — representam um outro que os limita e os constrange. Esses dizeres
incluem os nao-ditos: eu odeio matematica porque ela me faz mal. O sujeito-
aluno conhece pessoas que dizem isso, mas ele desvia de tais expressoes, ja
que na escola elas ndo sdo permitidas. No entanto, nas redes sociais da internet,
por exemplo, os estudantes tem liberdade de expressao e dizem literalmente eu
odeio matematica. Basta colocar essa expressdo no Google que aparecem muitos
adeptos a esse discurso que criaram comunidades de internautas para poder
expressar sua ojeriza. Os dizeres ocultos na escola e que sdo declarados nestas
redes sociais sdo confirmados pelos indicadores da escola basica que apontam
para o desempenho insatisfatorio dos estudantes brasileiros na disciplina. A
escola limita aquilo que o aluno pode dizer, a internet ndo, ¢ neste espago que

[...] sob formas desviantes do dominio do dito; em conflito solidario com a
heterogeneidade constitutiva, estas formas s2o em relag@o aquelas ao mesmo
tempo um sintoma e uma defesa; justamente onde o lapso, emergéncia bruta,
produz “buraco” no discurso, elas ddo a imagem de um espago, de uma sutura
sublinhada pela costura que o anula (Authier-Revuz, 1990, p. 24).
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A enunciagdo muito complicado... tem que se prestar muita ATENCAO... é
exata mostra que este complicado que exige ateng¢do, porque ¢ exato, ¢ efeito
de sentido deste outro representado pela Matematica que o atravessa e que, na
condicdo de aluno, tem que suportar.

Muito util, mas também muito dificil recai novamente no efeito do pré- cons-
truido: a ligagdo ¢ direta, pois, ao dizer muito util, reconhece sua utilidade, e ao
dizer mas também muito dificil, manifesta o desejo de demonstrar insatisfagdo,
desqualificando o que esta utilidade representa.

A utilidade da Matematica ¢ um sentido que jd estd ai inserido no inter-
discurso. A memoria da palavra Matematica interfere no seu ensino, na sua
pedagogizacdo, logo, a sua dificuldade ¢é aceita, porque ela, a Matematica,
¢ considerada util. As formulagdes sugerem o senso de que o que se estuda
deve ter uma aplicag@o direta e imediata na vida cotidiana e que apontam para
fatores socioculturais nas representagdes matematicas. A pesquisa feita por
Albarracin, Dujet-Sayyed ¢ Pangaud (2008) ressalta que a visdo utilitarista do
ensino reflete na dificuldade em Matematica de estudantes latino-americanos
de engenharia que estudam na Franga.

Desse modo, saber Matematica ¢ valido, porque me ajudou quando medi
0 meu quarto, fiz a conta e fui comprar carpete e quando eu ja podia comprar
e conferir o troco. Em nome dessa necessidade de aplica¢do imediata da Ma-
tematica, surgem os sentidos que indicam essa falta: matemdtica nao serve
quase para nada; algumas coisas que estudamos nunca serdo utilizadas por
nos; temos alguns conteudos que ndo sdo muito necessarios; util, mas dificil
de ser entendida.

A analise dos excertos aqui trazidos nos remete a alguns questionamentos
pertinentes a linguagem matematica, ja que os professores de Matematica tem
a ilusdo de que os simbolos 16gicos serdo entendidos pelo aluno, porém este,
ao ler um texto matematico, sente-se muitas vezes um leitor impotente por ndo
conseguir dar sentidos aos seus simbolos e compreender/interpretar o texto.

Para Pécheux (1994), a linguagem matematica tem a pretensao de tornar-se
uma linguagem objeto, que falaria pelas demais, na tentativa de uma normali-
zagdo asséptica do pensamento, que, dessa forma, abafaria os diferentes modos
de pensar, para livrar o discurso de suas ambiguidades.

A linguagem matematica pretende ser universal e ter um sentido {inico, a
linguagem do aluno ¢ polissémica e subjetiva. A matematica tem suas regras
que devem ser seguidas e o seu discurso ¢ um discurso sem sujeito. O aluno
ao lidar com um texto matematico vive uma liberdade limitada, quando deve
seguir regras matematicas e pode ser criativo na autoria de seu texto por meio
de suas demonstragdes. E papel do professor compreender as caracteristicas da
linguagem matematica, bem como as dificuldades do aluno em interpreta-la.
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Consideracoes Finais

Educagdo Matematica demanda que professor e aluno se aproximem por
meio da linguagem e, mesmo com diferentes repertorios, tentem compartilhar
de um mesmo universo discursivo. O professor tem que abrir esta possibilidade,
propondo o dialogo, tentando saber o que o aluno ja sabe sobre o assunto a ser
tratado, pois educar é oportunizar a palavra. A pré-compreensdo do aluno e
a fusdo de horizontes do professor ¢ do aluno podem compor uma linguagem
unica. Esta compreensdo levara o professor ao reconhecimento de seus proprios
limites de compreensédo e dos limites de seus alunos.

A formalizag@o da linguagem matematica, estruturada na légica dedutiva,
fecha outras interpretagdes, pois quer operar com as evidéncias de um sentido
unico, com uma linguagem ideal que evite se defrontrar com as ambiguidades
da linguagem natural.

A Matematica torna-se dominante, porque o homem tem a necessidade de
formalizar e de conduzir a uma forma objetiva seus pensamentos e atitudes, com
a inteng@o de universalizar ¢ ndo cair em possiveis erros, proporcionados pela
incerteza da linguagem do cotidiano. Para ndo se fazer uso de “palavras incer-
tas” (Authier-Revuz, 1998), escamoteando esse defeito original das palavras, a
formalizacdo da linguagem matematica tem a pretensio de evitar o equivoco e
garantir o éxito da verdade, desta “ciéncia da ordem”, tomando de empréstimo
o termo empregado por Foucault (1995, p. 65) para designar a Matematica.

Trabalhar de forma a que o aluno compreenda a Matematica implica
entender seus estranhamentos na relagdo com a disciplina, ajudando-o a inter-
pretar esse estranhamento e conduzindo-o num movimento de redescoberta/
reconstrugdo dos conceitos matematicos. O aluno compreendera os conceitos
matematicos a partir das possibilidades de sentidos que encontrar nos textos,
bem como podera fazer uma leitura do mundo em que vive e também interpreta-
lo matematicamente.

Porém, algumas questdes precisam ser objeto de maior reflexao. Por que a
Matematica é considerada uma disciplina de dificil compreensao? Por que nao
poderia ser outra em seu lugar? E por que este fato ¢ aceito sem contestagdes?

A pedagogizagido da Matematica ndo ¢ homogénea, ja que existem técnicas
diferenciadas utilizadas pelos professores, pois aderem a diferentes teorias de
aprendizagem: mas néo se pode supor uma medida certa para a aprendizagem
da Matematica.

A avaliag@o do aluno na disciplina de Matematica ¢ interventora, isto ¢,
interfere na sua promogao de uma série para outra, fazendo com que os efeitos
de sentido do pré-construido fiquem no seu imaginario.

Esta dificuldade da Matematica, evidenciada na fala de alguns alunos, foi
identificada como responsavel pela exigéncia de uma atengdo que parece nao
estar disponivel, ja que para outros alunos, que nao apresentam dificuldades
na disciplina, ela representa um desafio. Dessa forma, outra pergunta fica em
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suspensdo: a Matematica € dificil ou € desafiadora? As alteracdes de sentidos
da dificuldade da Matematica, no dizer dos alunos, ndo representariam um
sinal de que estes ndo estdo preparados para desafios?

Relativizar esses sentidos dados a Matematica deveria ser papel do educa-
dor, pois € na escola que eles se manifestam, prejudicando a relagdo de ensinar
e aprender a disciplina. Assim sendo, a escola é o lugar propicio para a mate-
rialidade da desconstrugao desse discurso construido. Tornar estranhos os seus
efeitos, ja que eles parecem familiares, para pensar-se em uma intervengdo e
na natureza desta intervengao, ¢ uma conclusao para a qual este estudo aponta.

Como os pré-construidos que falam da dificuldade da disciplina de Mate-
matica se vinculam a memoria discursiva, ¢ possivel desmanchar essa relagdo
significativa com a sua aprendizagem. Desse modo, importa que valorizemos as
situagdes de pratica de ensino/aprendizagem de Matematica na escola, situagdes
concretas em que atuam os sujeitos, produzindo sentidos, pois os sentidos pré-
construidos de dificuldade, mesmo que constituam memoria cristalizada, tem
sua atuagdo dependente do “[...] passado, mesmo que realmente memorizado,
s06 pode trabalhar mediando as reformulagdes que permitem reenquadra-lo
no discurso concreto face ao qual nos encontramos” (Achard, 1999, p. 14). A
memoria suposta pelo discurso é sempre reconstruida na enunciagdo, dai a
possibilidade de novos sentidos.

Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em outubro de 2011.

Notas

1 Sentido semelhante foi evidenciado em pesquisa sobre o que diz o aluno sobre o
ensino-aprendizagem de portugués na escola (Mutti, 2000).
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e ANQNISE e um
Firum Pedagdgico de
Discussao na Internet

Fernando Hartmann

RESUMO - Anailise de um Férum Pedagogico de Discussiao na Internet. No qua-
dro de novos dispositivos de educagdo a distancia aparecem formas de comunicagao
pedagégica fundadas com a utilizagdo de redes na internet que interrogam a linguistica
e a pedagogia. Propde-se, portanto, uma analise do uso da lingua nestas formas de
interlocugdo. Destacou-se uma pratica pedagogica que privilegiou a interagao on line
e a criagdo de uma comunidade de aprendizagem. As analises evidenciaram que, num
forchat, com objetivos pedagogicos, as formas de discurso relatado marcado sdo muito
frequentes. Também foi possivel constatar o sentimento de pertencimento a comunidade,
o aumento gradativo da utilizagdo da segundo pessoa e o uso frequente de elementos
faticos iguais aos utilizados em conversas informais.

Palavras-chave: Forum Pedagodgico. Comunidade de Aprendizagem. Discurso
Pedagoégico. Analise de Discursos. Educacio a Distancia.

ABSTRACT - Analysis of an Internet Pedagogical Forum of Discussion. Under
new provision to distance learning devices, new pedagogical communication forms
arise founded with the use of Internet networks that interrogate linguistics and peda-
gogy. These arguments justify an examination of language use in these new forms
of dialogue. It focus on teaching practice that privileged the online interaction and
the creation of a learning community. The analysis shows that in a closed discussion
forum with educational goals, like the forchat, the forms of marked reported speech
are very frequent. Moreover, it was also possible to confirm the feeling of community
membership, the gradual increase in the use of second person and the frequent use of
factual elements equal to those used in informal conversations.

Keywords: Pedagogical Forum. Learning Community. Pedagogical Discourse.
Discourse Analysis. Distance Education.
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No quadro de novos dispositivos de educag@o a distancia aparecem formas
de comunicagdo pedagdgica desconhecidas até entdo, fundadas com a utilizagéo
de redes na internet. Estas novas formas de interlocu¢@o interrogam tanto a
linguistica como a pedagogia. Acreditamos que uma analise do uso da lingua
nestas novas formas de interlocugdo colocadas em pratica no campo pedagogico
¢é pertinente tanto para a reflexdo sobre metodologias pedagogicas possiveis
como para reflexdo sobre as relagdes entre sujeito e lingua que interagem na
estruturagdo do discurso através destas formas de interlocugéo possibilitadas
pela tecnologia.

A constitui¢do da materialidade discursiva analisada neste artigo ¢ fruto
de um Seminario Avangado sobre Bakhtin que fazia parte de uma disciplina'
do primeiro mestrado a distancia stricto sensu do Brasil, constituido como
uma experiéncia piloto nacional para programas de pos-graduagdo a distancia
stricto sensu. Em consonancia aos objetivos desta pesquisa e ao referencial
tedrico adotado, destacamos para analise uma pratica pedagogica tal como a
referida, a qual privilegiasse a interacdo on line e pretendesse a criagdo de uma
comunidade de aprendizagem.

O Seminario Avangado ¢ uma modalidade de desenvolvimento curricular
adotada pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educag@o da Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Sul, no qual se busca o aprofundamento teérico de temas
especificos. Em tese, um seminario ¢ uma forma do discurso pedagdgico no
qual a diferenga de saberes, condig@o necessaria a pedagogia, ndo se faz tanto
na diferenca entre mestre ¢ aluno, mas na diferenga entre o tema que ¢é estudado
e as dificuldades impostas aqueles que buscam estuda-lo. A troca de saberes
entre os participantes ¢ motivada pressupondo que cada participante tem algo
a partilhar e que se expressa pelo direito a enunciar suas ideias. Trata-se de
um dispositivo pedagdgico muito utilizado na area da pesquisa, da produgdo
de conhecimento.

Segundo Bergounioux (2005, p. 15, tradug@o nossa), o termo seminario
ndo se separa facilmente de dois empregos que o precedem e o ilustram. Em
primeiro lugar, o uso religioso do termo imposto pelo Concilio de Trento ligado
aos procedimentos de ensino da Igreja Catolica; e, em segundo lugar, seu uso
nas universidades francesas “reformistas” do século XIX que, rompendo com
a tradigdo do curso magistral “mais eloquente que cientifico, mais brilhante
que verdadeiro [...] reservavam a um pequeno grupo de estudantes voluntarios
0 acesso a um curso que néo levaria a nenhum concurso”. Para Bergounioux
(2005, p. 15, tradugdo nossa),

[...] o tema da vocagdo ndo esta longe, da vocagao, quer dizer, da voz. O semi-
nario ¢ uma pratica oral pela boa razdo que ele ¢ indissociavel do comentario
de textos escritos antes, que intervém na critica que faz uma letra viva do

documento que se tornou silencioso.

As intervengdes dos participantes foram registradas no ambiente virtual
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denominado forchat®, ambiente em que ocorreu o seminario enfocado aqui
para pesquisa. A gravacdo das participagdes soma algumas centenas de pagi-
nas virtuais. Estes encontros no forchat ocorriam semanalmente em horarios
acordados pelos participantes. A regra era de que os encontros sincronos deve-
riam ocorrer uma vez por semana, como se fosse uma aula normal presencial
na sala da faculdade, embora o dia da semana e horario estivesse livre para
negociagdo entre os participantes do seminario. Os horarios mudaram vérias
vezes, ocorrendo encontros inclusive em sabados ¢ domingos.

Alguns alunos que participaram da disciplina ja se conheciam através de
outras disciplinas e grupos de pesquisas, outros, principalmente os oriundos do
MEAD, nédo se conheciam, embora tivesse existido a oportunidade de encontro
presencial em um trabalho realizado com todos os participantes antes do inicio
da disciplina. Sendo assim, havia estudantes de Salvador, de Porto Alegre, de
Pelotas, de Brasilia e de outras cidades do pais. Cada estudante participou de
sua casa. O forum de discussdo, seminario virtual, era fechado, isso quer dizer
que cada estudante tinha uma senha para entrar no forchat, nao sendo permitida
a entrada de pessoas ndo matriculadas na disciplina. Os participantes deste se-
minario (no forchat) provinham de areas de formacgao e de atuacao profissional
diferentes, mas estavam unidos em torno de um objetivo comum — o estudo de
um autor e a realizagdo de uma disciplina curricular.

O forchat é um programa de computador que foi construido pelo Labo-
ratorio de Estudos em Linguagem e Cognic¢do (LELIC) do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O
seu nome® se deve ao fato de, tecnicamente, ser uma mistura entre um férum
de discussdo e um chat de conversagdo. Segundo Margaret Axt (Axt; Mutti,
2008), o forchat esta calcado sobre um conjunto de seis principios? pensados a
partir de um ponto de vista tecnoldgico e metodoldgico, visando a um método
distinto de ensino ¢ de aprendizagem:

1) principio da simplicidade que se refere a busca de facilidades operacio-
nais para os participantes do forum. Ele visa a diminuir a dificuldades
de acesso a uma conversacgdo virtual,

2) principio da agilidade que se refere a preocupagido de manter o ritmo
mais acelerado das conversagdes presenciais e, com isso, minimizar os
efeitos de isolamento da educagdo a distancia. O principio da agilidade
¢ o responsavel pelo fato de o forchat ser pensado como uma pagina
de forum que imita a arquitetura do chat, em que tanto mensagens
para ler quanto formulario para escrever aparecem na mesma pagina;

3) principio de imersdo preocupa-se com o ficar imerso no contexto da
discuss@o, manter-se no circulo da conversacdo. Ele ¢ responsavel
pela ideia de se manter o texto para ler e o formulario para escrever
integrados na mesma pagina, valorizando a comunicagdo simultanea
muitos-muitos;

4) principio da liberdade que se refere a proposta metodoldgica da
liberdade na proposigdo de rumos para a conversa ¢ para o debate.
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Isso quer dizer que, mesmo tendo uma forte tendéncia a um objetivo
comum, as dispersdes eram aceitas;

5) principio da alteridade que se refere a dinamica de interagdo com o
outro, encontro com o heterogéneo, visando a um processo de deses-
tabilizag@o conceitual. Ele ¢ responsavel pelo convite a participagédo
da comunidade de aprendizagem de pessoas com formagdes tedricas
diferenciadas, tanto em nivel de curso académico como de filiagdo
tedrica;

6) principio da desinstitucionalizacdo de posi¢des pré-instituidas que
se refere ao exercicio de deslocamento de posi¢des pré-instituidas e
convencionais de mestre/professor e de aluno.

O forchat ¢ uma aposta na construgdo de uma comunidade virtual de
aprendizagem mediada por um suporte que se vale da lingua escrita. Metafori-
camente podemos pensar no forchat como uma sala de aula na qual ocorre um
seminario cujo tema ¢ um autor definido, porém as possibilidades de ruptura
do espaco e do tempo viabilizadas pela tecnologia digital de rede possibilitam
uma forma de conversagdo até entdo impraticavel, qual seja, todos conversando
no mesmo momento com todos, cada qual a muitos quilometros de distancia e
ainda em horarios desconexos. Dessa forma, a posi¢do pedagdgica representada
no forchat ¢ de ruptura as formas estabilizadas de constitui¢do do pedagogico.
Conforme disseram Axt ¢ Mutti (2008, p. 348) no Colloque Technologies du
Langage: vers les sociétés du savoir, realizado na sede da UNESCO em Paris,
“[...] aposta-se na possibilidade de dinamizar as formas de relagao dos sujeitos
com os saberes, de modo que professor e aluno sejam parceiros na experiéncia
de produzir o saber, na qual a tecnologia é essencial”.

Na busca de formagao de uma comunidade virtual de aprendizagem néo é
o professor quem dirige o rumo da discussdo. “Nessa perspectiva, como mais
um membro do grupo, o professor se expde a ndo ‘saber’ responder a tudo, mas
a buscar saber, como os demais” (Axt; Mutti, 2008, p. 357). Essa relagdo de
possibilidade de utilizagdo da palavra de forma igualitdria ¢ muito importante
para a formagdo de uma comunidade de aprendizagem que visa a construgdo de
conhecimento e ndo somente ao repasse de informagoes. O lugar diferenciado
do professor se mantém, pois ainda é ele quem avalia e quem possui autoridade
na comunidade. O que modifica é que todos podem utilizar o espago para falar,
propor ideias, planos de trabalho, textos a serem lidos. A tecnologia permite ao
aluno fazer uso da palavra praticamente o tempo todo. Conforme Axt e Mutti
(2008, p. 358), a posigdo de professor “[...] desloca-se, podendo ser ocupada por
qualquer membro do grupo que se disponha a ‘ensinar’, em algum momento
da discussdo, sem desempenhar esse papel de modo permanente”.

O forchat é fruto e objeto de pesquisas na area da educagdo. Ele carrega
em si uma proposta de produg@o de conhecimento, colocando-se contrario a
utilizagdo de softwares prontos sem uma analise critica das teorias e metodolo-
gias utilizadas na constru¢@o dos mesmos. No entender de Axt e Mutti (2008,
p. 359), o forchat, representando uma pedagogia peculiar, institui “[...] uma

784 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 781-797, set./dez. 2011.



posi¢do enunciativa singular no discurso pedagdgico” que possibilita relagdes
subjetivas importantes para o processo de producdo do conhecimento e autoria.

Como ja dissemos, o forchat se assemelha a dois dispositivos que encon-
tramos na internet, o forum de discussio e o chat de conversagdo. No entanto,
ele ndo se classifica nem como um forum de discussdo ¢ nem como um chat.
Na disciplina que analisamos, acreditamos que a utiliza¢do do forchat, para
efeitos da analise que nos interessa, esta mais caracterizada como um forum de
discussao’. Esta classificacdo em forum de discussdo serve apenas para efeitos
de uma melhor defini¢do do corpus, para relacionarmos com outras analises
que estdo a disposi¢do para pesquisa.

As analises de foruns de discussdo sdo um campo novo no qual ocorre
com frequéncia a utilizacdo de categorias habituais da analise conversacional
(Marcoccia, 2003; 2004; Chadernet, 2004; Celik; Mangenot, 2004) e analise
discursiva (Miinchow, 2004; Colin; Mourlhon-Dallies, 2004). Existe uma
especificidade, neste tipo de corpus, que a analise conversacional ou a analise
discursiva tentam elucidar de acordo com seus pressupostos situados na linguis-
tica aplicada. Nos ndo seguiremos exatamente este caminho, mas consideramos
que as analises aqui citadas sdo de grande importancia para justificagdo do
corpus que estamos analisando. Assim como os autores aqui citados, também
nos pautamos pelas marcas observaveis na lingua, mesmo os nossos objetivos
sendo diferentes dos da linguistica.

Que tipo de corpus é um forum de discussdo? Segundo Marcoccia (2004,
p- 25), “[...] um férum de discussdo € uma correspondéncia arquivada auto-
maticamente, um documento digital dindmico, produzido coletivamente de
maneira interativa”. Marcoccia (2003, 2004) analisou foruns abertos disponiveis
na rede internet. Neste aspecto, o forum que analisamos ¢ significativamente
diferente, pois se trata de um forum fechado e com objetivos pedagogicos bem
definidos. Porém acreditamos que os questionamentos ¢ as analises de Mar-
coccia sdo muito pertinentes a nossa reflexdo devido a varias caracteristicas
que restam comuns, assim como sdo importantes também as diferengas entre
um € outro corpus.

Em um forum de discussdo virtual, existem algumas condi¢des especiais
ligadas aos dispositivos de comunicagdo mediada por redes de informatica,
como a comunica¢do sincrona e assincrona, as funcionalidades técnicas do
copiar-colar, introduzir /inks etc. De uma maneira geral, nés admitimos que
um forum de discussdo pela internet ¢ uma forma de comunicag@o hibrida da
escrita conversacional: o codigo utilizado € o escrito, mas as trocas de men-
sagens entram em uma estrutura dialogal. O quadro participativo das trocas ¢
muito complexo. Toda opinido, todo argumento é submetido a uma apreciagdo
coletiva. Todas as mensagens podem ser, a0 mesmo tempo, explicitamente
enderegadas e legiveis por todos os participantes. Mesmo se uma mensagem
¢ enderegada explicitamente a um destinatario direto, uma intervengao resta
legivel para todos. Assim os escritores perdem em parte o controle do formato
de recepgdo de suas mensagens. O dispositivo implica que todas as mensagens
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sejam virtualmente enderegadas a todo conjunto de estudantes.

Certas mensagens explicitam certos aspectos do formato de recepgao,
utilizando um nds inclusivo ou férmulas como bom dia a todos. O locutor se
endereca seguidamente ao grupo, espera uma resposta que sera de um outro
locutor individual, mas também uma resposta coletiva. Este enderegamento ao
grupo € bem caracteristico do forchat, como podemos verificar nas formulagdes
que se seguem (grifo nosso)°:

1) Usuario: Data: 10/12/2003 Hora: 18:02:33 Mensagem: Old pessoal! Infelizmente
ndo poderei estar no encontro sincroénico com vocés. Pensei em deixar algumas
questdes que fiquei pensando e gostaria de dialogar com vocés.

2) Usuario: Data: 10/12/2003 Hora: 20:49:16 Mensagem: Néo seria esta também
uma outra forma de se pensar a construcgao dos sujeitos, assim como a construgao
de sentido e autoria? O que acham disto?

3) Usuario: Data: 10/12/2003 Hora: 21:14:00 Mensagem: Alguém ja leu ou assistiu a
peca de teatro “Seis personagens em busca de um autor”? Ela é uma consequéncia
direta da crenga na relacdo eu-outro e nao eu-isso.

4) Usuario: Data: 10/12/2003 Hora: 20:52:09 Mensagem: A meu ver, novamente
aqui, na metodologia de pesquisa, ele propde um trabalho de articulag@o entre o
que se repete (as leis) e o que sempre se modifica (a interpretagdo). O que acham?

Como podemos verificar, a demanda de resposta ¢ enderegada ao grupo
como um todo. Quando o locutor pergunta O que acham?, se referindo a uma
posicdo sua, ele se enderega a qualquer um que tenha condi¢des de ler os
significantes que ele endereca. O enderegamento ¢ feito, entdo, ao ambiente
virtual e ndo a um sujeito especifico. Qualquer membro da comunidade pode
lhe responder, assim como pode ocorrer de ninguém se interessar por responder.

No forchat, também evidenciamos a passagem na qual uma questao endere-
¢ada a um dos membros indiferenciados do grupo (ndo importa quem) torna-se
uma questao de tal ou tal, ou ao contrario, uma questao enderegada a um dos
membros do grupo em particular torna-se uma questao do grupo, uma questao
coletiva. Essa complexa rede de enderecamentos e recepgdes das enunciagdes é
possivel ser visualizada na sequéncia de formulagdes seguintes (os nomes foram
substituidos por X1, X2, X3... X todos [nds], para melhor podermos visualizar
o movimento de endere¢gamento dos participantes no forchat (grifo nosso):

5) Usuario: X1 Data: 10/12/2003 Hora: 21:20:39 Mensagem: So precisamos atentar,
X2, para o fato de que essa declarag@o constitui uma ironia, que, segundo ele, ¢
uma das caracteristicas do discurso contemporaneo. Se ndo, caimos no erro de
achar que a fala de Bahk, como diz a X3, contraria o exercicio da autoria.

6) Usudrio: X4 Data: 10/12/2003 Hora: 21:21:18 Mensagem: X3, sobre a tua coloca-
¢do em relagdo as observagoes de X1 eu tenho observado que esta muito presente
tanto na proposi¢ao sobre dostoieviski como de bakhtin a questao da alteridade e a
construgdo do argumento a partir do outro... ndo seria este o ponto a ser discutido
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antes de se impor a analise e a produgio dialogica de sentido?

7) Usudario: X1 Data: 10/12/2003 Hora: 21:22:46 Mensagem: Pois é, X3. Penso assim
também. Nio é necessario apenas interpretar. E preciso ver na interpretagio um
fundamento, algo que dé a ela substancia. Se ndo, tudo nao passa de um grande
achismo sem razao. E didlogo pressupde ndo so aceitacdo da fala do outro, mas
também contraponto.

8) Usuario: X1 Data: 10/12/2003 Hora: 21:25:52 Mensagem: Penso, X4, que essas
duas questdes sdo inseparaveis na teoria bahktiniana. Reconhecer a existéncia do
outro ¢ o ingrediente para a inser¢do deste como constitutivo do argumento. £
(Xtodos) precisamos manter em mente o fato de que Bakhtin fazia sempre uma
analogia profunda entre o mundo ficcional e o real, como se um fosse uma "me-
tafora dialdgica" do outro.

9) Usuario: X5 Data: 10/12/2003 Hora: 21:26:46 Mensagem: X2! acho que (Xtodos)
chegamos novamente em uma questdo ja varias vezes discutida.... falamos em
nosso proprio nome? ou temos que nos contentar com citagdes? o que é o autor,
em Bakhtin?

Neste caso, podemos observar um efeito de colaboragdo enunciativa entre
os participantes. Varias mensagens sao intervengdes reativas as mensagens ja
postadas. Observamos, também, processos de coenunciagdo pelos quais um
participante cita outro membro do seminario. Cada um ¢ coresponsavel ou
coprodutor do discurso coletivo. O discurso produzido por um sujeito contribui
para a constru¢do de um discurso coletivo.

A complexidade da rede de interlocugdes ¢ grande: X1 responde a X2 e,
na sua resposta, cita uma fala de X3, entdo, X4 entra no diadlogo, invocando X5
a participar e citando, em sua mensagem, X1. Na proxima mensagem postada,
X1 responde a X5, porém X1 continua e posta outra mensagem, invocando X4
e todos os participantes do semindrio a entrarem no didlogo. Quem responde,
logo em seguida, ndo ¢ X4, mas X5, invocando diretamente X2 e, também,
todos os outros participantes. Esta rede de enderegamentos ¢ um indicio de
que este semindrio ¢ uma comunidade de aprendizagem.

Uma diferenca com relag@o aos foruns de discussdo disponibilizados na
internet e o forchat é que, normalmente, os foruns de discussao disponiveis
em rede sdo um dispositivo de comunicacdo mediada por computador que
ocorre frequentemente de forma assincrona, o que permite aos internautas
trocar mensagens sobre um tema particular durante um relativo longo periodo
de tempo. Ja o forchat, além de manter a comunicagdo assincrona, mantém
também a comunicagao sincrona. Outra diferenca ¢ que, segundo Marcoccia
(2004, p. 26, traducdo nossa) “[...] numerosos trabalhos sublinham que as dis-
cussdes em linha sdo frequentemente desorganizadas e confusas, por causa
do desenvolvimento frequente de multiplos fios de discussdo e de conversas
paralelas”. No caso do forum que analisamos, isso de fato ocorria muito pouco,
pois os participantes mantinham um fio de discussao bem definido tendo em
vista que se tratava de um espago pedagdgico com objetivos bem definidos.
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Digamos que existe, em um forum de discussdo, um estado de palavra aberta,
uma discussdo que persiste durante um longo tempo sobre um mesmo tema.
Sendo assim, 0 espago entre uma intervencdo e uma reagao a esta intervengao
pode se estender por muito tempo, tendo em vista que as escritas permanecem
no espaco do forum.

Outra questdo ¢ que os foruns de discussdo podem ser definidos como
dispositivos hibridos de comunicagdo interpessoal de massa, na medida em
que eles permitem, ao mesmo tempo, a troca interpessoal (A responde a B) e a
comunicagdo de massa (A envia uma mensagem legivel potencialmente a um
nimero ilimitado de internautas). No caso do forchat, o nimero era limitado,
pois, se tratava de uma disciplina curricular, mas a possibilidade de enviar a
um nimero ilimitado de internautas existe no programa. Segundo Marcoccia
(2004, p. 27, tradugdo nossa), a assincronia tende a favorecer a dispersao tema-
tica, enquanto a sincronia tende a manter o fio da discussdo no mesmo tema.

Devido a manutengdo do arquivo de mensagens, um forum de discussio
pode ser considerado como uma interlocugdo que persiste durante um longo
periodo de tempo. As mensagens no forchat sdo classificadas por data, hora,
nome eletronico do emissor. As mensagens postadas sdo armazenadas em
sequéncia temporal, embora exista a possibilidade de postar uma mensagem
entre uma sequéncia de mensagens ja registradas, por exemplo, responder a
uma interven¢do logo apds seu registro, independente da sequéncia temporal.
De fato, essa possibilidade que, no inicio do forum, foi utilizada por alguns
participantes, deixou de ser utilizada quando estes se deram conta de que
suas mensagens nao seriam lidas se fossem incluidas entre uma sequéncia de
mensagens de um tempo anterior a0 movimento atual do férum. O que ficou
constatado é que, normalmente, os participantes do forum, mesmo respon-
dendo a mensagens postadas anteriormente, procuram fixar suas leituras nas
mensagens postadas por ultimo.

Um participante, ao consultar o forum, tem duas possibilidades: ficar
como um simples leitor ou postar uma mensagem. Quatro modos de producdo
de mensagens s3o propostos: o participante pode alimentar o forum com uma
nova mensagem, postar em posicao de iniciativa, abrindo um fio de discussao;
ele pode também responder mensagens postadas no forum de forma reativa
diretamente a seu interlocutor; ou abrir ao forum; ou aos dois a0 mesmo tempo.

A organizagio fortemente sequencial da leitura e da estruturagdo do forum
ndo permite saber, para uma troca do tipo “A: questdo; B: resposta; C: resposta”,
se C é também uma reacdo a B ou se podemos responder a uma intervengdo
inicial antes mesmo de ter lido as outras reagdes a esta intervencdo. Dessa
forma, o formato das interagdes sugere algumas questdes: os participantes que
intervém tém todo o conhecimento das intervengdes das quais eles participam?
Os participantes tém o acesso as mesmas mensagens ja postadas? Existe uma
unidade de interagao? Porém nos questionamos se estas perguntas nao cabe-
riam também no modelo de interag¢do face a face de uma sala de aula normal
e concluimos que, nesse aspecto, do ponto de vista pedagogico, ndo haveria
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diferenca entre o modelo de interacdes face a face e o modelo de interagdes
via férum de discussdes na internet.

Segundo Marcoccia (2004, p. 32, tradugdo nossa), “[...] em um primeiro
momento podemos fazer uma primeira distingdo entre os participantes do
forum que produzem as mensagens e que sdo assim identificados e os que se
contentam em ler as mensagens”. No caso do forchat, nds poderiamos dividir
entre os que participam ativamente ¢ frequentemente e os que participam me-
nos, ndo existindo uma categoria na qual fosse possivel incluir os participantes
que leem, mas ndo postam mensagens. Supomos que o que ocorria no forchat
¢ que, durante determinados periodos, alguns postavam mais mensagens do
que outros, e por momentos o participante que interagiu mais vezes ficava um
longo periodo somente lendo (ou ausente). Existem também os participantes
mais ativos, que animam o forum, colocando questdes mais abertas ou polémi-
cas, e outros que acompanham de forma mais passiva o andamento do forum.

Com relagdo ao formato de produgdo das mensagens, Marcoccia (2004, p.
33, traducdo nossa) diz que:

Nos foruns de discuss@o e na comunicagao mediada por computador em geral,
o formato de producdo da mensagem ¢ sempre complexo. De fato, a mediacao
técnica necessaria para o envio de uma mensagem introduz uma hierarqui-
zagdo possivel da instancia de produ¢do das mensagens, a0 mesmo tempo
técnica, social e humana. Os componentes desta instancia correspondem a
diversas modalidades de produ¢do da mensagem: participacdo, transmissao,
motivagdo e formatacao.

Nos foruns de discussdo abertos na internet, quanto ao formato de recep-
cdo das mensagens, assinalamos a dificuldade de selecionar um destinatario a
mensagem postada. Muitas mensagens sao enderegadas a todos os participantes
do férum, embora de fato ndo possamos saber quem vai ler estas mensagens.
Muitas vezes o forum ¢ utilizado como uma espécie de correio eletronico entre
alguns participantes: as mensagens sao enderecadas a participantes especifi-
cos e, por vezes, formam um didlogo entre dois com um tema bem definido.
Quando um participante produz uma mensagem reativa direta, o formato de
recepgdo ¢ mais identificavel. Porém, mesmo se uma mensagem ¢ enderecada
explicitamente a um destinatario, ela resta legivel por todos os participantes
do férum. Quem emite uma mensagem nao tem nenhuma ideia sobre quem
podera ler esta mensagem, embora ele possa esperar que o destinatario direto,
aquele a quem ele enderecou, leia a sua mensagem. Esta é uma caracteristica
dalingua escrita. Na escrita, nunca sabemos até onde a nossa voz pode chegar.
Tomamos aqui como escrita qualquer forma que torne possivel a repetigao,
mantendo o sistema da lingua para realizar a leitura.

Ainda existe, segundo Marcoccia (2004, p. 35, tradugao nossa), nos foruns
de discussao, “a categoria do ‘eavesdropper’ (aquele que espiona); ¢ uma cate-
goria um pouco paradoxal: um destinatario que ndo ¢ nem direto nem indireto,
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mas que ¢ sempre destinatario”. Isso constitui uma situacdo ndo habitual para a
analise das conversagdes. Patrick Chardenet (2004, p. 58, tradugdo nossa) tam-
bém defende que ndo podemos nos basear em uma estruturagdo conversacional
na forma de turno de fala, porque “[...] no ha nunca o primado do dizer sobre
0 ouvir nas trocas sincronas durante as quais numerosos interlocutores ‘falam’
a0 mesmo tempo, a tecnologia se encarregando de distribuir as intervengdes”.

Segundo Colin e Mourlhon-Dalies (2004, p. 113, tradugdo nossa), “[...] os
foruns de discussdo na internet veiculam trocas originais com relagdo a conver-
sacgdo face a face e aos escritos sobre suportes em papel”. No caso do forchat,
se formou um espago de interlocugdo complexo, no qual todas as trocas sdo
colocadas a disposig@o de todo mundo sem o recurso da entonagao, de gestos ou
mimicas disponiveis no espago fisico, sendo comparavel, por exemplo, a vinte
pessoas em torno de uma mesa falando sobre 0 mesmo assunto mais ou menos
ao mesmo tempo. Devido a todas essas novas possibilidades de interagéo, se faz
necessaria a busca de novas formas de analise além da analise conversacional.

Segundo Christelle Celik e Frangois Mangenot (2004), em sua analise dis-
cursiva enunciativa de uma comunicagdo pedagogica via forum, os sistemas do
tipo férum sdo atualmente um dos mais empregados na educagdo a distancia,
principalmente nos Estados Unidos, onde seus trunfos s@o sublinhados por
numerosos pesquisadores.

Em artigo sobre a comunicacdo pedagdgica, Celik e Mangenot analisaram
um curso na internet de uma unidade de ensino de professores de francés,
lingua estrangeira’. O quadro tedrico deste estudo vem das aprendizagens
colaborativas assistidas por computador, dominio de pesquisa, segundo Celik
e Mangenot (2004), bem estabelecido no mundo anglo-saxao. Eles procederam
a uma analise qualitativa das interagdes verbais. Sua questdo de pesquisa foi
analisar as marcas enunciativas que podem caracterizar a constituicdo de uma
comunidade de aprendizagem. A partir disso, eles passaram a interrogar certas
caracteristicas comunicacionais desta nova forma de interagdo. Para Celik e
Mangenot (2004, p. 87, tradugdo nossa):

A comunicagdo bilateral com um professor, que tem lugar pela via postal ou
pela via eletronica, permite um feedback individualizado, mas deixa o estu-
dante a distancia no seu isolamento; este isolamento constitui uma das causas
dos numerosos abandonos que conhece o ensino a distancia. Somente os meios
eletronicos coletivos, como os chats e os foruns, permitem a constituicao de
uma comunidade de aprendizagem.

Eles afirmam que os sistemas do tipo forum apresentam varias caracteristi-
cas originais. Entre elas possui grande importancia, dentro de uma perspectiva
pedagdgica, a permanéncia e o carater publico das intervengdes. Porém, segun-
do Celik e Mangenot (2004, p. 78, tradugao nossa), “a dimensdo publica das
trocas, condi¢do sine qua non (no caso de formagdo inteiramente a distancia)
para o estabelecimento de uma comunidade de aprendizagem, pode igualmente
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constituir um freio a participacdo”. A partir desta questdo, eles passaram a se
interrogar sobre os estudantes que ficavam em siléncio ou preferiam enderegar
a palavra ao professor de maneira privada, por correio eletronico, levantando
a hipdtese de que o carater publico poderia constituir uma fonte de bloqueio a
participagdo. Eles notaram que certos estudantes ndo superavam o obstaculo da
publicagdo, porém eles se conectavam regularmente ao sistema e, paradoxal-
mente, estes estudantes mudos aproveitaram significativamente as interagdes
entre seus pares ¢ o professor. Segundo Celik ¢ Mangenot (2004, p. 78, traducao
nossa), “[...] estes estudantes estimavam ter plenamente aproveitado o curso”.
No forum de discussdo analisado por Celik e Mangenot, a interagdo entre
pares era um objetivo que raramente acontecia. A grande maioria das mensagens
era direcionada ao professor. Em um questionario aplicado aos participantes
do curso se constatou que eles se correspondiam frequentemente via correio
eletronico e que o contetdo destas interagdes era, na maior parte, relativo ao
curso. Eles se perguntaram se era a presenga do professor, “sempre conside-
rado como um olhar avaliador”, o motivo que inibia as interagdes entre pares
no féorum. Ou se as mensagens mais privadas pareciam menos ameagadoras
que as acessiveis a todos. Entdo eles se dedicaram a analisar um periodo no
qual as interagdes entre pares aumentaram consideravelmente, de 8,7% a
23,3%. Celik e Mangenot (2004, p. 80, tradug@o nossa) destacaram a frase de
uma estudante: “Vocés ndo acham que desde que ha atividades ludicas nos
tornamos mais interativos?”. Eles explicam que a atividade ludica mencionada
apareceu de modo relativamente imprevisto, quando uma estudante, no lugar
de fornecer um exercicio lexical com sua solugédo, a apresentou como um jogo
de adivinhag¢ao destinado ao conjunto de participantes, “[...] certos estudantes
comecaram a emitir hipdteses enquanto outros comentavam o interesse ou
a dificuldade da solugdo” (Celik; Mangenot, 2004, p. 80, tradug@o nossa). A
partir do jogo, o enderegamento das mensagens se modificou. Por exemplo,
A emitia uma mensagem a B e quem respondia era C. Eles constataram que
as interagdes aumentaram quando os estudantes se tornaram professores, eles
mesmos, dos problemas ludicos de praticas diversas, quer dizer, que no jogo
de adivinhag@o, todos poderiam ter algo interessante a dizer. O que primeira-
mente foi proposto pela estudante era um jogo de adivinhac¢ao de uma palavra
a partir de 10 contextos: pode-se imaginar como isso se torna interessante na
aprendizagem de um lingua estrangeira. Eles também levantam a hipotese
de os alunos interagirem mais a partir do afastamento de um olhar avaliador.
No forchat, o professor participava raras vezes das interagdes. Normalmente
ele ficava fora, como um participante mudo, que muitas vezes ndo estava pre-
sente (on-/ine) e mesmo os participantes de fato ndo sabiam se ele estava la ou
ndo. Havia uma monitora da disciplina, mas que ndo se colocava no lugar de
um saber superior, e sim como mais uma aluna a aprender o tema. A professora
também estava neste lugar de aprender em conjunto com os alunos.
Acreditamos que uma possibilidade promissora para a pesquisa sobre a
aprendizagem colaborativa consiste em explorar certos ramos da linguistica, a
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fim de tirar um quadro de analise melhor fundado teoricamente. Também para
Celik e Mangenot (2004, p. 82, tradugdo nossa), as interagdes entre pares nao
sd0 o0 Unico critério que permite considerar que foi criada uma comunidade
de aprendizagem, “[...] as marcas de enunciacdo ¢ sua evolugao no desenrolar
do ano constituem um outro meio de constatar a constitui¢do de uma comu-
nidade de aprendizagem”. Na busca de marcas de enunciagdo que apontassem
para a criagdo de uma comunidade de aprendizagem, eles encontraram varias
particularidades como: o enderecamento cada vez maior ao grupo todo e ndo
somente a uma pessoa; no inicio das atividades do forum, uma maior utilizagéo
do Eu e, depois, um aumento consideravel do 7u; o aparecimento gradativo
do Nds, Vocés.

Outro termo da enunciag@o estudado por Celik e Mangenot (2004, p. 84,
tradug@o nossa) foi a fungédo fatica da linguagem, pois: “[...] a0 mesmo tempo
em que se desenvolve no seio das mensagens uma grande presenga de prono-
mes da segunda pessoa (singular ou plural) constatamos que a fungao fatica
da linguagem tem igualmente uma tendéncia a se afirmar”. Eles notaram que
os termos de enderego como: “Bom dia”, “Caros colegas”, algo mais formal,
passava no decorrer do férum para um “Salve”, “Oi”, mais informal, marcando,
assim, “[...] um relaxamento do codigo de polidez e uma grande familiaridade
nas relagdes do grupo” (Celik; Mangenot, 2004, p. 84, traducdo nossa). Dessa
forma, vemos que um estudo das marcas enunciativas presentes no corpus
deixava, entdo, entrever o sentimento de pertencimento a uma comunidade.

Com relag@o aos trabalhos presenciais, na qualidade de trabalhos dirigidos
em grupo, uma comparacao realizada por Celik e Mangenot (2004) refere que
a permanéncia das contribui¢des é uma caracteristica importante nos foruns e
que alivia a perda de informagao inerente as discussdes orais; em contrapartida,
a interatividade menor que a falada constitui um inconveniente em uma pers-
pectiva de amarragem e de confrontacdo de ideias. Em um trabalho dirigido em
sala de aula ndo podemos obter uma participagdo geral dos estudantes, a ndo
ser pela técnica que consiste em dar a palavra a cada um fazendo uma série, o
que ¢ extremamente custoso quanto ao tempo. Uma das dificuldades apontadas
por Celik e Mangenot, no caso dos meios eletronicos coletivos, acontece quando
o professor precisa fazer uma corregdo, quando precisa fazer uma critica, que
inevitavelmente se torna publica.

A conclusédo a qual Celik e Mangenot (2004, p. 88, tradug@o nossa) chega-
ram € que a comunicacdo em um forum de discussdo virtual,

[...] quando ela se situa em um quadro pedagogico bem definido, permite ao
mesmo tempo encontrar certas vantagens socio-afetivas da comunicagao pre-
sencial, como a constitui¢do de uma comunidade de aprendizagem, e oferece
também possibilidades cognitivas interessantes de mutualizagdo e aprofun-
damento da reflexdo, ligadas a permanéncia e ao carater publico do escrito.

A possibilidade de manter, em uma mesma forma de interlocucao, vanta-
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gens da lingua escrita, como a permanéncia caracterizada pelo carater assin-
crono do seminario e vantagens da interlocugdo sincrona que se assemelha a
lingua oral, fazem do forchat um dispositivo pedagdgico poderoso. No entanto,
como ja assinalamos, essas vantagens dependem também de um quadro pe-
dagodgico bem definido. Dois fatores influenciam a estrutura das interagdes: a
funcionalidade do sistema utilizado (programa) e a maneira como ¢ encarado
o acompanhamento pedagogico (metodologia de ensino). Acreditamos que este
conjunto refletiu no seminario virtual que analisamos, possibilitando a criagdo
de um corpus novo, diferente tanto para a analise pedagogica como linguistica.

A analise do discurso relatado em um férum de discussdo na internet
realizado por Patricia von Miinchow (2004) foi de grande importancia para
o enfoque de nosso corpus, por duas razdes principais: uma, o fato de serem
muito raras ainda as analises linguisticas de foruns de discussdo na internet®,
outra por esta analise enfocar o discurso relatado, que foi objeto de nossas
analises e também condiz com nosso referencial tedrico.

O discurso relatado € fruto das vozes marcadas no discurso como vozes
de outros presentes na composicdo da enunciacdo. Pode ser definido como
uma operacgdo metadiscursiva de representagdo de um ato de enunciagdo por
um outro ato de enunciagdo. Um discurso que, no momento em que se faz,
reenvia a um outro discurso. Segundo a analise de Miinchow (2004, p. 96,
tradug@o nossa), o discurso relatado é uma “operagdo discursiva relativamente
rara em um forum de discussdo”. Ela se refere as formas marcadas, ela diz que
as discussoes se desenvolvem em torno de fontes utilizadas, mas que ndo sdo
nomeadas ou invocadas. Conforme Miinchow (2004, p. 97, tradug@o nossa),
em um férum de discussdes aberto “ndo é sempre bem visto mostrar as fontes
onde nos servimos”. De certa forma, o que prevalece em um féorum aberto na
internet € a transmissdo de informagdo sem assinalamento de origem. No forum
estudado por Miinchow (2004, p. 103, traducdo nossa), “[...] o fato de relatar
um discurso outro ¢ frequentemente criticado pelos outros participantes. Isso
parece incitar os locutores a tomar uma série de precaugdes desde que eles se
engajem nesta operacdo discursiva”. Este fato ndo acontecia no forchat.

Segundo Miinchow (2004), o discurso relatado, nos casos por ela analisados,
pretende preencher um argumento de autoridade, ou seja, se apoiar sobre um
discurso ja autorizado, pois, ao trazer discursos ja estabelecidos de locutores
reconhecidos, o locutor se autoriza sobre o assunto tratado. Porém, como no
proprio exemplo de Miinchow, quando um locutor traz um discurso relatado
ele é frequentemente solicitado a emitir sua propria opinido, quer dizer, sem se
esconder atras de discursos de outros. Para ela, a ndo aceitagdo do argumento
de autoridade’® reflete a ndo aceitacdo de uma autoridade superior aquela dos
participantes do forum. Nesse sentido, o forum deve ser um espacgo livre no
qual o que vale sdo as discussdes ali estabelecidas e ndo algo externo.

Uma questdo interessante apontada por Miinchow (2004, p. 107, tradugédo
nossa) ¢ que quando existe “[...] um grande nimero de ocorréncias de discurso
relatado, o ato de relatar é imediatamente criticado pelo proprio locutor que
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relata”. Porém se o discurso relatado portar um julgamento depreciativo, entdo
ele ¢ aceito, quer dizer, se ele ndo tira a autoridade dos participantes do forum.
Por exemplo, ¢ legitimo relatar discursos na mensagem inicial de um fio de
discuss@o com o objetivo de iniciar um debate, mas ndo para fechar um debate.
Um argumento de autoridade pode ser utilizado legitimamente no forum para
contrapor a pretensdo de autoridade de outros participantes, pretensdo ainda
menos aceitavel que o fato de ceder responsabilidade enunciativa de seus
propdsitos a uma personalidade exterior. Conforme Miinchow (2004, p. 109,
tradug@o nossa), “[...] os participantes sdo considerados como tomando inteira
responsabilidade de suas falas sem invocar autoridades discursivas outras”.
De fato, tem-se ndo somente o direito de mostrar sua subjetividade, tem-se
mesmo a obrigagao.

O que ¢ interessante notar a partir destas interpretagdes do discurso relatado
¢ o fato de existir um certo nimero de regras discursivas cujo ndo obedecimento
¢ sistematicamente apontado. Segundo Miinchow (2004), em um féorum aberto
ndo se trata tanto de relatar discursos, parece mais que se trata de participar de
um jogo de conivéncia construido sobre os enunciados de outros participantes,
sobre o interdiscurso Usenet ou sobre discursos exteriores ao forum, mas aos
quais os participantes se sentem chamados a tomar posicdo, estando dada a
tematica geral do forum.

Para Miinchow (2004), em um férum aberto, disponivel ao publico em
geral na internet, com leis de convivéncia determinadas e um assunto especi-
fico, existe a predomindncia do discurso relatado livre. Vale a pena ressaltar
que somente conseguimos indicar um discurso relatado livre pela via da
interpretagdo. Seguindo um exemplo de Miinchow (2004), ao analisar, uma
mensagem postada em um forum aberto sobre meio ambiente, a frase Mesmo
se isso continua a ser uma forte tendéncia de proibir de proibir, nds somente
entenderemos que se trata de uma modalizag@o autonimica de empréstimo via
interpretagdo, ou seja, que ela se origina do famoso slogan: £ proibido proibir
do movimento de 1968. Seria o mesmo que dizer: como eles disseram em 68,
como ja dissemos, porém, no caso do exemplo de Miinchow, o enunciador de
origem nao ¢ definido.

O que Miinchow (2004) mostra em sua analise ¢ como os outros discursos
sdo inseridos na enunciacdo sem serem identificados como outros discursos
provenientes de outras vozes; eles sdo incorporados de tal modo que o discurso
do locutor parece homogéneo. Segundo ela, as origens do discurso outro sdo
escamoteadas e as citagcdes mais frequentes sdo de elementos de mensagens
anteriores. Miinchow (2004, p. 94, tradug@o nossa) diz que, “[...] de fato, an-
tes que discurso direto, parece se tratar, mais frequentemente, no forum de
discussdo estudado, da organizagdo de um discurso escrito em torno de falas
tipicas do discurso oral”.

Ao contrario de um féorum de discussiao aberto, em um forum de discussao
fechado, com objetivos pedagdgicos, tal qual o forchat, as formas de discurso
relatado marcado sdo muito frequentes. Trata-se de um discurso no qual é

794 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 781-797, set./dez. 2011,



necessario ao locutor citar as suas fontes. No seminario analisado, em que se
utilizou o forchat, o argumento de autoridade era frequentemente utilizado,
porém o jogo de conivéncia ndo ¢ afetado com isso. As regras discursivas exis-
tem e o seu ndo cumprimento ¢ sancionado pelo grupo. Também foi possivel
constatar o sentimento de pertencimento a comunidade crescer ao longo do
semestre, a utiliza¢ao da segundo pessoa aumentar gradativamente, assim como
o imenso uso de elementos faticos iguais aos utilizados em conversas informais.
No forchat analisado, mesmo estando dentro de um discurso pedagdgico bem
definido, se manteve um espago livre no qual o que vale sdo as discussdes ali
estabelecidas, o que o assemelha aos foruns abertos encontrados na internet.

Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em setembro de 2011.

Notas

1 A disciplina foi ministrada por Margarte Axt, cujo tema era a teoria do filoésofo da
linguagem Mikhail Bakhtin. O seminario ocorreu com a participagdo efetiva de
aproximadamente vinte alunos e foi realizado no 2° semestre de 2003, no Programa de
Pos-Graduagdo de Informatica na Educacao da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. O seminario se desenvolveu através de varios procedimentos metodologicos
tais como: lista de e-mail, criag@o pelos alunos de memoriais de conceitos (com
experiéncias pessoais incluidas), mapa conceitual, home page e monografia indivi-
dual. Neste seminario estavam inscritos alunos do PPGEDU/UFRGS (Programa de
Po6s-Graduagdo em Educagdo), do PGIE/UFRGS (Programa de Pos-Graduagao em
Informatica na Educacdo) e do MEAD (Mestrado a Distancia), que era suportado
pelo PPGEDU.

2 O forchat foi idealizado por Margarete Axt e implementado por bolsistas do Projeto
Comunidades Virtuais de Aprendizagem (Provia): Tiago D. Sturmer, Fabio M. de
Carvalho, Lucas Guimaraes e Daniela P. Paiva, com a colaboracao de pos-graduandos.
Atualmente, o forchat (<www.lelic.ufrgs.br/for-chat>) integra a plataforma AVENC-
CA — Ambientes Virtuais para Encontros de Sentido, Constru¢des Conceituais e
Aprendizagem, também desenvolvida pelo grupo de pesquisa do LELIC/UFRGS
(<http://www.civitas.lelic.ufrgs.br/avencca/>).

3 No momento em que foi batizado o forchat, a partir da pergunta do mediador “Como
ele vai se chamar?”, todos comecaram a dar sugestoes (forum pedagogico, forum
de conversacdo, chat educacional). E apareceu a questdo “Mas ¢ um forum ou um
chat?”, o que gerou mais uma chuva de ideias até chegarmos no forchat. Dessa forma,
o batismo do forchat nao parece fugir aos principios de seu funcionamento.

4 Esses principios foram sistematizados, pela primeira vez, por Margaret Axt em
palestra proferida via teleconferéncia para workshop em Portugal, Lisboa, na Univer-
sidade Aberta, promovido pelo Centro de Ciéncias em Educagao e Psicologia, sob a
coordenagdo da Dra. Alda Pereira, em janeiro de 2005. Apos foram reapresentados,
a luz da Analise de Discurso de origem francesa, num trabalho em parceria com a
Dra. Regina Mutti, em setembro de 2005, em um encontro Internacional, em Paris,
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promovido pela UNESCO, sobre tecnologias da linguagem.

5 Porém, no caso dautiliza¢ao do forchat como foi descrita na dissertagdo de mestrado
de Magale de Camargo Machado (2006), cujo objetivo era a inclusdo escolar ¢ os
participantes eram criangas de até 12 anos, o forchat, também com relagdo a uma
analise comparativa, se assemelha mais a um chat de conversagao.

6 As formulagdes destacadas para analise foram recopiadas literalmente.

7 O curso de francés, lingua estrangeira, ¢ um curso disponibilizado pelo estado francés
para os estrangeiros que desejam aprender a lingua francesa.

8 O forum analisado por Patricia von Miinchow foi o fr.soc.environnement.

9 O argumento de autoridade manifesta-se quando o locutor busca incluir na sua
enunciagdo o discurso de personalidades socialmente aceitas como detentoras de um
saber reconhecido sobre o tema que estd em questdo. No caso do discurso cientifico-
académico, no qual o pedagodgico se apoia, esta estratégia ¢ frequentemente utilizada.
Por exemplo: se estamos falando de aprendizagem dizemos conforme Piaget..., ou
conforme Vigotski.
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As Primeiras
Professoras de
Claudia-MT entre
1978 e 1980: quem veio?

Cristinne Leus Tomé

EDUCA(;AO}(REAUDADE

RESUMO - As Primeiras Professoras de Claudia-MT entre 1978 e 1980: quem
veio? Quem chegou? O que desejas? Neste artigo problematizamos a posi¢@o discursiva
das quatro primeiras professoras da Escola Estadual da cidade de Claudia-MT, entre
os anos 1978 e 1980. A partir do referencial teérico-analitico da Andlise de Discurso,
discutimos os sentidos produzidos pelo sujeito que se inscreve no processo de coloni-
zagao, ressignificando a sua posi¢do-sujeito. Para tanto, analisamos o funcionamento
discursivo do pronome pessoal nds nas falas das professoras sobre a sua chegada e
inserc¢do no campo de trabalho da educacao.

Palavras-chave: Educagio. Analise de Discurso. Posicao-Sujeito Professor. Pronome
Nos. Michel Pécheux.

ABSTRACT - The First Teachers of Claudia City between 1978 and 1980: who
has come? Who had arrived? What do you want? In this article we discuss the dis-
cursive position of the first four teachers of the State School of the city of Claudia-
MT, between the years 1978 and 1980. Based on Discourse Analysis theoretical and
analytical framework, we discuss the senses produced by the subject that takes part
of the colonization process, resignifying their subject position. Then we analyze the
personal pronoun we in the teachers speaking about their arriving and their insertion
working field of education.

Keywords: Education. Discourse Analysis. Subject-Position Teacher. We Pronoun.
Michel Pécheux.
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Introducao

Claudia, cidade deste estudo, ¢ uma cidade pequena ao norte do estado de
Mato Grosso, obra da politica de colonizacédo privada da Colonizadora SINOP
S.A. (Sociedade Imobiliaria do Noroeste do Parana) no século XX. A Coloni-
zadora era proprietaria de uma regido conhecida como Gleba Celeste, que se
dividia em seis partes: 1* parte - Glebas Marta e Rosa, 2° parte - Glebas Katia,
Patricia e Anggélica, 3" parte - Gleba Sinop, 4" parte - Glebas Nilza, Monica e
Lidia, 5" parte - Gleba Claudia e 6 parte - Gleba Grande Alvorada.

Como Colonizadora, a empresa estava encarregada de construir a infra-
estrutura basica para seus moradores, assim como promover a propaganda
necessaria para trazer imigrantes que habitassem as novas areas, urbanizando-
as. A chegada dos habitantes fazia parte dos projetos econdmicos que visavam
a extragdo de madeira, ao cultivo de pastagens para a pecudria ou preparacao
da terra para o plantio. A escola era parte importante neste projeto, uma vez
que os pais buscavam lugares, para residir ¢ trabalhar, que tivessem escolas
para seus filhos. A escola era uma referéncia positiva e atrativa para manter
estas familias fixas na cidade.

A floresta foi cortada em 1978, transformando-se em estradas, em avenidas
e em ruas, apresentando os primeiros sinais urbanos para receber os colonos.
Em 1979, ¢ construida a primeira escola multisseriada de 1% a 4" séries, deno-
minada Sala Escolar Estadual Extensdo Nilza de Oliveira Pipino. Neste artigo
buscamos compreender como se constituiu a posigao-sujeito das primeiras
professoras que ali trabalharam, ¢ que serdo, aqui, identificadas como A., M.,
D. e G., durante a inser¢@o delas no quadro de professores nesse contexto de
colonizag¢do, analisando o funcionamento discursivo do pronome pessoal n0s.

Quem Veio?

A pergunta que fazemos ao iniciar é: como nossos sujeitos se autodefinem,
como eles se mostram na lingua e como eles se representam ao se construirem?
A Analise de Discurso (AD) discorre que ¢ “a inscri¢@o da historia na lingua
que faz com que ela signifique” (Orlandi, 1994, p. 53), e nos coloca frente a
um conjunto discursivo de materialidade das narrativas, isto €, nos situa dentro
dessa experiéncia historica.

Assim como as professoras, todos os imigrantes que chegaram a Claudia
vieram de diferentes estados do Brasil com o proposito de colonizar uma nova
area territorial. Ali passaram a atuar nas areas economicas de que a cidade
dispunha, como na aquisi¢@o da terra, no ramo madeireiro, como profissionais
liberais, funcionarios publicos e autonomos. A posi¢ao-sujeito do imigrante foi
ressignificada ao se estabelecer em Claudia. O pequeno proprietario de terra que
chegou, passou a ser ali o proprietario de terra, o pequeno empresario passou a
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ser o empresario; enquanto que em seus lugares de origem, estas pessoas eram
apenas mais um dos membros da localidade, que realizavam alguma atividade
econdmica como tantos outros, agora, em Claudia, passaram a ser os grandes
protagonistas de um projeto de colonizagao.

Esses sujeitos que chegaram, que sentidos produziram? Referendando
Pécheux (1997, p. 82), é possivel compreender que os sujeitos, dentro de pro-
cessos discursivos de significagdo,

[...] designam lugares determinados na estrutura de uma formagao social [...]
assim, por exemplo, no interior da esfera da produgdo econdmica, os lugares
do ‘patrao’ [...], do funcionario de reparti¢do, do contramestre, do operario,
sdo marcados por propriedades diferenciais determinaveis.

Ocupar um lugar determinado na estrutura social significa que “[...] esses
lugares estdo representados nos processos discursivos em que sao colocados
em jogo” (Pécheux, 1997, p. 82, grifo do autor). Do meu lugar eu me atribuo
uma imagem de mim, desse meu lugar eu atribuo uma imagem ao outro, do meu
lugar eu fago uma imagem do meu proprio lugar e, a0 mesmo tempo, do outro.
Situagdes estas em que parametros entre si € 0 outro sao imagens constituidas
para autointerpretar-se. Momentos em que o sujeito

[...] se encontra representado, isto ¢, presente, mas transformado [...] o que
funciona nos processos discursivos ¢ uma série de formagdes imaginarias
que designam o lugar que [entre eles] se atribuem cada um a si € ao outro, a
imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro (Pécheux,
1997, p. 82, grifo do autor).

Na obra Semdntica e Discurso, Pécheux acrescenta a essa concepgao
do sujeito, constituido nas relagdes sociais com énfase no imaginario, uma
articulacdo tedrica entre inconsciente e ideologia, que chamou de ‘“uma teoria
nao-subjetivista da subjetividade”. Esta

[...] designa os processos de “imposi¢do/dissimulagdo” que constituem o
sujeito, “situando-o0” (significando para ele o que ele ¢é) e, a0 mesmo tempo,
dissimulando para ele essa “situacdo” (esse assujeitamento) pela ilusao de
autonomia constitutiva do sujeito, de modo que o sujeito “funcione por si
mesmo” (Pécheux, 1995, p. 133, grifo do autor).

Ao simular uma significag@o de si mesmo sobre “o que ele €”, ao significar
esse real, o sujeito se coloca em uma posigao, posi¢ao do seu dizer, posigdo de
pertenca a uma memoria de enunciados; o sujeito assume diversas posicdes,
diversos lugares de fala. “Individuo interpelado pela ideologia em sujeito”
(Pécheux, 1995, p. 154), o sujeito navega por entre redes discursivas, por entre
saberes, deslizando entre formagdes discursivas nas quais se inscreve como
se fosse dono do seu dizer. Ao mesmo tempo em que o sujeito se identifica
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com uma determinada formagao discursiva, pode, em outro momento, ndo se
identificar. Em Pécheux (1995, p. 266), ¢ na “[...] forma-sujeito do discurso,
na qual coexistem, indissociavelmente, interpelagdo, identificagdo e produgdo
de sentido”, que o sujeito, interpelado pelo sentido ja-14, identifica-se com ele,
produzindo novo sentido a partir de outras interpela¢des por outros sentidos
ja pré-existentes.

O Discurso das Quatro Professoras sobre a Vinda

Quem veio? — aqui a constante que se apresenta nos depoimentos das
professoras ¢ que a chegada foi no plural — ninguém chegou sozinho. Na ana-
lise das formulagdes das professoras, tomaremos os pronomes como marcas
linguisticas, ressaltando assim os efeitos de sentidos vinculados aos pronomes
destacados no fio do discurso.

Estudaremos um nds que ¢ constituido por varios pronomes retos na
primeira, segunda ¢ terceira pessoas do singular, em que o eu ¢ apenas mais
uma unidade formadora de um conjunto, junto com fu, ele, eles etc. Um nos
em que o eu assume seu papel como parte formadora desse conjunto chamado
de nos, mas sem esquecer de que o fu, o ele sdo, também, parte formadora de
como eu me vejo neste conjunto de nds. Da mesma maneira, o fu ¢ o ele se
veem na participacdo do eu.

Um nos entendido dentro da forma-sujeito que o identifica como per-
tencendo a um contexto social: nés que chegamos. Althusser (apud Pécheux,
1995, p. 183, grifo do autor), ao conceituar forma-sujeito, nos apresenta que
“Todo individuo humano, isto é, social, s6 pode ser agente de uma pratica se se
revestir da forma de sujeito. A ‘forma-sujeito’, de fato, é a forma de existéncia
historica de qualquer individuo, agente das praticas sociais”. Estudar este nds
como agente de praticas sociais ¢ estuda-lo no processo colonizatério, inserido
em um conjunto de producdo de condigdes discursivas que lhe permitiram
posicionar-se como sujeito, ¢ estudar as posi¢des deste sujeito.

O Primeiro Nds e o Desejo do Ele

Que queres?' Que desejas? Na busca de respostas a nossa existéncia, o
desejo do Outro, o desejo d’ele, vem antes, nos antecede ¢ nos guia. “O desejo
do homem ¢ o desejo do Outro” (Lacan, 1998, p. 829), nossa existéncia esta
na razdo de sermos desejados, projetamos nosso desejo no desejo do Outro. O
que vocé deseja? Desejo a posse da terra, desejo a fartura. Desejo o objeto que
me falta. Pela linguagem manifesto minha falta, meu desejo.

Pela palavra desejamos o que o outro deseja. Enfim desejamos desejar. Esta
¢ uma das relagdes da linguagem com o desejo. Entdo, se o objeto "a"? é o
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objeto causa do desejo, ele o é na medida em que ele pode ser qualquer coisa
desde que mantenha o desejo, ou seja, que nio o satisfaga de um todo (Hart-
mann, 2007, p. 37).

Para entendermos como esse objefo a aparece nas praticas discursivas,
devemos sempre entender esse sujeito como marcado pelo espaco e pelo tempo,
como um sujeito histdrico.

Dessa forma, como ser projetado num espago e num tempo e orientado so-
cialmente, o sujeito situa o seu discurso em relagdo aos discursos do outro.
Outro que envolve ndo s6 o seu destinatario para quem planeja, ajusta a sua
fala (nivel intradiscursivo), mas que também envolve outros discursos histo-
ricamente ja constituidos e que emergem na sua fala (nivel interdiscursivo)
(Brandao, 1995, p. 49).

O suyjeito divide o seu espago com o outro, vive no tempo com o outro,
se significa historicamente com/pelo outro. A posi¢do discursiva do sujeito é
concebida como heterogénea, linguagem que ndo ¢ particular do individuo,
mas construcdo, de uma pratica social na interagdo entre os homens. Na relagao
dialogica o Outro € essencial na constituigdo do sujeito, uma vez que representa
o outro discurso, “que emerge em sua fala”, originario de outro contexto, sob
outras condigdes historicas de produgao.

Authier-Revuz (2004, p. 12, grifo do autor) elabora a nogdo de hetero-
geneidade ao trabalhar as rupturas no fio do discurso, e nos apresenta que ¢
no “fio do discurso que, real e materialmente, um locutor Ginico produz um
certo nimero de formas, linguisticamente detectaveis no nivel da frase ou do
discurso, [e que] inscrevem em sua linearidade, o outro”. Dentre as formas
heterogéneas discursivas®, a heterogeneidade constitutiva fundamenta-se no
postulado de que o outro esta presente sempre e em todos os lugares, mediada
pelo interdiscurso.

Nao ha, como na heterogeneidade mostrada, uma ancoragem necessaria,
nem como recorta-la explicitamente: “[...] ao explicitar a presenga do outro
através das marcas da heterogeneidade mostrada, expressa no fundo seu desejo
de dominancia, [...] o falante pontua o seu discurso, numa tentativa de ‘circuns-
crever ¢ afirmar o um’” (Brandao, 1995, p. 57). A completude ¢ o desejo deste
sujeito clivado pelo simbolico.

E na interagdo com o outro que o sujeito se constroi, o sujeito se constitui
no discurso, ndo ¢ sua fonte de origem, mas interpretante de seus discursos;
um sujeito descentralizado, atravessado pela subjetividade, determinado pelo
inconsciente ¢ pela ideologia (o sujeito se ilude criando uma realidade discursiva
em que ele ¢ o criador de seu discurso).

O sujeito construiu o seu eu sujeito-professora, a partir da constru¢do do
desejo do Outro, manifesto pela linguagem, tornado discurso. E a partir do
desejo do Outro, e de tantos Outros (nivel intradiscurso e interdiscurso), que
vamos compor o 19s.
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Neste conjunto de pronomes formadores do nds, o ele (gé€nero masculino)
se sobressai na ordem de importancia, relevancia e hierarquia na tomada de
decisdo sobre o “nds viemos”. As professoras entrevistadas chegaram com suas
familias, com seus maridos, e, no caso de uma delas, sua filha. Elas vieram
acompanhando seus maridos; um ela na posigdo assumida de esposa. O nds,
que engloba o que estd em questdo, o desejo de um ele, 0 esposo — uma vez
que, nas quatro falas, a posi¢do-sujeito-esposo toma a decisdo de mudar, sair
do Parana em dire¢do ao Mato Grosso, e traz a familia.

No recorte abaixo, a migragdo, tematizada pelas esposas, situa o ele, o
esposo, que, preocupado com o bem-estar familiar, pondera a possibilidade
de migrar a outra regido:

(01) A.: Ah, Claudia. Meu marido vendeu, ele tinha serraria 14, ele vendeu e era
socio com os meus cunhados e resolveu vir pra ca. E dai nds viemos pra ca, ¢ o
meu marido veio antes, em maio de 78. Eu vim em dezembro.

Meu marido é quem executa a a¢do de vender sua parte na sociedade
familiar anterior e de resolver vir, preparando as condi¢cdes para que o nds, a
esposa, viesse. A., formada em Pedagogia, com habilitacdo para Supervisdo,
Orientacdo e Administra¢ao Escolar, foi a primeira professora de Claudia.
Chegou no dia 06 de dezembro de 1978, vinda da cidade de Peabiru-PR, pou-
cos meses depois do esposo. Ao constatar que a cidade ndo possuia escola,
providenciou a instala¢do da Sala Escolar Nilza de Oliveira Pipino, Extensao
da Escola Estadual Nilza de Oliveira Pipino de Sinop, em 1979, para os filhos
dos trabalhadores da serraria da familia e da comunidade.

(02) M.: Bem, em busca de uma vida melhor. Nos esperavamos. Meu marido veio,
assim, naquela esperanca de plantar café.

Mudar de Apucarana-PR para Claudia em 1979 foi o desejo do esposo,
ele ¢ quem toma a frente na busca de uma vida melhor para o nos que esperd-
vamos. Na fala da segunda professora, M., destacamos a esperanca de novas
perspectivas para o casal, ele proprietario de terras ¢ ela técnica de enfermagem.

(03) D.: Eu e a minha familia, meu esposo e minha filha. [...] Meu esposo veio
na frente com a mudanga, més de outubro, e eu fiquei até dezembro. [...] 19 de
dezembro de 1979, as duas horas da tarde.

D., aterceira professora, discorre sobre sua chegada, eu esposa, momento
em que se reuniu ao esposo que “veio na frente com a mudanga”. A professora,
vinda da cidade de Assis Chateaubriand-PR, trabalhava na Escola Municipal
multisseriada da zona rural, chamada Sao Jorge, quando o marido resolveu
mudar para o Mato Grosso com o objetivo de trabalhar na lavoura.

(04) G.: Eu vim pra c4, acompanhar meu marido que era agricultor. A gente morava
na regido de Itaipu, que foi indenizada. Entao ele veio pra ca, gostou e comprou
terras para trabalhar.

A quarta professora, G., também indica as acGes d’ele: veio, gostou e
b 2 2
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comprou terras para trabalhar. O marido ja era agricultor em Belmonte-PR e,
com a indenizagdo de sua propriedade pela Usina de Itaipu em 1980, comprou
uma quantidade maior de terras em Claudia. Ela trabalhava como professora
em uma Escola Municipal multisseriada da zona rural antes da partida.

Os colonos que chegaram para serem proprietarios de terras ndo tinham
condi¢des econdmicas e/ou tecnologicas para realizarem grandes planta¢des ou
possuirem muitas cabegas de gado. Ao investirem na agricultura, se depararam
com uma terra arenosa que necessitava de controle da acidez do solo, de adu-
bos especiais e que aceitava apenas poucas sementes sem o preparo adequado
da terra. O objetivo inicial de prosperar a curto prazo na nova localidade foi
esvaziado: ndo eram esperadas tantas dificuldades no plantio ¢ os colonos ndo
sabiam como corrigir os problemas.

Comegamos agora a segunda interpretacdo do nds. Se o desejo d’ele era
mudar de posigdo social, tornando-se um proprietario de terras, o que desejava
ela, a esposa e professora?

O Segundo Nos e o Desejo do Eu no Desejo do Ele

Em alguns momentos podemos observar uma abertura do desejo do eu
(eu-mesma), essa unidade multipla de eus que sdo/estdao manifestas por entre
o nos e que quer fazer frente ao nds-ele. O discurso do sujeito-professora se
torna unissono neste nds (eleteu) quando o desejo de visualizar uma nova
profissdo/trabalho se torna possivel e alcangavel. Mas se o marido tinha por
objetivo alcangar uma situagao econdomica mais favoravel para si e sua familia,
como poderia a mulher, a esposa ¢ mae, crescer profissionalmente em Claudia?

Entramos, agora, em um campo de divisdo social, trabalhista e de género.
Os homens, quando se mudavam para Claudia, tinham como perspectiva instalar
uma serraria, trabalhar na terra, ou mesmo como empregados em alguma firma
ou propriedade rural. Diferente da situagdo das mulheres: algumas migravam
para seguir seus maridos e trabalhar na terra, outras ja chegavam a Claudia
sabendo que seriam professoras e, uma maioria, donas-de-casa com atividade
econdmica adicional esporadica. As familias ja instaladas em Claudia nestes
anos iniciais, a0 se comunicarem com parentes ¢ amigos de outras regides,
costumavam informa-los sobre as atividades profissionais que havia na regido,
inclusive sobre a falta de professores, o que dificultava a educagio das criangas.

Assim, perguntamos: como o eu comporta-se ao lado deste ele, a0 compor
este nos? Este eu, quem era? O que desejava? Que futuro alcangar?

A professora D. nos conta a sua historia nos dias que antecederam a sua
chegada a Claudia e descreve como a professora A. entrou em contato com o
esposo dela, o qual a incentivou para que viesse o mais rapido possivel.

(05) D.: Ja antes, [A.] tinha conversado com meu esposo e falado que precisava de
professor e que eu viesse o quanto antes, porque precisavam urgente de professores.
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A professora D. tinha uma vida profissional estabelecida, tinha como ob-
jetivo cursar a faculdade, ndo obstante, ao final do ano de 1979, encerrou suas
atividades e foi para Claudia. Na sequéncia acima, notamos que a posigdo-sujeito
da professora D. se identifica com os saberes das mulheres que se encontravam
incluidas no mercado de trabalho. Ela estava sendo esperada para trabalhar na
docéncia, alertada pelo esposo quanto a possibilidade de que havia escola em
Claudia, que ela assim teria emprego garantido, o que seria mais um motivo
para partir do Parana.

A adesdo ao desejo d’ele de mudar para uma propriedade de terra maior,
o desejo d’ela como professora a fez mudar também de escola, mas a sua qua-
lificagdo profissional teria que esperar. A professora A., responsavel pela Sala
Escolar, entrou em contato, e a professora D. passou a fazer parte do corpo de
professoras de Claudia. Ao redefinir os pardmetros sobre as necessidades mais
urgentes para si e sua familia, de interpretar esta cidade e este novo momento,
posigdo aliada a de esposa, de suporte do esposo, de compromisso com os filhos,
tais elementos falaram mais alto do que o desejo de qualificag@o profissional
da posig@o-sujeito professora. A posi¢do-sujeito professora se assujeita ao dizer
“foi muito facil”, conforme fragmento abaixo, e a situa¢@o tranquilizadora se
estabeleceu entre as diversas posigoes da forma-sujeito.

(06) D.: Daqui foi o seguinte: como vinha aumentando bastante o numero, a po-
pulacdo, a professora A. me procurou. [...| Eu cheguei, foi muito facil. Cheguei, ja,
ela veio na minha casa, conversou comigo. [...] tinha umas 30 familias.

Somente em 1996 a professora conseguiu cursar a faculdade de Pedagogia.
O desejo d’ela de titular-se demorou dezessete anos para se tornar aconteci-
mento.

(07) D.: E, ai, quando surgiu a primeira oportunidade, que foi a faculdade de
extensdo da UNEMAT, aqui em Claudia, em 96, ai, entdo, eu comecei o curso
de Pedagogia.

Diferente era a situagdo da professora A., que ja tinha graduacio em Peda-
gogia e era concursada no estado do Parana. Preocupada com o proposito do
marido de instalar uma serraria em Claudia, com as incertezas que poderiam
decorrer durante este processo de mudanga, preferiu primeiro esperar, para
ver se era possivel a conquista deste desafio, para depois se desvincular de
seu trabalho.

(08) A.: Depois eu vim no final do ano [1978], que quando eu fui autorizada a sair
[da escola], que deram a minha licenga, 14 no Parana. Dai eu cheguei aqui e eu
nao pedi demissdo 14, porque pensei, talvez ndo dé certo e eu possa voltar, né. E
fomos [a Claudia] pensando em montar uma livraria. [...] Eu ja tinha feito todas as
experiéncias que eu precisava, né. Tinha sido professora, secretaria, tudo, tudo,
tudo, é. Entdo, estava satisfeita, eu queria montar uma livraria, sabe.

Nesta sequéncia, varias posi¢des cruzam-se, a da eu-esposa preocupada
com a familia, a da eu-esposa preocupada com o esposo, a da eu-professora
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preocupada com seus alunos, a da eu-mesma preocupada consigo mesma. O
desejo de eu-mesma: abrir uma livraria®. O discurso do eu independente eco-
nomicamente, com um trabalho conquistado com o proprio estudo, é reforgado
com o “eu ndo pedi demissao 1a”. O discurso do eu independente no relaciona-
mento familiar, assumindo que “talvez ndo dé certo”, ndo se filia cegamente
ao discurso da propaganda oficial de colonizagdo do interior brasileiro ou a
interesses de cunhados em abrir uma nova serraria. Dois ndos seguidos que
permitem analisa-los dentro de uma posi¢ao unissona: a da incerteza. Caso nao
desse certo, o marido voltaria sem a serraria, pois tinha vendido a do Parana,
mas ela teria como sustentar a familia, uma vez que estaria empregada. O
discurso da responsabilidade do eu-esposa, da mulher zeladora de sua familia,
provedora, companheira.

Ja aprofessora M. exercia outra profissdo, técnica de enfermagem, quando
ingressa no quadro de professoras em Claudia:

(09) M.: Eu trabalhava [como] técnica de enfermagem. Eu trabalhava no hospital
[..] da Providéncia. Trabalhei cinco anos. [...] Nao, ndo porque eu ja vim com o
objetivo de ndo continuar esse trabalho, porque ¢ um trabalho, assim, que ndo tem
momento, ndo tem hora, e aqui, pior ainda. [...| Chegando em Claudia, como morava
numa barraca, e ndo tinha o que fazer e, entre umas conversas de senhoras, [...] que
havia necessidade de alguém que tivesse um estudo pra poder estar ministrando
umas aulas. [...] E ai eu falei pra ela [A.] que eu tava disposta a ajudé-la, né, mas
que eu ndo tinha experiéncia nenhuma, nenhuma.

Para M., a posigdo-sujeito da professora, que em um primeiro momento se
unificava em torno do desejo do marido, como esposa, ficando em casa (bar-
raca), em outro momento se cansou da situagdo apresentada — antes de migrar
ja era uma esposa que trabalhava fora — e tragou as possibilidades de romper
com a situagd@o, conseguindo emprego. Entre suas metas, sabia que nao queria
seguir com a profissdo exercida antes da migracdo e encontrava-se aberta a
novos desafios. Sem muitos afazeres para o papel feminino que nao estivessem
ligados a terra, como carpir, plantar, criar animais domésticos, além dos papéis
de esposa de limpar, cozinhar, lavar, a imigrante M. preferiu seguir o convite de
ministrar aulas. A posigdo-sujeito professora representava um reconhecimento
maior do que outras posigdes assumidas por outras colonas, que tinham suas
vidas tragadas a um trabalho considerado pesado, como o ligado a terra. Mesmo
leiga, apenas com o Primario ¢ o Ginasio, sem os conhecimentos especificos
necessarios para exercer a profissdo de professora, ela confiou na ajuda das
outras professoras que trabalhavam na escola para ter éxito em um desafio que
ela propria se impunha.

A posigao-sujeito da professora apresenta como caracteristica o apego a
oportunidade de obter uma garantia salarial, mensal, fixa, por meio da profis-
sdo exercida, a0 mesmo tempo em que aponta a necessidade de empenhar-se
para enfrentar desafios do exercicio da profissdo, inclusive o de qualificar-se
constantemente, buscando crescer dentro da profissdo.
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O Terceiro Nos = Eu + os Outros

Nesta parte veremos como o eu associado a os outros, compondo o nds,
funciona no discurso das professoras. Como este eu se aproxima e se confunde
ao outro, descrevendo um momento de uma historia. Na tentativa de aproximar-
se deste outro, ou mesmo de pertencer a formagao discursiva deste outro, de
se submeter aos sentidos dados pelo outro, o eu deseja o uno, deseja pertencer
a, deseja identificar-se no outro, o eu busca uma unidade de sentidos. Nas
formulagdes das professoras vemos as filiagdes identificatorias que realizam,
estabelecendo pontos de identidade com o outro. “Todo discurso ¢ o indice
potencial de uma agitagao nas filiagdes socio-historicas de identificagdo”, nos
fala Pécheux (2002, p. 56), e somos levados a isso desde nossa infancia, na nossa
relacdo com o outro, imaginaria ou simbolica, que se fortalece no processo de
constitui¢do de nossa identidade.

Coracini (2003, p. 203) situa a identidade como naturalizada, sempre em
formacao, e enfatiza que:

O sujeito ¢, assim, fruto de multiplas identificagdes — imaginarias e/ou sim-
bolicas — com tragos do outro que, como fios que se tecem e se entrecruzam
para formar outros fios, vao se entrelacando e construindo a rede complexa
e hibrida do inconsciente e, portanto, da subjetividade. Rede essa que resulta
da falta constitutiva do sujeito que, em vao, deseja preenché-la, supri-la ao
longo da vida, supri-la com o outro, objeto do seu desejo. Mas como o seu
desejo € preencher a sua falta e o desejo do outro é também preencher a sua
falta, o que o sujeito deseja é o desejo do outro, ou seja, que o outro o deseje.

O discurso da professora tem sua existéncia na relagdo entre varios discur-
sos circulantes, como o da Colonizadora e o da propaganda oficial brasileira de
povoamento do interior. Ela constitui sua imagem de professora a partir deste
labirinto de discursos. Dentre tal “agitacdo nas filiagdes”, veremos, a seguir,
algumas interpretagdes que mostram como as professoras manifestaram esse
desejo, com as marcas linguisticas meu, nos, a gente.

As professoras A. e M. narram a chegada a Claudia, destacando a impor-
tancia de parentes (os outros), tanto no momento de partida de sua cidade natal
quanto no momento de fixagdo da residéncia em Claudia.

(10) A.: Meu marido [...] ele vendeu e era s6cio com os meus cunhados e resolveu
vir pra cd, que estava comec¢ando, e meu cunhado morava em Maringé e conhecia
seu Enio Pipino, né, que incentivou muito a vir pra ca, né, e nio adianta.

Na formulagao acima, ndo aparece o pronome nds; esse nos fica implicito
em “meus cunhados”; “meu cunhado ¢ seu Enio Pipino”, que no discurso da
professora funcionam como os outros que estdo juntos com ela, o grupo do

nos ao qual ela pertence.

(11) M.: Nos ficamos trinta dias acampados, né, na barraca e, até que veio a nossa
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mudanga [...]. Nos tinhamos um prazo pra desocupar as barracas, porque eles
iam queimar [...]. Entdo, onde a gente fez uma casa, rapido e mudou, né, cada um
[dos acampados] mudou pra um espaco, até inclusive eu fiquei morando com o
meu sogro, porque nao dava tempo de fazer todas as casas, né. Foi feito com meu
cunhado, uma casa pequena, depois para o meu sogro, e eu fiquei morando, um
certo tempo, com 0 meu sogro, até que a minha casa saisse.

O meu cunhado, O meu sogro —ainda temos o género masculino predomi-
nante ao género feminino. Nao era a casa da sogra, a professora M. morou um
tempo com o sogro, ja a professora A., como vimos na formulagdo 10, retoma
a ideia de sua mudanga a partir da vontade de meu cunhado, e ndo da minha
cunhada. As mulheres reproduzem o discurso circulante em Claudia, o discurso
do colono que veio estabelecer-se em uma terra nova, no género masculino,
em que algum parente (masculino) incentivou a mudanga.

O meu cunhado, o meu sogro, o pronome possessivo meu indicando mais
que um momento de parentesco, mas destacando a intimidade, a proximidade
ou mesmo o sentido de respeito. Cabe ressaltar o deposito de confianca neste
meu. Uma vida foi alterada espacialmente baseada na seguranca do eu no outro,
da esposa no esposo; mudou-se para um lugar distante em média 2.000 km
entre o lugar de partida e o lugar de chegada, de uma cidade para um povoado.

O conceito ideal-imaginario de familia como o de filiagdo linear — avos,
pais, filhos — ndo abarca o sentido manifesto pelas professoras ao descrever as
suas relagdes interfamiliares; o sentido adotado € o de uma familia estendida,
que esté constituido com a participacao de sogros, de irmaos do marido e de
outros familiares. O conceito de familia encontrado nestes tempos de inicio
colonizatoério tende mais para o antigo conceito grego de pater, o de ter um
ancestral comum e de todos estarem filiados a este parente. Este pater seria a
base na construcao deste novo lar que se estabelecia. A mao forte, a raiz de um
novo nucleo familiar formado a partir destes poucos familiares que migraram
para Claudia. A formagdo discursiva patriarcal, em que a familia é construida
com base no pai (figura masculina forte) e que, na posicao hierarquica desta
estrutura, assume a posi¢ao maior neste lago de afinidades entre as pessoas.
Este pai (ou figura forte, podendo ser o esposo ou o cunhado) ¢ o responsavel
por prover o futuro de sua prole, esposa e filhos, assim como os que estdo
sob sua tutela ou responsabilidade. Poderiamos encontrar aqui o discurso da
seguranca: primeiramente, o eu, mulher, estou segura nesta familia a qual
pertenco por casamento, e eles (os outros), os homens, sdo provedores das
necessidades essenciais a subsisténcia e cuidardo de mim, uma mulher, nos
momentos de dificuldades; em segundo lugar o eu, homem, estou seguro por
pertencer a uma familia que tem este pafer que organiza, determina e delibera
as agdes a serem tomadas.

Sentidos heterolinguisticos que se constroem para as figuras do homem e
da mulher s2o alimentados nas falas das professoras, a partir de uma pratica
social assumida. A necessidade de o sujeito mulher se colocar na posi¢do de
ter que obedecer/seguir a alguém. Essa crencga ¢ representativa da posi¢ao que
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assumem como sujeitos, em um determinado contexto socio-historico. As
posi¢des dos sujeitos estdo dadas: esposa cuidada pelo esposo, esposa/esposo
pelos parentes, em uma sucessao hierarquica; o discurso de papéis de homem
e mulher que identificam estas mulheres professoras dentro de uma formacao
discursiva da condi¢do da mulher neste inicio de colonizagao.

A posigdo discursiva destes sujeitos que se significam e que, por sua vez,
sdo significados no discurso a partir da relagdo entre o contexto historico-social
e 0 ja-dito, a memoria, nos permite compreender que o sujeito que produz lin-
guagem também se reproduz nela, acreditando ser ele a fonte do seu dizer. A
ilus@o do sujeito fonte de sentido, que ocupa seu lugar em determinada classe
social, que se enuncia a partir deste lugar empirico, que se posiciona discursi-
vamente em uma formacgéo social. Esta ilusdo em que se encontra o sujeito faz
parte da formagao ideologica como uma for¢a de uma formagao social em dado
momento: “[...] cada formacdo ideoldgica constitui um conjunto complexo de
atitudes e representagdes que ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’ mas
se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢des de classe em conflito
umas com as outras” (Pécheux; Fuchs, 1997, p. 166, grifos dos autores). E sdo
essas formagdes ideoldgicas que comportam necessariamente uma ou varias
formagoes discursivas. Quando Pécheux (1995) conceitua formagao discursiva,
o faz articulando a posigdo do sujeito ao seu dizer, a questdo do sentido:

Chamaremos, entdo, formagdo discursiva aquilo que, numa formagao ide-
ologica dada, isto ¢, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser
dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de
uma exposicao, de um programa etc.) (Pécheux, 1995, p. 160, grifo do autor).

O sujeito, atravessado por uma formagao discursiva dominante, seleciona
os seus enunciados, ocupando, assim, sua posi¢do de sujeito. Um sujeito que
se relaciona com outros sujeitos, pertencentes as mais diversas formagdes
discursivas, ¢ que ira se relacionar sempre dentro de uma posi¢ao. Posicao
esta que pode ser de mandar, de obedecer, de compartir, ou outras, mas que
em todas elas se colocara o sujeito frente a uma situagao. O meu cunhado, o
meu sogro, os irmdos do meu marido, o desejo deles em mudarem de cidade
e procurarem novas alternativas economicas para as familias, o compromisso
deles em levantar uma casa para as suas cunhadas, suas noras morarem, a
responsabilidade deles em proporcionar condi¢des de sobrevivéncia, sdo sen-
tidos que perpassam o discurso da mulher neste inicio da colonizagao, que se
perpetuam e se estabelecem nessa dada formagao discursiva.

O discurso sobre a mulher, silenciado no processo migratorio, ¢ lembrado
(permite-se a ela a lembranca) no momento de nomear os novos pontos urba-
nisticos da Gleba Celeste. Vemos, a seguir, um texto sobre o assunto em que os
proprietarios da Colonizadora, Enio Pipino e Jodo Pedro Moreira de Carvalho,
se referem as mulheres:
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[...] que todo o loteamento da GLEBA CELESTE, as cidades, estradas, corre-
gos, ribeirdes, e os bairros, recebessem nomes de mulheres e que passariam
fazer parte integrante da historia do trabalho colonizatorio da COLONIZA-
DORA SINOP S.A; isto, em homenagem a MULHER que, anonimamente
prestam grandes servigos as comunidades rurais brasileiras. As MULHERES,
dentro da pureza de sua criacdo, sido a fonte de vitalidade na organizagao do
Bem Familiar, contribuem, ddo significado e tornam possivel a visdo de um
futuro de paz e progresso (Colonizadora SINOP S.A. Historico da Gleba
Celeste, 5 Parte, Cidade Claudia, s.d., fl. 04, grifo do autor).

Quem ¢ que torna a mulher anénima durante o processo de coloniza¢ao?
Quem ¢ que diz que a mulher ¢ andnima? Quem ¢ que silencia o papel da mu-
lher? O que ¢ que pode ser dito? — o chamado colonizatério era para o homem,
ele iria colonizar o sertdo brasileiro. O que ¢ que deve ser dito? — que o homem
¢ o sujeito do processo/que a mulher ¢ andnima neste contexto. Ela s pertence
ao contexto colonizatdrio na posi¢ao-sujeito esposa de colono. Estamos num
contexto de luta de géneros, dentro de uma classe, uma luta ideoldgica explicita.
O discurso do colonizador, pertencente ao gé€nero masculino, diz que a mulher
é pura (o homem nao o €?), propde o Bem Familiar (0 homem nao propde?),
visiona a paz e progresso. O lugar enunciativo de quem fala, no caso os proprios
proprietarios da Gleba Celeste, nos remete a uma construgao discursiva de
saberes possiveis, de sentidos ja-dados, formados a partir de sua historicidade,
em que a mulher ¢ vista em uma posi¢ao de ser meiga, fragil, importante na
constitui¢do da familia e que contribui para o progresso de todos.

O proprio texto que diz que o papel da mulher foi anénimo, a0 mesmo
tempo enfatiza o papel dela para o bem familiar — um bem familiar nao por si
proprio, mas um bem familiar a servigo da colonizagdo, uma familia organizada
e estruturada era necessario para o estabelecimento do projeto colonizatorio. A
Colonizadora SINOP S.A, ao destacar esse papel, nos mostra, justamente, como
ele foi silenciado. Ao mesmo tempo em que lemos essa citacao pertencente a
década de 1970, as professoras enfatizam a marca discursiva do meu, desta-
cando o papel masculino sobre o feminino. Os saberes circulantes, aos quais se
assujeitaram essas professoras, privilegiam o papel da mulher na posi¢ao-sujeito
esposa, dentro de casa, no lar, constituindo familia. Desta mesma posic¢do, as
professoras nos contam que moraram com meu sogro, a personalidade mais
importante dessa familia, ou que vieram influenciadas pelos “cunhados”, até
que a sua casa fosse construida. A posi¢ao-sujeito dessa mulher colona englo-
bava que ela tivesse sua casa, tivesse suas responsabilidades domésticas, sendo
suporte ao seu marido. Desta posi¢do ela manteria o bem familiar, o bem estar
de todos, atitudes esperadas delas pela Colonizadora e pelos maridos.

Cléudia ndo era um local que apresentasse atrativos de habitacdo ou de
vivéncia, ao contrario, as professoras relatam as dificuldades encontradas em
todos os momentos, desde trazer a mudanca, conseguir comida, locomover-se
de uma cidade a outra até questdes de saneamento basico. E, nesses momentos,
podemos observar o funcionamento do interdiscurso, na produgdo de um dis-
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curso pelo sujeito-falante que se apropria de um produto dado — o discurso —, e
se submete a ele, para segui-lo, para fazer parte de um grupo de pessoas, de um
grupo de ideais, procurando a sensagdo de pertenga. Conforme explica Mutti:

No interdiscurso, coexistem diferentes posi¢des antagdnicas de sujeito, numa
relacdo de contradi¢do, desigualdade e dominagao, pois as formagdes discur-
sivas ndo sdo homogéneas, em sua constitui¢ao, retratando uma luta de poder.
E ai que se originam os sentidos; nio obstante, o sujeito da enunciagdo tem
a impressao — e a ilusdo — de que ¢ ele mesmo que cria o que diz, quando, na
realidade, nada mais ¢ do que um suporte, um porta-voz dos sentidos formados
no interdiscurso, representando posi¢des de sujeito marcadas ideologicamente
(Mutti, 1993, p. 53).

Para essas quatro mulheres precisava haver um momento de identificacao
com o local, um sentido para permanecer ali, com seus familiares, e partici-
par das esperancas dos maridos por uma vida econdomica mais facil. Mesmo
que ndo fosse nada facil o que viam e presenciavam, elas permaneceram e
conseguiram se identificar com essa Claudia que construiram, e, assim, uma
formag@o discursiva sobre essa cidade foi sendo constituida. E entdo a dimensao
profissional — sujeito-professora — poderia ser entendida como uma resisténcia
feminina a condi¢ao de esposa acompanhante do marido; a posi¢ao de professora
poderia significar maior protagonismo da mulher. Uma posi¢do, ndo obstante,
exercida apenas como complementacdo ao atendimento das necessidades que
concernem ao papel de provedor destinado ao homem.

(12) G.: Ent2o a gente chegou aqui, e eu acho que noés ficamos sem comer carne
de frango, pelo menos uns dois anos [...] era s6 carne de caga, sabe. [...] Entdo, pra
mim a maior dificuldade foi isso, essa distancia, o medo de alguma, que pudesse
acontecer alguma doenca, assim, a gente ndo tinha comunicagio, ndo tinha tele-
fone. Entdo, eu me sentia, assim, muito distante. E dai a questao da alimentag@o,
também, de ndo ter luz, de ndo ter agua, sabe.

A gente, nos, eu (mim), demonstra a posi¢cao-sujeito assumida pela profes-
sora G., evidenciando aliancas de sentidos homogéneos e universais ao retratar
um conjunto de forcas antagonicas sociais (carne/ndo-carne, dgua/nao-agua,
luz/ndo-luz, comunicagdo/nao-comunicagao, saide/nao-satde) como perten-
centes a todos. A professora G., ao enunciar, se incorpora de todos os outros,
e d4, a si mesma, a palavra dos sujeitos os outros.

(13) G.: [...] mas, por outro lado, assim, era bom de viver, a gente conversava mui-
to. Nao tinha televisdo, que toma muito tempo da gente. [...] e a gente conversava
muito. A gente... tinha sempre um ou outro que tocava violdo e cantava, ¢ a gente,
sabe, fazia serenata, e a gente se divertia, também, sabe. Tinha aquele lado muito
bom, muito, muito gostoso, assim. [...] Eu acho que foi assim proprio do inicio, das
dificuldades, né, porque, era, assim, como uma grande familia, no comego, sabe.

Sdo momentos de alegria que aparecem neste recorte, intercalados com
outros tantos momentos de privagdes. A construgdo no discurso da imagem
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de esposa colona, que, junto com a sua familia, junto com as outras familias,
todas elas formando um conjunto de pessoas amigas, condiz com o efeito de
sentido de alegria compartilhada no pertencimento ao grupo no qual ocupa
um lugar: pertenco a esta grande familia, aqui somos felizes.

(14) M.: Dava o que, uns 50 habitantes, né, na época, quando nds chegamos. [...] En-
tdo, o inicio mesmo foi em 80, que ai os habitantes comegaram... vir e derrubar. Os
colonos vieram, e derrubaram as suas terras, € aonde, trouxeram as suas familias,
porque nessa época vinham familias. [...] Tinha um pogo sé. [...] A gente buscava
pratudo, a dgua. [...] A gente usava baldes, até carrinhos, né. A gente... Eu puxava
numa bicicleta, eu tinha dois tambores, colocava na garupeira da bicicleta e ia, [...]
onde a populagdo toda se reunia ali, em volta daquele pogo, para poder abastecer
sua casa, para tomar banho, fazer a comida, tudo. [...] Para lavar roupa, a gente
lavava a roupa no riozinho ali, onde todas as mulheres levavam seus tanques pra
beira do rio para lavar, porque era impossivel lavar em casa. [...| Lembro, assim,
com carinho, agora, com aquela época de dificuldade ou, de repente, nem era uma
dificuldade, mas era um prazer, que a gente hoje...

As pequenas vitorias frente aos desafios davam prazer — e ¢ desse lugar de
vitoriosa que o sujeito fala, quando narra a sua historia. Neste momento, aquela
época, distanciada, era um prazer, nem era uma dificuldade.

A professora M. se convence de que nao foi totalmente ruim passar por
todos esses momentos por que ela, no sentido de eu, passou, pois todos os
outros ao seu redor também tiveram as mesmas dificuldades e vivenciaram
momentos similares, uma vez que os mesmos ndo foram vividos no singular,
mas na coletividade. Todos participaram das mesmas agdes que ela participou.
Assim, os outros interlocutores estdo envolvidos em seu discurso, estdo presen-
tes. Sdo efeitos de sentidos compartilhados entre todos. A professora M. narra
sua experiéncia como se fora apenas sua; alternando os protagonistas de sua
historia, ora ela utiliza o nés como os colonos, aqueles que chegavam, ora o a
gente, como todos aqueles que iam buscar agua, incluindo toda a populagéo,
ora era a gente como todas as mulheres que lavavam a roupa.

Nesta cena construida pela professora, ela se reporta as falas das outras
mulheres, das outras pessoas que englobam a populag@o. Ao se incorporar ao
nos como um todo, ela fala em nome de todos os outros, a0 mesmo tempo que é
falada como eu por todos os outros. A vida da histéria contada pela professora
¢ que essa experiéncia serve para alguma coisa/serve para alguém, uma vez
que ela tem utilidade, que apesar da roupa lavada no rio € ndo em casa, apesar
da agua ser buscada no pogo ¢ de tantas outras coisas, ela se “lembra com ca-
rinho” dessa época. O perigo do desafio, da dificuldade passou, a professora
ultrapassou essa fase, e esses momentos serviram de experiéncias para outras
fases da vida; e agora, com o éxito obtido, ela revive esses momentos todos,
pela narrativa, como lembrangas agradaveis, uma vez que os significa como
momentos uteis.

(15) A.: Naquela época... olha, tanto que os médicos de Claudia foram embora,
porque ninguém ficava doente. E nos tivemos dois médicos excelentes, o Dr. Hi-
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toshi e o Dr. Shiguero, eram médicos muito bons mesmo, né. E moraram aqui um
tempao. Até, nos tinhamos construido um lugar, ali onde hoje é o hospital do Dr.
Petruci, se fez um barracao pra pér um mercadinho, e depois, como tinha urgéncia
de ter médico, a gente cedeu pra eles, [...].

A professora A. nos relata a historia dos primeiros médicos em Claudia e de
como o nds se comportou para que eles (os médicos) se sentissem confortaveis,
bem recebidos, na cidade. Este nds, sem uma defini¢do posta, referenciado como
particular e como universal ao mesmo tempo, deve ser entendido como um
nos que nomeia as pessoas que se importavam com o crescimento de Claudia.

O tratamento muda ao se citar os médicos, eles sao os doutores. O barracio,
que se levantou para o mercado, passa a ser destinado ao consultério médico,
porque a gente (quem?) achou mais importante propiciar lugar para servigos
médicos do que para comércio. A posi¢ao-sujeito doutor se sobressai a posigao-
sujeito comerciante, como também a posigdo-sujeito professora. Mas, apesar de
ser uma posicao relevada, eles (os médicos) chegaram depois do nds (a gente),
e era o nos quem decidia o que fazer com o barraco para o mercadinho. Até
porque “ninguém ficava doente”.

Quem disse que um consultorio médico ¢ mais necessario do que um
mercado? Ao enunciar a fala sobre a urgéncia de um consultério médico, a
professora A., individuo interpelado em sujeito pela ideologia, “[...] traz ne-
cessariamente o apagamento da inscrigdo da lingua na historia para que ela
signifique produzindo o efeito de evidéncia do sentido (o sentido-14) e a im-
pressdo do sujeito ser a origem do que diz” (Orlandi, 1999, p. 48). O sentido de
que consultorios médicos sdo mais necessarios do que mercados se perdeu na
histdria, ¢ um sentido ja-dado, que a professora A. reproduz, como origem de
um dizer de um indefinido a gente. Pensemos o sujeito discursivo representado
pela professora A. como uma posigdo, um lugar; ¢ deste lugar que ocupa para
ser sujeito que produz o seu dizer. A professora A. fala de um lugar, do qual
derivara o sentido, em rela¢do a uma formacgéao discursiva. A posi¢ao de mae
(talvez), e falando em nome de todas as maes (a gente), diga que consultorios
médicos sdo mais urgentes que mercados e armazéns.

Conclusao

Ao estudarmos a posi¢do sujeito-professor e sua inser¢do na escola e na
comunidade, como morador neste contexto social, estudamos a sua pratica
discursiva. Iniciamos contemplando as condi¢des que possibilitaram essas
manifestagdes discursivas, as professoras e a sua historia, lugares e pessoas que
eram mencionados no discurso da historia de suas vidas, e que de algum modo
se apresentavam no discurso das professoras de Claudia. A AD se coloca como
condi¢do para significagdo, e nds, sujeitos, significamos e somos significados
no discurso a partir da memoria dos dizeres.

Assim, iniciamos o artigo com a pergunta: afinal, quem veio? Quem
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foram esses colonos, que se filiaram ao discurso da colonizagdo no interior
mato-grossense ¢ se mudaram para lugares ndo conhecidos? Como respostas,
obtivemos: Nos viemos; ¢ o que nos dizem as professoras. Casais, familias,
chegaram a Claudia para se estabelecerem e investirem em novas proprieda-
des. O nds, como pronome de pertencimento a um grupo local, perpassa todo
o texto. E um nds que assume um compromisso entre eu e fu, eu ¢ ele, entre
todos (a gente), cuja adi¢ao de todos os personagens envolvidos constitui os
sentidos que sdo formados pelo nds.

Nas entrevistas realizadas, podemos notar que os esposos sd0, na posi¢ao
patriarcal que representam, apresentados como sujeitos cujos desejos preponde-
raram sobre o coletivo-familiar. Por um lado, o esposo nos ¢ apresentado como
a unidade do nds que manifesta o proposito de ir, de mudar, de construir uma
vida economicamente mais favoravel para sua familia, por outro lado, a esposa
¢ apresentada como a unidade do nds que acompanha o ele; esta sequéncia de
acgdes nos leva a supor que a ordem social nesta dinamica ¢ sequencial-linear,
ndo dando abertura para outra opgdo. As professoras projetaram suas expec-
tativas de acordo com as expectativas de seus maridos.

Estudamos também que outros sdo mencionados juntamente com o grupo
que chegou. Ao falarem de suas familias, em algumas formulagdes as professo-
ras referem-se aos seus parentes mais proximos como os outros, momento que
ressaltam a importancia que os familiares tiveram durante o processo migra-
torio. Os parentes outros estiveram presentes, auxiliando e incentivando nos
primeiros anos em que as duvidas e as incertezas sobre o mudar eram muitas.

O desejo, que de forma inconsciente nossas professoras manifestaram
em suas falas, ¢ refletido, também, por suas praticas. Suas experiéncias sdo
constituidas a partir dos esquecimentos mencionados, quer sejam elas pesso-
ais, familiares ou profissionais, e que determinaram os seus dizerem e os seus
fazeres nas posi¢des assumidas.

Recebido em julho de 2011 e aprovado em agosto de 2011.

Notas

1 Che Vuoi? Lacan trabalha essa questao no seminario O Desejo e sua Interpreta¢do
(1958-1959). Pergunta retirada do romance Diabo Amoroso de Jacques Cazotte.

2 Objeto “a™ objeto causa do desejo, que se manifesta pela linguagem. Pela linguagem
manifestamos uma perda, e esta se torna o objeto desejante.

3 Formas de heterogeneidade: a) discurso relatado (direto e indireto); b) formas marca-
das de conotag@o autonimica; ¢) formas em que a presenca do outro nao é explicitada
por marcas univocas.

4 Até marco de 2008, a cidade de Claudia ndo dispunha de livraria.
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RESUMO - O Analista de Discurso em Formacio: apontamentos a pratica anali-
tica. O artigo, centrado teoricamente na analise de discurso de tradi¢cdo pecheuxtiana,
situa a formagdo do sujeito-pesquisador nessa disciplina como modo de subjetivacao.
A partir da indicagdo das condi¢des em que a formacdo do sujeito-pesquisador se ma-
nifesta na contemporaneidade, especificamente no ensino superior de pds-graduagao
stricto sensu, explicitam-se sentidos acerca dos espagos e praticas em que se insere.
Salienta-se o pertencimento as comunidades de pesquisa e a escrita da pesquisa, mani-
festagdo da singularidade do sujeito, na retomada dos pressupostos tedricos da area em
novas pesquisas, atestando a mobilidade da memoria discursiva. A seguir, enfocando a
especificidade dos procedimentos analiticos, numa perspectiva de sistematizacdo, sdo
definidas as nogoes de falta, excesso e estranhamento, tendo em vista a constitui¢do e
a interpretacdo do corpus discursivo, buscando subsidiar pedagogicamente o trabalho
de interpretacdo do analista de discurso.

Palavras-chave: Formagao do Pesquisador. Analise de Discurso. Falta. Excesso e
Estranhamento.

ABSTRACT - The in-training Research Analyst: notes for analytical practice. The
article, following the discourse analysis tradition of Michel Pécheux, focuses on the
in-training researcher subject as a form of subjectivation. Departing from an examina-
tion of the contemporary conditions to which researchers are subjected, specifically
in post-graduate studies, it seeks to explain the meanings of the spaces and practices
in which they are inserted. Emphasis is placed on the research and writing communi-
ties to which they belong, on their singularity as subjects, on their application of the
theory to other areas of research, to confirm the mobility of discursive memory. Then,
focusing on the specificity of analytical procedures, from a classification perspective,
the notions of lack, excess and strangeness are defined, in view of the constitution
and interpretation of discursive corpus, seeking to subsidize the pedagogical work of
interpretation of the analyst discourse.

Keywords: Research Training. Discourse Analysis. Lack. Excess and Strangeness.
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Primeiras Palavras

Neste artigo, dirigimos nossa reflex@o a formagao do sujeito-pesquisador
como analista de discurso, iniciando pela busca de significar algumas condi¢des
em que esta se realiza em nosso contexto e, a seguir, desenvolvendo uma siste-
matizagao dos procedimentos para concretizar a analise, potencializando, nesse
movimento de retomada tedrico-analitica, com base no estudo realizado por
Ernst-Pereira (2009), subsidios para uma possivel pedagogia da analise de dis-
curso. O referencial da analise de discurso fundada por Michel Pécheux emerge,
neste trabalho, tal como o significamos ao emprega-lo em nossa experiéncia de
ensino, de pesquisa e de orientagdo, nos programas de pds-graduagao em que
atuamos ha cerca de quinze anos, no Estado do Rio Grande do Sul; e ¢ deste
modo, registrando por meio desta escrita algo da nossa historia, que também
nos reconhecemos como formadoras de pesquisadores-analistas de discurso.

Por que a escolha da andlise de discurso? é uma questao que dirigimos
aos estudantes que se apresentam, guiados pelo desejo e pela oportunidade de
constituir o seu projeto de pesquisa nessa linha; todavia, essa ¢ uma questio
que insiste em nods, a n6s também ela se dirige, vindo a comprovar que uma
formagdo nunca estd acabada e, em especial, a formagao do analista de discurso,
tal como a entendemos. Pois, em se tratando de pesquisa em analise de discurso,
o desafio de como fazer a andlise? retorna sempre, quer em nossas pesquisas
individuais, quer nas pesquisas de nossos orientandos, quer nas bancas, quer
nas leituras diversas de outras tantas analises que o trabalho académico re-
quer. Essa quest@o se propde novamente a cada vez que se tem que efetivar a
analise, mostrando o funcionamento discursivo de marcas linguisticas, como
o referencial requer.

Do lugar que ocupamos, podemos arriscar justificativas desse gosto pela
analise de discurso, sem universaliza-las, ¢ claro, mas com base naquilo que
mais nos toca. Seria, uma delas, que esse enfoque parece desenvolver no analista
uma sensibilidade especial para olhar a linguagem ¢ nela perceber o social.
Outra justificativa, que o referencial discursivo responderia a necessidade de
indignar-se diante de alguns dizeres e algumas praticas correntes identificados
na vida em sociedade, pondo em suspeicao alguns sentidos que pairam e nos
governam, como se¢ fossem verdades inquestionaveis. E, ainda, outra: pela
propria formacao de origem, que ficou em nds fortemente marcada, qual seja,
o enfoque da lingua, o gosto de mexer com a lingua no seu uso pelos sujeitos.
Pois entdo: serd que valeria a pena analisar discurso, se ndo fosse para entrar
em um debate que pensasse modos de viver com mais justi¢a ¢, sobretudo, de
exercer o direito de inquietar-se, interrogar, participar?

Entretanto, ¢ sabido que nao basta o propdsito critico, socioldgico, para
dar conta da especificidade da posicdo de analista de discurso; assim, se ao
linguista, conforme coloca Authier-Revuz (2006), costuma atribuir-se o cui-
dado com a lingua, ao analista de discurso caberia o cuidado com o discurso
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representado na lingua. Explicitando com as palavras de Pécheux: “Como tal
corpo interdiscursivo de tragos se inscreve através de uma lingua, isto €, ndo
somente por ela mas também nela?”” (Pécheux, 1993, p. 317). Essas nocdes de-
terminam que o tipo de analise que condiz com a analise de discurso mostre a
relacdo entre as marcas linguisticas, indicadas no intradiscurso pelo analista, e
os sentidos interdiscursivos que sdo imateriais, da ordem da memoria. Pesquisar,
nessa trilha, os movimentos entrelacados da lingua, do sujeito, do sentido, em
relagdo a educacdo e a outras esferas do social, torna-se um foco de atragao
para o olhar analitico, que, conforme assinalado em outro texto (Mutti, 2005a)
costuma tornar-se irreversivel quanto mais o sujeito se adentra na analise de
discurso; esse direcionamento do olhar leva o sujeito, por exemplo, a deter-se
em ocorréncias cotidianas, tais como nos relatou uma professora do terceiro
ano, intrigada ao observar que as criangas conjugavam corretamente o verbo
ganhar (ganhamos) nos exercicios feitos em sala de aula, mas quando voltavam
do recreio, no patio, ap6s a partida de futebol, gritavam: ganhemu, ganhemu; o
enfoque do discurso permitiria entender que a filiagdo da crianga a formagao
discursiva escolar, em que se visa a aprendizagem da lingua culta, ainda se
mostra reservada as praticas da sala de aula isoladamente, ndo se tendo ainda
incorporado a praticas discursivas de outros contextos.

O saber do analista de discurso se reconstroi diante de cada analise; como
bem marcou Orlandi (1999), os procedimentos da analise, imbricados com os
principios teoricos, atendem as especificidades de cada pesquisa, de tal modo
que o estabelecimento do objeto de analise, o discurso, e do corpus que o
representa, ja consiste em uma das etapas analiticas.

Sendo a incompletude condigdo de toda filiagdo, compreendemos a nossa
inserc¢ao na analise de discurso como em processo; nessa otica, aquilo que nos
falta ou que percebemos lacunar na teoria € justamente o que nos mobiliza ao
aprofundamento de estudos, a teorizagao de aspectos relativos a efetivacdo da
analise. Diante disso, também procuramos nos deter um pouco no enfoque do
modo como os sujeitos penetram na area do conhecimento para ancorar suas
pesquisas, adotando-a como a sua area e mantendo a singularidade de sua in-
terpretagdo; e, nesse processo, mostra-se também a dindmica do funcionamento
da memoria da area, heterogénea e aberta a novos sentidos.

Espaco e Sentido da Formacao

E preciso explicitar em que sentido empregamos a palavra formacdo, pois
nao se trata de ter um ponto exato onde chegar, depois de ter cumprido as exi-
géncias de um curso, iniciado e terminado. O referencial da analise de discurso
nos permite significar formagdo como modo de subjetivagao; formagao indica,
assim, tornar-se sujeito que produz sentidos na pratica de pesquisa. Podemos
designar esse sujeito como sujeito-pesquisador-analista de discurso; esse sujeito,
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na sua formacdo inicial no curso de titulagdo, ocupa a posi¢do de orientando,
mas também estdo em formagao continuada aquele que ocupa a posigdo de
orientador e os demais participantes do grupo de pesquisa.

O espago institucional onde se realiza a formagdo a qual nos referimos
consiste no ensino superior, nos cursos stricto sensu de poés-gradugdo académi-
ca que fornecem a titulagao oficial para exercer a docéncia em nivel superior,
habilitando também a atuagdo em pesquisa, que hoje se tornou nas institui¢des
publicas uma condicdo para o ingresso e a permanéncia nas fungdes docentes.

O lugar de pesquisador, caracterizado como de producdo de conhecimento,
demanda a participacdo em praticas especificas a pesquisa; tais praticas mani-
festam pedagogias, imprescindiveis desde a etapa inicial da formagdo. Numa
formag@o para a pesquisa, supde-se a interseg@o entre os discursos cientifico e
pedagdgico; para tanto, as posi¢des de docente e discente passam a ter sentidos
especificos, tais como sugerem as designacdes orientador ¢ orientando. Ja nas
outras designagdes que concernem a formagao para a pesquisa, tais como: /inha
de pesquisa, area temdtica de pesquisa, grupo de pesquisa, grupo de orienta-
¢do, grupo de trabalho se encontra sinalizado o aspecto coletivo da pratica de
pesquisa académica e do seu ensino. O pedagdgico, assim, no que se refere a
pesquisa, realiza-se em comunidades, onde se inicia e desenvolve o processo
de formagao do pesquisador, em cursos de pds-graduacdo da universidade.

A pesquisa e a formagédo de pesquisadores advém de politicas governamen-
tais destinadas a promover e sustentar a formagéao; entretanto, sendo os sujeitos,
em seus contextos, que concretizam essas politicas, os dispositivos legais, de
certa forma, se amoldam conforme a interpretagdo produzida em seus con-
textos, assumindo feigdes peculiares; compreende-se, desse modo, que sejam
produzidos sentidos de reprodugao/transformagdo, nas praticas vivenciadas
pelos sujeitos. Os programas de pos-graduagdo, com suas linhas de pesquisa,
os grupos de pesquisa, grupos de orientagdo, sdo espagos de formagdo que vao
assumindo identidades peculiares. Cabe aos grupos de dentro de uma linha
de pesquisa da instituicdo a realizac¢do da interlocugao sistematica dirigida a
produgdo de pesquisa; e cada grupo esta em relagdo com outros grupos mais
distantes com os quais compartilha a produgdo, unidos pelo interesse teorico
¢ a dimensdo da formagdo propiciada.

A Analise de Discurso (AD), hoje, esta estabelecida como uma das possi-
bilidades teérico-analiticas disponiveis ao pesquisador na area de humanida-
des. Constituida na area de formagao em Letras, estende-se a multiplas areas;
a disciplina possui identidade reconhecida, capaz de fazer sentido a novos
pesquisadores, nos diversos territorios onde se espraia. A multiplicidade de
grupos e a grande produtividade de pesquisas em Analise de Discurso atestam
a mobilizagdo crescente da memoria da area.
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Subjetivacio e Construcio da Disciplina

Pécheux (1990), refutando o sentido de ciéncia régia, como construto
pronto aplicado a realidade, designou a Analise de Discurso como uma dis-
ciplina de interpretacdo, destacando assim a natureza discursiva que supoe a
heterogeneidade e a mobilidade do construto tedrico. Uma disciplina, sem o
estatuto de ciéncia, destaca o exercicio, embora se configure como dotada de
uma identidade especifica, decorrente das posi¢des tedricas assumidas que a
caracterizam.

Desse modo, a formagdo suscita que essas posi¢des a respeito do quadro
epistemologico de fundagdo da disciplina sejam reconhecidas, e esse reconhe-
cimento supde que se torne objeto de estudo e de aprendizagem; trata-se de
uma pratica que privilegia o lugar académico, pois requer estudo sistematico
da relagdo entre os postulados e os procedimentos analiticos concernentes
a disciplina. A nog¢do de interpretagdo (Pécheux, 1990) destaca a deriva do
sentido, indicando que as analises discursivas realizadas ndo pretendem com-
pletude, mas variam conforme as perspectivas dos interpretantes, na jungdo
entre estrutura e acontecimento que caracteriza o discurso, tal como postulou
o referido autor.

Uma disciplina se constitui pelo movimento de estabilizagdo e desesta-
bilizagdo, representado pela participagao dos sujeitos que produzem sentidos
historicamente na apropriacao dos saberes que retomam do campo estabilizado.
Nesse processo, os sujeitos em formagdo, com o trabalho de produgao de sen-
tidos representado em suas pesquisas, participam da construgio coletiva dos
saberes que constituem a memoria da area tedrica, concebida como heterogénea
e aberta a novos sentidos. Assim, a memoria da area teorica, sendo retomada,
¢ reconstituida e reformulada na pesquisa, manifestando-se na textualizacao
do trabalho, pela escrita. Assim se materializa a filiagdo a area pelo sujeito-
pesquisador que nela faz a sua inscrigdo; e a medida que novos textos de pesquisa
despontam, como formulagdes intradiscursivas que remetem ao interdiscurso
da area, reforga-se a possibilidade de novas leituras e, consequentemente, novas
retomadas da mesma.

Essa rede de pesquisas, heterogeneamente, constitui o interdiscurso da
analise de discurso ¢ forma a memoria da disciplina como uma regido do
conhecimento. Em estudo anterior (Mutti, 2008) sobre a formagao inicial na
licenciatura, situamos formagdo como o processo no qual o sujeito constitui
o seu proprio lugar de enunciar o discurso pedagogico de sua area de ensino,
interpretando os referenciais, numa apropriagao singular manifestada nos tex-
tos escritos para obter a titulagdo. Ja a formagdo continuada suscita ampliagdo
progressiva dos modos de participar da construg@o coletiva dos saberes que
constituem a memoria discursiva da area, pelo sujeito, com os estudos tedricos
sobre especificidades identificadas quanto aos fundamentos tedricos e da ana-
lise no adentramento da experiéncia com pesquisa; parece comprovar-se assim
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que a docéncia da analise se enlaga com a produgao de analises, fertilizando-se
mutuamente.

Enunciar a pesquisa significa preservar a area retomada e, a0 mesmo
tempo, sua alteracdo; a identidade reconhecida nesse movimento, condigdo
de inscrigdo na area, depende da participa¢do na comunidade que pratica e
ensina a pesquisa. Bauman (2003) teoriza sobre o desejo de pertencimento a
uma comunidade, a um grupo, destacando que estdo em jogo, nesse processo,
relagdes imaginarias nas quais se ressalta a de sentir-se em seguranga, dentre
outras expectativas positivas sobre o que se podera compartilhar no grupo. O
autor assevera, ndo obstante, que pertencer a uma comunidade afeta também
o sentimento de liberdade; todavia, pondera ele que “[...] ndo podemos ter as
duas [seguranga e liberdade] ao mesmo tempo ¢ ambas na quantidade que
quisermos” (Bauman, 2003, p. 11) Afirma ainda que a permanéncia em uma
comunidade demanda ser avaliado constantemente; uma admissdo, ndo sendo
definitiva, coloca os sujeitos num lugar de suspensdo, na expectativa nao so-
mente de obter, mas de garantir 0 seu espago no grupo.

A posicdo de pesquisador demanda passar por instancias de avalia¢do
instituidas, e esse fato, apesar da apreensao de ser avaliado, também ¢ fator de
distingdo, afetando o sujeito ndo somente na sua formagao inicial, mas também
apos a titulacdo, na formagdo continuada; a posi¢ao de docente de pesquisa é
fortemente olhada e governada, ndo apenas externa, mas internamente pelos
proprios sujeitos.

Assim, por exemplo, a designagdo orientando situa ndo somente que o
trabalho de pesquisador precisa da parceria de outro sujeito — o orientador,
que confere, para além do sentido de dependéncia, também uma distingdo
ao aluno pela propria filiacdo. Nessas condigdes, supde-se entdo que, em se
filiando aos ja-ditos da area, o estudante faga a sua formagao inicial no curso,
encontrando o seu lugar de enunciac¢do no discurso da pesquisa em analise de
discurso. Esse discurso esta presente nas formulagoes dos autores de referéncia
e tem ressonancia junto aos interlocutores que compdem o contexto, consti-
tuindo uma coletividade peculiar, da qual fazem parte os colegas, o orientador,
outros docentes-pesquisadores da mesma instituigdo e de outras, os membros
das bancas de avaliac@o, os autores conhecidos pessoalmente com quem se
pode travar um didlogo ou aqueles sobre os quais se fala, nossos conhecidos
pelos seus escritos, retomados e interpretados. Poder-se-ia dizer que o rumor
das tantas interpretacdes dos sujeitos faz com que uma disciplina tenha vida.

Formacio e Escrita

E sobretudo por meio da produgdo escrita, que apresentara as marcas do
contexto em que se ancorou, que se faz a inscrigdo do sujeito com seu trabalho
na memoria coletiva da disciplina, pois tornar-se sujeito-pesquisador supde
que ocupe a fungdo-autor (Orlandi, 2006), constituindo-se como autor na area
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de analise de discurso. Mobilizam-se parcerias e apoios institucionais que
convergem para a concretizag@o do principal produto da formacao pleiteada, o
texto, a materialidade resultante de todo o processo compartilhado entre sujeitos
autorizados para tanto. O pesquisador-autor suscitara leitores e contribuira, com
a sua produg¢@o, para novos debates que significam retomadas da area, levando
adiante também as marcas do contexto em que se ancorou, capaz de passar a
figurar na memoria coletiva mais ampla da area, a disposigao para ser retomada.

A apropriacdo do referencial tedrico-analitico, feita em meio a uma rede
complexa de enunciados discursivos que devem fazer sentido ao sujeito que
0s emprega em sua pesquisa, supde o trabalho de recriagdo desses sentidos,
sempre com diferenga, manifestando-se no nivel da formulagio, pela escrita.
A pesquisa se concretiza pela escrita, numa textualidade escrita. Desse modo,
faz-se a afirmag¢@o de uma voz, com seu efeito de singularidade, que aponta
ao coletivo que produz sentidos. Cada nova escrita em Analise de Discurso
atesta que essa area também ¢ de constituigdo dinamica, movimentada pelas
enuncia¢des dos sujeitos, representadas nos novos textos produzidos; mas
ndo se tem garantia de que uma nova textualizagdo de pesquisa va durar na
memoria da area; o fato de ser esquecida ou lembrada dependera do impacto
da apropriagdo em relagdo ao interesse dos debates em dado contexto, em dado
tempo, sob determinantes de natureza socio-historica.

Cada produgdo textual na area entra no coro de vozes surtindo efeito unis-
sono, mas fala com o timbre da propria voz. A posi¢ao de aluno-pesquisador
esta constantemente a nos mostrar que o modo de aprender ¢ variavel, que o
produto da aprendizagem ¢ singular, mesmo que carregado de outras tantas
vozes; ndo obstante, essa singularidade ndo ¢ propriamente de ordem indi-
vidual, pois aponta ao coletivo do qual emerge. Desse modo, a formagdo de
um implica a formagdo do outro, nos contextos de formagao, e esses sentidos
podem ser encontrados nos textos produzidos por dado grupo, nas énfases que
os caracterizam.

Na escrita se representa com maior evidéncia o modo como se foi afetado
pelos textos referenciais que circulam no grupo, e ha que se dizer que em cada
grupo circulam referenciais de uma area de modo parcial. Toda referéncia a
uma area ¢ incompleta, falha... haveria como apreender o pretenso todo de uma
area do saber? Seria possivel uma leitura plena? Lidamos com interpretagdes
de sujeitos, quando ensinamos e aprendemos. Incidimos os nossos trabalhos
nos textos referenciais que mais nos afetam, aos quais nos apegamos. Pensar e
sentir ndo estdo separados; o desejo de ser analista de discurso ndo independe
do prazer em realizar a andlise. Essa relagdo é complexa, pois uma analise de
discurso pode fincar-se irredutivelmente em modelos consagrados e produzir
sentido convergente, mas também pode enfatizar a recriagdo numa perspectiva
divergente, desde que se faca reconhecida como da Analise de Discurso (AD).

No caso da formac¢do do analista de discurso, na linha aqui enfocada,
destaca-se em especial a analise, a qual faz parte da textualizagdo da pesquisa.
Em disserta¢des de mestrado, teses de doutorado, ensaios de iniciacdo cientifica,
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nessa area de estudos, espera-se encontrar uma analise que se distinga e parti-
cularize seu modo de incluir-se na area. Em sua escrita [da analise] materializa-
se o fazer do pesquisador [analista] como autoria, dando visibilidade ao seu
pertencimento & comunidade de leitores e produtores de analises de discurso.

Formacao: os textos fundadores da disciplina e os outros
textos

Os textos fundadores da Analise de Discurso remetem ao seu principal
autor, Michel Pécheux, ¢ outros autores que compartilharam essa fundagio;
ha varias obras que nos contam esta historia da disciplina no contexto francés,
dentre as quais salientamos 4 inquieta¢do do discurso, de D. Maldidier (2003) e
L'Analyse du discours, de Francine Mazicre (2005). O resgate dos contextos, das
condi¢des de producdo do construto tedrico-analitico que compde a disciplina
tem importancia para preencher lacunas, responder a questdes que o referencial
suscita. De qualquer modo, a formagéao do analista demanda a leitura das obras
fundadoras e, ainda, de seguidores que desenvolveram a teoria a partir de seus
estudos e pesquisas, que hoje representam um vasto acervo.

O proéprio referencial discursivo nos indica que uma apropriagdo teoérico-
analitica esta também sujeita a deriva do sentido. Desse modo, o pensamento
do autor, manifestado nos textos que abarcam a sua obra, ndo se da a conhecer
inteiramente na nossa leitura, pois esta tem os limites das nossas proprias
condi¢des; havera, portanto, sempre algo a suscitar novas leituras, novos co-
mentarios, na busca de compreensio das nogdes e procedimentos da disciplina.
Na nossa formagao, lemos ¢ relemos diversas vezes os textos fundadores. A
obra nunca se revela a nés completamente, ou melhor, ndo conseguimos saber
tudo sobre o autor ¢ sua obra, e nisso também reside um pouco do fascinio que
um autor exerce sobre os seus seguidores; essa atracdo ¢ fomentada a medida
que encontra eco no interesse dos demais membros do grupo de estudiosos,
ensejando debates.

No caso da obra de Michel Pécheux, ele mesmo lhe da o estatuto de uma
disciplina de interpretagdo e, com isso, podemos entender que o quadro de
postulados esta definido, sdo sistematicos, mas ndo isentos de novas possibi-
lidades de interpretacgdo; o autor, assim, enfatiza o movimento dos sentidos
produzidos pelos sujeitos nas condi¢des de existéncia, sob influéncia das
condi¢des de producdo. Em sua propria teoria, observa o desdobramento da
interpretagdo, indicando trés épocas de seu desenvolvimento, de 1969 a 1983
(Pécheux, 1993). Como constatamos no estudo (Mutti, 2005b) desse texto de
Pécheux, a obra e seu autor, fundador de um campo do saber, mantém-se viva
a medida que pode ser alvo de apropriacdo em novas enunciagdes de pesqui-
sadores, suportando inclusive retomadas de sentido contestatdrio, assim como
o proprio autor demonstrou em sua metarreflexao.

Entretanto, em muitos trabalhos académicos de pesquisa, a referenciagdo
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do autor-fonte dirige-se ao aprofundamento, ou seja, ao resgate do caminho
que levou o autor a formular uma nogdo e a fazer uma articulagdo entre no-
¢oOes diversas. Caracteriza-se assim a formula¢do de um comentario sobre as
nogdes; estas passam a ser objeto de conhecimento, ¢ quem produz sentido
nessa posi¢ao ocupa a posi¢do de produtor de sentido tedrico também. No caso
da analise do discurso, ha muito a explicitar, a estudar, a enfatizar no enfoque
dos fundamentos tedricos e analiticos da disciplina, sem pretender esgota-la,
pois o construto permite esta abertura. A formagao passa por essa demanda,
sendo possivel que algum elemento ainda ndo formulado possa emergir durante
a apropriagdo da teoria.

Entendendo-se que a formagao do pesquisador esta estreitamente ligada
ao contexto onde ocorre, cada grupo produz a sua interpretagao do referencial
tedrico da analise de discurso com base na énfase a elementos da teoria que
sdo retomados, mas também nas énfases de alguns temas, levados a analise;
as identidades dos grupos que praticam a analise de discurso consolidam-se
nessas condigoes.

Desse modo, pode-se dizer que as releituras da Analise de Discurso
sao mediadas por textos de autores que interpretaram a disciplina em novos
contextos ¢, sob novas condi¢des de produgdo, deram vida a esse campo,
ressignificando-o. De qualquer forma, a memoria da disciplina é reconstituida
quanto a aspectos que fazem sentido a cada nova problematica de pesquisa.
Toda formagao demanda que os pesquisadores lidem com faltas, lacunas que
emergem na apropriagao teorica.

O vasto acervo que integra a disciplina de Analise de Discurso representa o
conjunto de significagdes que, de algum modo, apontam aos textos fundadores
e propiciam uma media¢@o; inclusive, muitas vezes os novos textos passam a
ser os discursos fundadores, pois se tornaram definidores, direcionadores de
sentidos a novas interpreta¢des. No contexto brasileiro, a titulo de exemplifi-
cacdo, podemos citar a obra de Orlandi (2005), autora e formadora de analistas
de discurso. Entende-se que comentar também ¢ teorizar, é reapresentar o
pensamento do fildésofo tal como o percebemos, as articulagdes pelas quais
montou a sua teoria, por meio da leitura de seus textos.

Assim como o analista de discurso ¢ um sujeito historico, sua analise sera
historicizada; desse modo, a formagao lida com a ilusdo do um — do pertenci-
mento a area — ¢ o real de incompletude de seu modo de identificagdo. O que
pode o analista de discurso? Pode retomar pressupostos da area em que se insere,
apartir da utilizagdo de elementos da teoria-analise, como uma ferramenta para
responder a problematica de repensar a realidade vigente objetivada em sua
pesquisa. E ao lidar com o heterogéneo do discurso, com as derivas do sentido,
o resultado de cada analise ndo contorna exatamente o real, embora a ele aponte.

A disciplina de interpretag@o, como Pécheux designa a Analise de Discur-
so, torna-se peculiar porque o analista vai ter que mostrar na materialidade da
linguagem, de natureza verbal ou ndo verbal, o funcionamento do discurso; o
que interessa ¢ evidenciar na analise o modo como as materialidades registram
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as imbricagdes do social na linguagem relacionada a nogdo de discurso; os
esfor¢os convergem para a analise do discurso que esta objetivado.

E, portanto, nessas praticas de pesquisa, onde ocorrem as atividades de
ensino e elaboragdo de trabalhos de pesquisa, que, seguindo Pécheux (1999),
entendemos que a memoria da area se redescobre, movimenta-se 0 seu con-
torno; a memoria da area € reconstituida na enunciacdo de cada analise que se
ensaia e se efetiva, buscando atender as demandas da nova pesquisa; a cada
movimento voltado ao desejo de praticar a analise, a tensdo desta retomada
da teoria inquieta o analista, que se depara com o desafio de textualizar sua
pesquisa de acordo com os principios e procedimentos que reconhece como
analise de discurso.

A Analise de Discurso se caracteriza pela demanda de efetivar uma ana-
lise, imbricados, como foi referido, os principios tedricos ¢ os procedimentos
(Orlandi, 1999). Mas esta concretizagdo nao se da de imediato, ¢ como uma
trilha a ser forjada, de acordo com os pressupostos que ja se tem. Sdo tantas,
em nimero cada vez mais crescente, as retomadas da area em novas pesquisas.
Acredita-se que essas retomadas todas, da formagao discursiva representante
do construto tedrico fundador, ndo se ddo de uma mesma maneira, ndo se tem
garantia de que se conservem de todo, o discurso fundador se historiciza de
diferentes formas em contextos variados nos quais fazem sentido.

O Pesquisador e seu Corpus: a falta, o excesso e o
estranhamento

Um dos problemas com que se depara o analista de discurso € o recorte
a ser operado no corpus empirico para constituir o corpus discursivo a partir
do qual s@o organizados e aplicados os procedimentos descritivos ¢ interpre-
tativos que constituem o modo de trabalho da Analise de Discurso (AD). Essa
dificuldade deve-se a natureza da disciplina que ndo segue critérios empiricos
ou positivistas. De maneira consensual, os estudiosos partilham a ideia de que
nada existe preestabelecido entre os diversos objetos de estudo dessa discipli-
na e os recursos que a linguistica oferece, uma vez que cada corpus instaura
questdes especificas e, em funcdo dessas questdes, sio mobilizados diferentes
conceitos. Dessa forma, a escolha de um aspecto linguistico e/ou enunciativo
a ser focalizado em detrimento de outro, assim como de um procedimento
analitico em detrimento de outro, depende da dindmica do discurso, a ser ob-
servada pelo analista, ai implicados o sujeito submetido a ordem da ideologia
e do inconsciente, a memoria estruturante do dizer e o sentido opacificante.
Essas trés nogdes que, em qualquer pesquisa em AD, deverdo estar sempre
presentes como dispositivos operatdrios explicitados e/ou substratos teoricos
das praticas interpretativas introduzem uma maneira peculiar de abordar o
objeto discursivo.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito ao movimento pendular que
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traga permanentemente um trajeto entre analise e teoria, como um fio que corre
de um a outro ponto, em que sdo trabalhados, em inter-relagdo, diferentes cam-
pos do conhecimento. Uma das preocupagdes fundamentais na costura entre a
analise e a teoria é estabelecer o ponto de equilibrio entre a demanda da reflexao
linguistica e enunciativa e a demanda da reflexdo sobre a exterioridade tedrica
convocada; em outras palavras, evitar reduzir a analise ao estrito formalismo
da lingua' e evitar transforma-la (a analise) em estudo de um dos campos das
ciéncias sociais, o que provocaria uma rarefagdo do processo interpretativo pro-
posto pela AD. Portanto, o que vai determinar o sucesso da analise de discurso
¢ a compatibilidade entre a mobilizag¢do dos principios teéricos definidos para
o entendimento do objeto de estudo, intrinsecamente ligados a subjetividade
e a historicidade, e o reconhecimento de aspectos linguistico-enunciativos
constituintes do corpus em estudo a elas relacionados.

Para uma Sistematizacio Teorica dos Caminhos Analiticos

Nesse processo de afinamento ou regulagem metodoldgica, algumas
operacgdes sdo requeridas do pesquisador em termos de observagdo do corpus.
E dessas operagdes que se pretende tratar a partir de trés conceitos-chave: a
falta, o excesso ¢ o estranhamento. Esses conceitos aqui tomam uma dimensao,
pode-se dizer operacional, de reconhecimento de sequéncias discursivas que
possibilitam criar o gesto de interpretacao do analista frente aos seus proposi-
tos, funcionando como principios gerais e ndo como dispositivos técnicos, de
carater formalista ou empirico. Ao contrario, tais conceitos podem e devem
abrigar inimeros e incontaveis modos do dizer e do ndo-dizer. Assim, numa
dada conjuntura historica frente a um dado acontecimento, aquilo que ¢ dito
demais, aquilo que ¢ dito de menos e aquilo que parece ndo caber ser dito num
dado discurso, constitui-se numa via possivel, mesmo que preliminar e gené-
rica, de identificacdo de elementos a partir dos quais poderdo se desenvolver
os procedimentos de analise do corpus. Esse parece ser o rumo tomado por
varios analistas em AD.

Pécheux (1990), por exemplo, considerando o entrecruzamento de trés
caminhos — o do acontecimento, o da estrutura e o da tensdo entre descrigdo e
interpretagdo —, desenvolve uma analise a partir daquilo que falta na estrutura
do enunciado On a gagné: quem ganhou? ganhou o qué?. Essa falta, de ordem
sintatica, define o que da estrutura deve ser trabalhado em termos da interpre-
tacdo do acontecimento, no caso, a improvavel vitoria de Frangois Mitterrand
que se efetivou nas urnas por ocasido das eleigdes a presidéncia da Republica
na Franca em 1981.

Authier-Revuz (2004)%, na analise desenvolvida no texto O lugar do outro
em um discurso de falsifica¢do da historia, a respeito de um texto que nega o
genocidio dos judeus no I1I Reich, identifica, de um lado, a falta de termos que
deveriam necessariamente aparecer como: estrelas amarelas, guetos, prisdo em
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massa, comboios, registros etc., mas que sdo silenciados e, de outro, 0 excesso
de termos relativos a atos de discurso, tais como: dizer, redizer, declamar, re-
petir, chamar etc. e de géneros e formas materiais de discurso como confissdo,
testemunho, mentira, propaganda, comentario, carta, jornal etc. A identificagdo
pela autora da “[...] onipresenca de certos temas vs auséncia de outros termos
ingenuamente esperados” (Authier-Revuz, 2004, p. 242) permitiu-lhe, no caso
especifico, apontar um deslocamento estratégico no discurso analisado, cujo
objetivo era estabelecer uma simetria ficticia entre a verdade revisionista,
fundada no anti-semitismo € no anti-sionismo, € o referente historico. Vé-se,
entdo, que assim como a falta, o excesso também estabelece o ponto a partir
do qual o processo de interpretagdo pode ser realizado pelo analista.

O outro conceito aqui apresentado ¢é o estranhamento. Um exemplo ocorre
em Ernst-Pereira (2004), no texto O discurso da exclusdo nos contos de fadas?,
em que sdo surpreendidos elementos da ordem do inesperado. O propoésito era
estudar o discurso infantil sobre os contos de fadas, investigando como crian-
cas, em fase escolar, compreendem tais histdrias e como expressam, em seus
discursos, os significados da feminidade e masculinidade a partir da exposi¢éo
as historias, Rapunzel dos Irmaos Grimm e Procurando Firme de Ruth Rocha,
e da posterior elabora¢do de um texto. Em uma das sequéncias discursivas
analisadas, 4 Linda Flor ficou com pena da Rapunzel e ai ela arrumou um
Jjeito de Rapunzel fugir com ela, a pequena autora apresenta algo estranho aos
contos de fadas tradicionais, relacionado ao interdiscurso: a princesa € salva por
uma personagem feminina e ndo por um principe, o que implica no alijamento
do homem como salvador e provedor. Essa inversao de perspectiva historica
consiste na sobreposi¢do da solidariedade a rivalidade e disputa entre mulhe-
res em prol das benesses de algum principe. Ha a quebra da ordem esperada
e o efeito, um tanto desconcertante, expde a possibilidade, no caso, de o amor
encontrar-se representado na ligagdo entre duas personagens femininas ¢ ndo
entre uma personagem feminina e outra masculina. A mulher, na sequéncia
analisada, situa-se em relag@o a outra mulher. Nao ha pausas ou interrupgdes
como nas elipses (da ordem da falta) ou como nas incisas (da ordem do excesso)
(cf. Haroche, 1992). O estranho, por um processo osmotico, nesse caso, serve-se
da propria estrutura narrativa, sem altera-la, para se fazer representar.

Num outro trabalho (Ernst-Pereira, 2008), a autora focaliza sua analise
no estranhamento que se opera a partir de elementos presentes na linearidade
significante que provocam ruptura na ordem sintatica. O trabalho* perseguiu
rastros deixados, no discurso do sujeito negro, da construgdo da identidade
branca que ele foi obrigado a desejar. Tentou mostrar o conflito que se instaura
no corpo e na palavra do sujeito a partir da analise de diferentes formas de
autodesignacdo. Uma das sequéncias analisadas — Sou, melhor dizendo, estou
sendo, uma mistura de asidtico com afro-descendente — apresentou uma cons-
trugdo perifrastica’ inesperada frente as condigdes de producio desse discurso
que, juntamente com o uso da glosa metaenunciativa melhor dizendo, permitiu
interpretar uma zona intermedidria que coloca o sujeito imaginariamente num
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ndo-lugar, fazendo-o escapar da negatividade implicada em ser negro, imposta
historicamente. Observe-se que, neste caso, combinam-se o estranhamento (a
construgdo perifrastica) e o excesso (a glosa metaenunciativa).

Ressaltemos que os trés conceitos aqui em jogo — a falta, o excesso € o
estranhamento — devem ser interpretados numa dupla dimensao: a do intradis-
curso (materialidade discursiva) e a do interdiscurso (memoria discursiva), uma
vez que a AD trabalha um objeto inscrito na relagdo da lingua com a historia.
A partir dai, podemos tentar explicita-los da seguinte forma:

a) a falta — estratégia discursiva que consiste: 1) na omissdo de palavras,
expressdes e/ou oragdes, consentida (ou ndo) pela gramatica, que provocam
determinados efeitos de sentido, diferentes daqueles que ocorreriam, caso esses
elementos se fizessem presentes na linearidade significante; 2) na omissao
de elementos interdiscursivos que, embora esperados em fungdo do espago
discursivo, das formagdes discursivas e das condi¢des de produgdo em jogo,
ndo incidem nessa linearidade.

No primeiro caso, ela se constitui num lugar em que séo criadas zonas de
obscuridade e incompletude na cadeia significante com fins ideologicos deter-
minados; no segundo, cria um vazio que visa, na maioria das vezes, encobrir
pressupostos ideologicos ameagadores.

A falta pode ocorrer, no nivel intradiscursivo, através de diferentes proces-
sos de ordem sintatica e lexical em que algo previsto pela estrutura gramatical
ndo se materializa linguisticamente. Tem-se, nesse caso, estruturas lacunares
que: a) impedem a emergéncia de sentidos ligados a memoria de outro dizer,
sentidos possiveis, mas colocados fora do discurso por um processo derivado ou
da imposi¢ao pelo silenciamento, como o que acontece por exemplo nos regimes
ditatoriais em que a palavra é censurada pelo outro®, ou pela falha que, junto
com o esquecimento, sdo elementos que constituem a memoria; b) mascaram
as diferencas entre posigdes-sujeito diferenciadas, dando, ao enunciado, um
efeito de consensualidade.

Alguns desses processos normalmente sao interpretados, aos olhos da gra-
matica tradicional, como formas de dizer, vinculadas as intengdes estéticas de
quem as usa. Aqui elas t€ém outro estatuto. Ligam-se as determinagdes historicas
de quem as produz. Enquadram-se nesse caso, por exemplo: a elipse, concebida
como uma falta necessdaria pela gramatica (cf. Haroche, 1992), as reticéncias,
0 zeugma, certas omissoes de determinantes, as nominaliza¢des que apagam
0 agente, as passivas sintéticas ou analiticas também com o apagamento do
agente, substitui¢des lexicais cujo termo substituinte ¢ genérico etc.

Ja a falta, relacionada mais diretamente a ocultagdo de elementos do in-
terdiscurso de uma dada formagao discursiva que s6 poderdo ser resgatados a
partir do apelo aos exteriores da linguistica’, provoca um contingenciamento
discursivo. Isso se estabelece em fung@o de determinadas condigdes de produgéo
historicas e/ou enunciativas, referentes a relagéo do sujeito com o objeto de que
fala, com a lingua que fala e com o interlocutor com quem fala;

b) 0 excesso — estratégia discursiva que se caracteriza por aquilo que esta
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demasiadamente presente no discurso. Consiste: 1) no uso de incisas, consi-
derado na gramatica como um acréscimo contingente (cf. Haroche, 1992), de
intensificadores ou na repeticdo de palavras ou expressdes e oragdes. Tais usos,
na perspectiva aqui adotada, constituem-se em acréscimo necessdrio ao sujeito
que visa garantir a estabiliza¢do de determinados efeitos de sentido em vista
da iminéncia (e perigo) de outros a esses se sobreporem; 2) na reiteragdo inces-
sante de determinados saberes interdiscursivos que tomam formas diferentes
no intradiscurso, mas mantém os mesmos pressupostos ideologicos com vistas
ao estabelecimento. Em suma, trata-se, nos dois casos, de buscar estabelecer
provavelmente a relevancia de saberes de uma determinada formagao discursiva
através da repetig@o.

¢) o estranhamento — estratégia discursiva que expde o conflito entre
formagdes discursivas e consiste na apresentacdo de elementos intradiscur-
sivos — palavras, expressdes e/ou oragdes — ¢ interdiscursivos, da ordem do
ex-céntrico, isto ¢, daquilo que se situa fora do que esta sendo dito, mas que
incide na cadeia significante, marcando uma desordem no enunciado. Aqui se
da o efeito de pré-construido através do qual um elemento irrompe no enun-
ciado como se tivesse sido pensado antes, em outro lugar, independentemente,
rompendo (ou ndo) a estrutura linear do enunciado. Possui como caracteristicas
aimprevisibilidade, a inadequagdo e o distanciamento daquilo que ¢é esperado.

Tais critérios encontram-se na dependéncia dos propositos do analista ¢
de sua perspicacia e conhecimento para identificar as infindaveis formas que
o dizer ¢ o0 ndo-dizer podem tomar. Pretendeu-se, sem sacrificar as exigéncias
do rigor conceitual da AD e a trama teorica que a compde, como também a
complexidade envolvida nos procedimentos analiticos, auxiliar quem se inicia
nas trilhas do discurso, tematizando trés conceitos que podem constituir pontos
de encontro da linguistica com a ideologia e o sujeito. No entanto, trata-se, em
certa medida, de categorizagdes e, como tais, sdo redutoras; mas dado o seu
carater didatico, talvez possam se revelar uteis no processo de desautomatizagéo
que deve caracterizar a leitura do analista.

Finalizacao

De posse dos trés conceitos — a falta, o excesso, o estranhamento —
considera-se que o analista tem em maos ferramentas que, possivelmente, o
ajudardo a constituir o corpus e a produzir a sua interpretacdo como analista
de discurso. A analise, dotada de um componente criativo, precisa ser capaz de
surpreender o leitor por sua diferenga. A analise de discurso suscita progressivo
adentramento no oficio, como um atelié no qual a cada pratica mais se abre o
saber sobre o objeto.

Desse modo, a formacgédo do analista de discurso, transcendendo, sem ser
excludente, o fato de saber analisar o corpus especifico de uma pesquisa estrita,
¢ um modo de subjetivacdo mais abrangente que transforma a sua relagdo com
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a linguagem no proprio cotidiano. Entendemos que a formagao, passando pela
iniciacdo tutelada nos primeiros ensaios, continua reclamando pertencimento,
o qual sera regulado pelas proprias comunidades que atuam na area. Importa
mobilizar-se para interagir com o outro no grupo e, sempre, com o outro do
referencial tedrico-analitico, sempre revisitado para buscar respostas as reali-
dades que se nos deparam no mundo em movimento refletido nos corpora que
estabelecemos em nossas analises. Essas disposi¢cdes para continuar pesqui-
sando tornam-se “[...] efeito de identificacdo assumido ¢ ndo negado”, como
indica Pécheux (1990, p. 57). Uma teoria, sendo proficua para os sujeitos que
a empregam, permanece viva, fazendo-lhes sentido.

Recebido em fevereiro de 2011 e aprovado em setembro de 2011.

Notas

—

Estamos tratando evidentemente da materialidade discursiva que consiste numa
relagdo determinada entre a lingua e a ideologia, distinta da ordem da lingua que se
esgota nas unidades ¢ nas relagdes internas do sistema.

2 O trabalho da autora ¢ aqui tomado como exemplo, tendo em vista os pontos de
contato entre a teoria da enunciagdo que desenvolve e os estudos em AD.

3 Texto apresentado na ANPOLL em 2004, referente a pesquisa (Re)inven¢do de his-
torias sem fim. O discurso de exclusdo em contos de fadas. A sequéncia citada foi
retirada de uma redaco elaborada por uma crianca de 3" série, do sexo feminino,
do Ensino Fundamental.

4 Texto apresentado no CELSUL em 2008, Do corpo a palavra: o efeito sujeito em que
¢ estudada a relacdo entre os elementos socio-historicos e o processo identificatorio
do sujeito negro.

5 Essa forma perifrastica enquadra-se no presente progressivo (presente do indicativo
do auxiliar estar mais o gerundio) para exprimir o presente atual.

6 Por exemplo, a censura que houve a palavra prostituta do titulo da pega de Sartre 4
prostituta respeitosa, encenada aqui no Brasil na época da ditadura. Considerada
impropria por ferir aos bons costumes foi obrigada a ser retirada e, em seu lugar,
foram colocadas reticéncias.

7 Trata-se aqui especificamente dos diferentes campos das ciéncias sociais: historia,
antropologia, sociologia etc.
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Uma Pesquisa
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=7 Prolessorese

Computadores

Gilberto Lacerda Santos

RESUMO - Uma Pesquisa Longitudinal sobre Professores e Computadores.
O artigo relata uma pesquisa longitudinal, realizada em sete anos, por meio de seis
dissertagdes de mestrado conduzidas por professores da rede publica de ensino do
Distrito Federal acerca do uso do computador por seus pares em exercicio no ensino
fundamental, e norteada pelas seguintes questdes: de que forma o professor pode
utilizar a tecnologia da informatica para conceber seu proprio material didatico? Que
critérios devem pautar a escolha de dispositivos informaticos suscetiveis de apoiarem o
seu trabalho pedagdgico? Qual o impacto da informatica educativa na organizagao do
trabalho pedagogico? As respostas encontradas permitem que elaboremos uma série de
recomendagdes para a formacao docente a partir da consideracao da educagdo mediada
pela informatica como condicao de pertinéncia da escola, como objeto de investigacao
e como desafio ao trabalho docente.

Palavras-chave: Computadores na Educacio. Pesquisa Longitudinal. Professores
e Computadores.

ABSTRACT - A Longitudinal Research about Teachers and Computers. The
article is an account on a longitudinal research which was carried out along the period
of seven years. This research was based on six master’s degrees dissertations on the
use of computer in education, which were written by teachers from the Federal Dis-
trict (FD) Public Schools. Here are the questions the mentioned dissertations based
on: how can teachers use computers to produce their own didactic material? How can
they choose computer devices to support their tasks? What is the impact of computers
in the organization of their pedagogic work? The findings allowed the preparation of
a series of recommendations for teacher training considering the use of computers in
education as a school relevant condition, as an object of investigation, and a way to
challenge teaching.

Keywords: Computers in Education. Longitudinal Research. Teachers and Com-
puters.
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Introducao

Este texto apresenta o resultado de uma investigagdo longitudinal, com
duragdo de sete anos, em torno das aplica¢des pedagdgicas do computador por
professores em exercicio no ensino fundamental. A investigacdo se deu por
meio da orientagdo académica de seis dissertagdes de mestrado sobre dife-
rentes possibilidades de integragdo do computador na educacdo fundamental,
dissertagoes estas conduzidas por seis professores da rede de ensino do Distrito
Federal. Portanto, o foco do trabalho foi alinhavado em torno das dissertagdes
de mestrado enquanto um corpus disponivel para uma metarreflexao, alicercada
em torno de categorias internas e também de questdes de investigacdo exter-
nas as mesmas. As categorias foram as seguintes: compreensdo da Sociedade
Informacional, compreensao da sala de aula na Sociedade Informacional e
recomendacdes para a formacdo docente. Quanto as questdes de investigagao,
elas foram as seguintes: de que forma o professor pode utilizar a tecnologia da
informatica para conceber seu proprio material didatico? Que critérios devem
pautar a escolha, pelo professor, de dispositivos informaticos suscetiveis de
apoiarem o seu trabalho pedagogico? Qual o impacto da informatica educativa
na organizacdo do trabalho pedagogico?

A titulo de conclusdo, o trabalho aponta respostas para estas questdes e
indica referenciais para as categorias de analise consideradas. Também avanga
aideia de que todo e qualquer impacto na organizagdo do trabalho pedagogico
decorre da construgdo de uma nova concepgao da escola na sociedade emer-
gente. Tal condigdo ¢é ainda trabalhada unicamente em espacos restritos ¢ em
determinadas areas de conhecimento, como se ndo fosse uma prioridade do
campo da educagdo como um todo.

Este trabalho, cuja esséncia foi objeto do painel Tecnologias na educagdo
presencial e a distancia: questoes para a formag¢do docente, apresentado no
XIII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), em Recife
(PE), se insere em uma problematica que, ja ha algum tempo, vem mobilizando
pesquisadores em todo o mundo: como formar professores para usar a infor-
matica na educacdo. Trata-se de uma problematica complexa porque, enquanto
as novas geragdes parecem estar mais abertas e disponiveis para a apropriacao
da linguagem de informagdo, comunicag@o e expressao decorrente do uso da
Informatica, tem-se a impressdao de que seus professores enfrentam muitas
dificuldades para usufruirem, explorarem e introduzirem o computador em
sua pratica docente. Diante dessa problematica, questiona-se: como conduzir
os professores a aderirem a essas inovagdes envolvendo-as em uma perspectiva
educativa? Como proceder nessa situa¢ao que desafia a escola?

E claro que as respostas para essas perguntas diferenciam-se de acordo com
o meio e 0o momento social considerado. No entanto, independente da realidade
vivenciada, a institui¢@o escolar precisa assumir o compromisso da qualidade
como forma de otimizar as transformagdes que a circundam e assegurar sua
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identidade educativa. Nessa perspectiva, repensar a educacdo a partir dessa nova
realidade, ¢ dos desafios que ela traz consigo, requer a compreensdo da fungéo
docente diante das possibilidades oferecidas pela informatica educativa. Afinal,
o papel do professor na consolidagdo de uma nova mentalidade pedagdgica, na
preparacdo dos cidaddos para a Sociedade Informacional emergente (Castells,
1999) e na adequagdo do sistema educativo aos desafios propostos por esta
nova sociedade ¢ inquestionavel. Nesta perspectiva, a escola tradicional, de
funcionamento linear, alicercada em materiais didaticos estaticos e centrada
na agdo e no conhecimento do professor, ndo subsiste mais incélume. Face ao
movimento avassalador que ocorre na sociedade como um todo, ha um amplo
mal-estar instaurado no ambiente escolar, cujas dindmicas de ensino ¢ aprendi-
zagem nao integram principios fundamentais da Sociedade Informacional, tais
como a autonomia, a independéncia na busca de conhecimentos, a capacidade
de autoformacéo, o pensamento hipertextual, a criatividade, entre outros, que
demandam um modo de funcionamento rizondmico, alicer¢ado em materiais
didaticos dindmicos e centrado na corresponsabilizagdo do aluno pelo seu
proprio processo de construgdo de saberes.

Dentre muitos ¢ muitos pesquisadores, a compreensdo dos meandros das
rela¢des educativas no mundo virtual é objeto de pesquisa de autores como
Hillz (1995), que foca sua atenc¢do nas novas possibilidades de aprendizagem
colaborativa em rede; Moore (1993), que, no campo da educag@o néo presencial,
propde a teoria da distancia transacional; Harasim, Hiltz, Turoff e Teles (2005),
que buscam revelar como as Novas Tecnologias de Informagdo, Comunicagéo
e Expressdo (NTICE) podem ser utilizadas no ensino fundamental, médio,
universitario ¢ em educag@o de adultos; Peters (2006) que procura estabelecer
as bases de uma didatica do ensino a distancia; Palloff e Pratt (2005), que tém
como objeto de investigagdo as rela¢des estabelecidas entre alunos ¢ conhe-
cimentos em dinadmicas de educa¢do mediadas por tecnologias. No cenario
académico brasileiro, podemos citar nomes tais como Kenski (2003), que se
dedica a discutir os suportes tecnologicos e as acdes docentes em situacdo de
educagdo a distancia; Silva (2000), que busca situar o hipertexto e as tecnologias
digitais na nova sala de aula; Barreto (2002), que se preocupa com a formagao
de professores para atuar na sala de aula virtual; Oliveira (2003), que discute a
mudanga paradigmatica na educago decorrente da influéncia das tecnologias
digitais; Belloni (2005), que introduz e debate o conceito de midia-educacao;
Pretto (1996), que discute o futuro da escola na Sociedade Informacional; Dias
(2007), que aponta as possibilidades educativas multiplas e inovadoras do hi-
pertexto; Moraes (2003), que defende a exploragao educativa do ciberespago por
meio de uma pedagogia libertadora. De nossa parte, também nos associamos
a esses pesquisadores e defendemos a adog@o de um novo modo de formagédo
de professores (F2) em oposi¢do aos modos tradicionais de formagao docente
(F1), como caminho de se preparar novas geragoes de profissionais da educacéo
(Lacerda Santos, 2005).
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A Educaciao Mediada pela Informatica como Condicao de
Pertinéncia da Escola

A educacdo mediada pela informatica, apesar de vir surgindo gradativa-
mente como pratica pedagogica ha varias décadas, ¢ ainda uma abordagem
extremamente inovadora na sala de aula ¢ no trabalho docente. Constitui um
importante desafio para formadores de formadores, professores em sala de
aula e responsaveis por politicas publicas para o setor, como enfatiza Lacerda
Santos (2004). Congregando varias praticas e possibilidades educativas, como a
educacdo a distancia, o uso do software educativo e a Internet como instrumento
de aprendizagem, a promog¢do da educagdo mediada pela informatica requer
um repensar da escola, da sala de aula e da propria organizagdo do trabalho
pedagbgico. Assim sendo, muito se tem pesquisado acerca das possibilidades
da informatica educativa, das suas vantagens ¢ limitagdes. Mas, quais sdo
suas reais possibilidades com relagdo ao enfrentamento dos problemas da
educacdo nos dias atuais? O acesso as NTICE, em especial a informatica,
vem desenvolvendo novas formas e estruturas do pensamento, necessarias
para a navegagdo na Internet — a rede mundial de pessoas, para a exploragdo
de ambientes virtuais de aprendizagem, para a autoaprendizagem em situagdes
de educagdo a distancia e para a explora¢do pedagogicamente significativa de
softwares educativos. Temos ai um movimento de méo dupla em que as novas
estruturas que vao sendo construidas com apoio das NTICE exigem constantes
inovagoes tecnoldgicas, tanto materiais quanto intelectuais, que deem suporte
aelas. A escola, quando inserida nesse contexto, desempenha um papel impor-
tantissimo na consolidaco do sujeito, considerando a necessidade de propiciar
continuamente a construgdo de saberes significativos. Paralelamente a esse
processo de apropriacdo da informatica e das demais NTICE pela instituicdo
escolar, ha todo um movimento de ressignificacdo das disciplinas escolares e
de reestruturagdo de seu tratamento didatico. Este movimento é baseado em
novas estruturas de pensamento, proprias da Sociedade Tecnologica, de agir e
discernir na dindmica de novas linguagens de comunicagéo e expressdo. Desta
forma, conectar a escola a Sociedade Informacional corresponde a assegurar
a pertinéncia da propria instituigdo escolar em sua tarefa de formar sujeitos
capazes de uma atuacio plena como cidaddos da Sociedade Informacional. E
o que articulam Lacerda Santos (2005), em defesa da necessaria emergéncia
de um novo modo de formagao, Ferreira e Lacerda Santos (2009), em defesa
da adog¢do da educagdo colaborativa em rede, ¢ Silva (2000), em defesa da sala
de aula interativa.

Como indicam os inimeros trabalhos realizados sobre este tema, em seus
mais diferentes matizes, ndo existem formulas pedagdgicas miraculosas para
que as escolas possam integrar adequadamente as NTICE em sua dindmica de
funcionamento. Qualquer que seja o rumo da discussdo, ¢ senso comum que
o professor ¢ ator protagonista deste processo, como evidencia Zulian (2005),
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para quem na atuag@o docente repousa o pertencimento da escola a Sociedade
Informacional e sua pertinéncia no que diz respeito a formagdo para a cidadania
nesta nova sociedade.

A Educaciao Mediada pela Informatica como Objeto de
Investigacio

Considerando o exposto, procuramos desvelar bastidores dessa proble-
matica por meio do acompanhamento de processos de formacgdo continuada
de seis professores da rede de ensino fundamental do Distrito Federal, inte-
ressados pela questdo da integra¢do de NTICE na sala de aula, em diferentes
contextos e situagdes. Estas seis investiga¢des, todas realizadas sob a forma
de disserta¢des de mestrado em educagdo, delimitam a investigagao relatada
neste artigo e sistematizada em torno da analise dos resultados obtidos por
cada mestrando — todos agora mestres em educagdo —, a partir de subsidios
da Teoria de Representagdes Sociais de Moscovici (1984) e por meio de trés
categorias de analise: compreensdo da Sociedade Informacional; compreensao
da sala de aula na Sociedade Informacional; e recomendagdes para a formagéo
docente. O publico-alvo de nossa metarreflexdo, isto é, o grupo de seis mes-
trandos cujas dissertagdes de mestrado foram realizadas sob nossa orientagéo
académica, tem em comum o fato de ser constituido por professores do ensino
fundamental preocupados com o uso de tecnologias na educagdo. E também
o fato de que estes professores procuraram a formagdo continuada, em um
curso de mestrado em educag@o, com o objetivo de melhor compreender seu
proprio papel docente face as possibilidades educativas proporcionadas pelas
NTICE. Nesse sentido, todos eles estdo situados na dimensdo anunciada por
Zeichner (1998) ao tratar das aproximacgdes entre professores-pesquisadores e
pesquisadores académicos.

A investigacdo de Feitosa (1999), professor da area de Musica, girou em
torno da concepg¢do de um dispositivo de formagao continuada de professores
de educacdo musical no ensino fundamental. A investigacdo de Brito (2000),
professor da area de Quimica, teve como objetivo a concepgao, o desenvolvi-
mento e a aplicagdo de um ambiente educativo multimediatizado para apoiar
o trabalho pedagdgico referente ao ensino-aprendizagem de calculos estequio-
métricos. A investigagdo de Iunes (2001), professora da area de Matematica,
abordou a natureza dos contratos e dos destratos didaticos que ocorrem, na
sala de aula, em relagdes educativas em que a informatica ¢ empregada como
meio facilitador da educagdao matematica. Por sua vez, a investigagdo de Ne-
ves (2002), também professora da area de Matematica, focalizou a formagao
de conceitos geométricos no contexto dos projetos de trabalho mediados pelo
software Cabri Geométre. Ja a investigagao de Fonseca (2005), professor da
area de Biologia, teve como objetivo a identifica¢do do papel da Internet como
mediadora do ensino e da aprendizagem de contetidos dinamicos em geral ¢ da
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Educag¢do Ambiental em particular. Finalmente, a investigagdo de Zaks (2005),
professor da area de Informatica Educativa, buscou analisar a natureza dos
procedimentos pedagdgicos ocorridos em relagdes educativas mediadas pelo
computador na Escola Normal de Brasilia, a luz da teoria vygotskiana e dos
pressupostos da pedagogia de projetos.

Por tras de cada dissertagdo de mestrado assim conduzida, por tras das
diferentes questdes de pesquisa formuladas pelos proprios mestrandos para
darem forma a seus respectivos trabalhos, outras questdes de investigagdo,
formuladas em outro plano e vinculadas a um procedimento metarreflexivo
longitudinal, criam um fio condutor unindo todos os trabalhos. Tais questdes
fornecem também subsidios para a construgdo de uma compreenséo da educa-
¢do mediada por tecnologias como problematica de investigagdo crucial para a
formacdo das novas geragoes de professores. Assim sendo, as investigagdes de
Feitosa (1999) e Brito (2000) referem-se ao desenvolvimento, pelo professor,
de aparatos tecnologicos suscetiveis de mediarem suas relagdes educativas, na
perspectiva de otimiza-las pelo apoio a agdo de ensinar e ao ato de aprender. A
questdo de pesquisa que decorre destas duas investigagdes refere-se ao professor
autor de tecnologias educativas e ¢ a seguinte: de que forma o professor pode
utilizar as NTICE para conceber seu proprio material didatico?

Por outro lado, as investigagdes de Neves (2002) e Fonseca (2005), centra-
das na utilizagdo de meios didaticos desenvolvidos por terceiros (um software
de educagdo matematica no primeiro caso ¢ um curso de educagdo ambiental
a distancia no segundo caso) referem-se aos pré-requisitos, em termos de for-
magdo inicial e continuada, necessarios para que o professor possa situar-se
adequadamente face ao uso de recursos de informatica educativa em seu traba-
lho pedagogico. A questdo de pesquisa que decorre destas duas investigagdes
refere-se ao professor usuario de tecnologias educativas e ¢ a seguinte: que
critérios devem pautar a escolha, pelo professor, de dispositivos tecnoldgicos
de apoio ao seu trabalho pedagogico?

Finalmente, as investigag¢des de Iunes (2001) e Zaks (2005), com um inter-
valo de quatro anos entre ambas, referem-se ao modo de uso das tecnologias
na educagdo, aos procedimentos didaticos que devem ser adotados pelos pro-
fessores para que os meios tecnologicos cumpram adequadamente seu papel de
apoiadores da intervengdo didatica. A questdo de pesquisa que decorre destas
duas investigacdes refere-se ao professor educador por meio de tecnologias
educativas e ¢ a seguinte: qual o impacto das tecnologias educativas na orga-
nizagdo do trabalho pedagogico?

Este conjunto de seis dissertagdes de mestrado constitui entdo, para o
orientador de todas elas, um unico e coeso objeto de pesquisa, no qual a pratica
da educagdo mediada por tecnologias emerge como uma problematica cuja
pertinéncia reside ndo apenas na indicag@o de limites e possibilidades de dife-
rentes tecnologias na educagdo, mas, sobretudo, na maneira como professores
experientes as abordam enquanto meios de apoio ao ensino e de promogao de
aprendizagens significativas, na perspectiva proposta por Ausubel, Novak e
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Hanesian (1978). Conforme discutimos no item anterior, trata-se de uma pro-
blematica de investigagdo inapelavel para a compreensao da escola necessaria
para fomentar o exercicio da cidadania plena na Sociedade Informacional, cujo
contorno as proprias dissertagdes de mestrado, aqui tomadas como referéncia,
indicam de forma inequivoca por meio do papel atribuido ao professor pelos
seis pesquisadores, ¢ também por meio da postura deles proprios, em busca
de formacéo continuada para melhor compreenderem e se situarem nesta nova
sociedade emergente.

Ao analisarmos as disserta¢des dos seis professores-pesquisadores sob
esta Otica, bem como sua producdo académica no curso de Mestrado em Edu-
cacdo, constatamos que algumas caracteristicas s3o comuns a todos eles ¢ os
situam em uma mesma perspectiva face a escola e a organizacdo do trabalho
pedagogico. Todos eles sdo altamente implicados com a natureza complexa e
desafiadora de sua profissdao. Todos eles sdo da mesma geracdo e obtiveram
suas formagdes iniciais no mesmo periodo. Todos eles veem nas tecnologias
ferramentas suscetiveis de renovarem a atuag@o do professor e o papel social da
escola. Todavia, todos eles apontam inimeras resisténcias da escola a mudanga
e a promogdo da integragao pedagogica NTICE e estdo imbuidos do objetivo
de encontrar novos caminhos para a transformagao da relagdo educativa. Todos
eles percebiam suas proprias investigagdes de mestrado como instrumentos de
explicitacdo, para a classe docente, do potencial educativo dessas tecnologias.
Enfim, todos eles, por meio de seus trabalhos, contribuiram para a discussdo
em torno dos processos educativos mediados por tecnologias.

Para a condugdo desta investigagdo longitudinal, adotamos uma metodo-
logia fundamentada na observagdo dos percursos dos professores-mestrandos,
ndo vistos isoladamente, mas interconectados por uma inten¢ao que perpassou
cada um dos trabalhos de pesquisa realizados: elucidar qual a natureza dos
desafios a serem enfrentados para que se possa formar professores para a
educacdo mediada por NTICE. Mesclando observagdo das interagdes diretas
com os orientandos e analise documental de suas dissertagdes de mestrado, este
trabalho é decorrente do projeto de pesquisa Tecnologias Interativas na Edu-
cagdo: estudo de possibilidades de trabalho pedagdgico através do emprego
de recursos telematicos e de aplicativos multimidia, parcialmente financiada
pelo CNPq e pela FAPDF.

A Educaciao Mediada pela Informatica como Desafio ao
Trabalho Docente

As seis dissertagdes de mestrado que foram objeto desta investigagdo
longitudinal permitiram que construissemos um quadro bastante interessante
acerca de representagdes dos professores em exercicio sobre a Sociedade
Informacional, a sala de aula nessa sociedade ¢ os requisitos de formagao do-
cente para nela atuar. Vejamos uma sintese dessas representacdes, coletadas e
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analisadas nas dissertagdes de mestrado em foco.

Compreensado da Sociedade Informacional

De modo geral, os professores analisados nas dissertagdes de mestrado
consideram a Sociedade Informacional como um fato inquestionavel e incon-
tornavel, a ponto de serem igualmente incontornaveis seus impactos no seu
publico-alvo direto, ou seja, as criangas na sala de aula. Consequentemente, eles
avancam coletivamente a ideia de que é necessaria uma ac¢do imediata para que
os professores em geral adotem posturas condizentes com a educagdo mediada
por tecnologias, em todas as suas vertentes. Apesar de avangarem em dire¢des
distintas, em todas as dissertagdes de mestrado é evidenciada a necessidade
de o professor tomar as rédeas deste processo e investir mais intensamente na
produgdo de seu proprio material didatico baseado em NTICE, na medida em
que essa inser¢do € possivel e altamente desejavel. De modo geral, a compre-
ensdo da Sociedade Informacional € construida com incursdes na teoria da
Cibercultura de Lévy (1999), tedrico bastante lido pelos professores da rede
de ensino do Distrito Federal que se interessam por este tema. E fundamental
evidenciar que todos eles também compartilham a no¢@o de que existe um
incdmodo generalizado entre os professores na lida com seus alunos que sdo
cidaddos de dois mundos: a escola, com seus ritos e estruturas, e a sociedade
em plena transformagao, permeada por novas linguagens de informagéo, co-
municagdo ¢ expressao.

Compreensdo da Sala de Aula na Sociedade Informacional

A dita nova sala de aula é compreendida segundo diferentes concepgoes
pelos professores analisados por nossos seis mestrandos. Alguns trabalhos
sugerem que o professor seja protagonista das relagdes educativas mediadas
por tecnologias, o que requereria formagao especifica para o manuseio de de-
terminadas ferramentas. Outros sugerem que o professor, no momento em que
isto se fizer necessario, recorra a um outro professor ou técnico, especialista no
manuseio de ferramentas, a fim de obter assessoria em seu trabalho docente. O
trabalho de Fonseca (2005) avanga na dire¢do da sala de aula virtual, edificada
por meio de estratégias de educagio a distancia, em que todos, alunos, tutores e
professores, compartilham toda a experiéncia e a responsabilidade pelos proces-
sos de ensino e de aprendizagem. Enfim, trata-se de uma questao de pesquisa
em aberto. O tema do professor-autor ¢ retomado em todos os trabalhos, em
diferentes graus de autoria. Enquanto os dados coletados por Brito (1999) pro-
pdem que os professores tenham que, necessariamente, conhecer ferramentas
de autoria e criar seu proprio material didatico, os dados analisados por Iunes
(2001) propdem que o professor se sirva do material didatico informatizado,

844 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 837-848, set./dez. 2011.



associando-o a pratica docente, a sua vivéncia, intervengao igualmente proposta
por Neves (2002) e por Zaks (2005). Ai também ha matéria de pesquisa, que
envolve analise de necessidades de formagdo de professores em exercicio e
analise curricular de cursos de Pedagogia, que formam professores para atuar
em relagdes educativas mediadas por NTICE.

Recomendacgoes para a Formacao Docente

Considerando os dois indicadores anteriores, os mecanismos de formagéao
de professores atualmente em voga sio automaticamente questionados. E
consenso em todos os trabalhos que a escola, que tradicionalmente tem como
tarefa exclusiva possibilitar a aprendizagem de conceitos e informagdes, pre-
cisa repensar seu modo de funcionamento, uma vez que, com a emergéncia de
uma sociedade altamente baseada no transito de informagdes em tempo real,
instaura-se um novo paradigma segundo o qual é preciso que se esteja em per-
manente estado de aprendizagem e de adaptagdo ao novo, conforme pondera
Kenski (2003). Nas seis dissertagdes, varios elementos podem ser identificados
como eventuais integrantes de um curriculo de formagdo de professores para
a educagdo mediada por NTICE. Vejamos os que consideramos principais:

e FElementos formativos para o manuseio de ferramentas de desenvol-
vimento de materiais didaticos;

e Conteudos disciplinares referentes a compreensao da Sociedade Infor-
macional e de seus impactos na organizac¢ao do trabalho pedagogico;

e Conhecimento sélido em Psicologia Cognitiva;

e Conhecimento sélido dos componentes curriculares (contetidos) a fim
de poder criar alternativas para sua abordagem em situa¢ao mediada;

e Experiéncia concreta em aprendizagem mediada por tecnologias.

Com relagdo as questdes de pesquisa anunciadas no item anterior, ¢ dire-
tamente vinculadas a nossa meta-investigacdo, a primeira delas era sobre os
modos de utilizagdo das NTICE, por parte do professor, para conceber seu
proprio material didatico. As investigagdes de Feitosa (1999) e Brito (2000)
fornecem subsidios para que formulemos a resposta de que ndo existe forma
pré-estabelecida. A criatividade do professor, elemento que tampouco ¢é ex-
plorado em cursos de formagao docente, ¢ um instrumento essencial para que
seja assegurada a dinamizac@o da sala de aula interativa e a reinvengdo dos
materiais didaticos, sejam eles convencionais ou inovadores, em fun¢do de
necessidades especificas de relagdes educativas especificas.

A segunda questdo era sobre os critérios que devem pautar a escolha, pelo
professor, de dispositivos tecnolégicos de apoio ao seu trabalho pedagégico.
As investigagdes de Neves (2002) e Fonseca (2005) indicam que tal escolha
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deve ser baseada na consideragdo de trés variaveis: caracteristicas do conte-
udo, caracteristicas dos alunos, caracteristicas dos dispositivos. Ai também
ndo existem féormulas pré-estabelecidas e a capacidade de discernimento do
professor é ferramenta essencial, para a qual a formagao inicial e a formagéo
continuada sdo importantes subsidios.

Finalmente, a terceira questdo, sobre o impacto das tecnologias educati-
vas na organizagdo do trabalho pedagogico, pode ser respondida a partir do
contetido das investigagdes de Iunes (2001) e Zaks (2005). Segundo ambos os
professores-pesquisadores, que adotaram pressupostos e contornos distintos,
a utilizag@o de recursos tecnoldgicos na educagdo nao garante mudangas na
forma de ensinar e aprender. Tais recursos servem como ferramentas no au-
xilio da construcdo de conhecimentos por meio de uma atuagio ativa, critica
e criativa por parte de alunos e professores. No entanto, ¢ a escola, entendida
como espaco de construgdo de conhecimentos e de socializa¢do do saber, como
um ambiente de discussdo, de troca de experiéncias e de elaboragdo de uma
nova cidadania, que podera contribuir na formagao do individuo inserido na
Sociedade Informacional, garantindo uma educagéo voltada para a criatividade,
para o prazer, para a autonomia e autorrealiza¢@o. Todo e qualquer impacto na
organizag¢do do trabalho pedagogico decorre, portanto, da construgdo de uma
nova concepgdo da escola, condi¢@o ainda trabalhada unicamente em espagos
restritos € em determinadas areas de conhecimento, como se ndo fosse uma
prioridade do campo da educagdo como um todo.

Recebido em janeiro de 2009 e aprovado em outubro de 2009.
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A Mestria da Palavra
¢ a Formaco

tle Professores

Leandro de Lajonquiére

EDUCAQAO}(REAUDADE

RESUMO - A Mestria da Palavra e a Formacio de Professores'. A formagio de
professores e a educacao das jovens geragdes sdo pensadas, neste texto, como cara e
coroa do tnico lago social e discursivo que o homo sapiens pode habitar como tal. A
mestria da palavra, derivada de sua propria equivocidade, € inerente ao desdobramento
do lago social e, portanto, trata-se da peca chave dos processos educativos e formativos.
Entretanto, as empreitadas atuais, no Brasil, de formagdo de professores segundo o
figurino da educacdo a distdncia constituem a mais nova versao do antigo voto perverso
de formatarmos a potestade educativa e formativa da mesmissima palavra sem a qual
ndo ha lago social algum.

Palavras-chave: Educacio a Distancia. Formacio de Educadores. Transmissao.

ABSTRACT — Word Mastery and Teachers’ Training. In this text, teachers’ trai-
ning and the education of young generations are thought of as two faces of the single
social and discursive bond which homo sapiens can inhabit as such. The mastery of
the word, derived from his own misunderstanding, is inherent in the unfolding of the
social bond and, therefore, a key element to the educative and formative processes.
However, in Brazil, the current endeavors in teachers’ training according to the stan-
dards of distance learning constitute the newest version of the perverse ancient vow
of formatting the educative and formative power of the very same word without which
there is no social bond.

Keywords: Distance Learning. Teacher Training. Transmission.
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A escola e a senzala
sdo polos que se repelem.
Joaquim Nabuco

Ha algumas décadas, os ditos problemas de aprendizagens, bem como,
o assim chamado fracasso escolar — espécie de primo-irmao — ocuparam em
demasia os espiritos pedagogicos no Brasil. Nao por acaso, nesses anos todos,
grandes esfor¢os institucionais foram realizados, com o intuito de promover
cursos de especializagdo em psicopedagogia clinica destinados, em particu-
lar, a professores da escola primaria, supostos antidotos contra os males da
educagdo nacional.

No entanto, ha certo tempo, outra preocupagao parece ter passado a dominar
os debates pedagogicos no pais, qual seja a formagdo de formadores. Assim,
autoridades nacionais, estaduais e municipais, bem como personalidades aca-
démicas, vém travando um acalorado e diversificado debate, porém centrado
num ponto consensual: toda escola reclama de um professor e esse, por sua
vez, de uma formagao profissional. Fato curioso, por sinal, pois o deslocamento
tematico parece dar a entender que, enquanto faltavam, antes, aos professores
em exercicio certos saberes técnicos complementares, agora, as forgas vivas da
pedagogia nacional consideram que o que faz falta no Brasil sdo, simplesmente,
professores que se prezem nas escolas.

Até agora nenhum dos debatedores, autoridades sempre revezadas nas
diferentes instancias da Nagao, deteve-se a justificar a sua demora na tomada
de consciéncia dessa mais nova necessidade pedagogica. Por outro lado, as
coordenadas consideradas indispensaveis ao exercicio professoral, bem como
ao processo formativo necessario de ser percorrido para, assim, alguém vir a
se desempenhar como mestre ou formador perante orelhas e olhares mais ou
menos atentos, mais ou menos sentados nas carteiras escolares, constituem
ndo sé a matéria mesma do dissenso, sendao também, das acusagdes mutuas
proferidas pelas personalidades participes do debate atual.

O dissenso no debate nacional em torno da formacéo profissional versa, ha
décadas, sobre a identidade e qualidade dos saberes técnicos e didaticos que o
mestre, ou formador, deve possuir: o futuro mestre deve se apropriar de tal ou
qual didatica ou metodologia do ensino reputada mais eficaz que as outras? No
entanto, atualmente, ¢ também particular objeto de dissenso a possibilidade
de que a mesmissima formagao de formadores venha a acontecer quase que
totalmente a distancia, gragas ao uso das sempre novas tecnologias de comu-
nicac¢do’. Muitos dos opositores a essa novissima oportunidade oferecida pela
internet insistem, ao contrario, na necessidade da tradicional presencga fisica
regular e cotidiana, embora nao apresentando mais argumentos que o simples
habito histoérico. Dessa forma, instalou-se no Brasil um novo dilema no interior
da formacgao de formadores: é necessario, ou ndo, que futuros formadores e
formadores ja em exercicio se encontrem téte-a-téte durante um certo tempo
e com certa regularidade?
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Pessoalmente, creio que a forma simples como esta posta a nova controvér-
sia pedagodgica no Brasil mascara aquilo que esta em pauta no (des)encontro’
entre todo formador em exercicio e futuro formador, além de quaisquer espe-
cificidades, mas, muito particularmente, no interior do campo da formacgédo
especifica de profissionais da educagdo. No presente ensaio, pretendo me
deter no desdobramento d’isso, em pauta em todo encontro formativo e, assim,
assinalar que as atuais iniciativas estatais de se formar formadores a distancia
sdo, apesar das aparéncias, mais da mesma conhecida pseudo- formagao pro-
fissional, pe¢a chave de nosso desolador panorama escolar.

O Sexo do Mestre?

Costuma-se dizer dos psicanalistas que tornam rebuscado o que é simples.
Embora possa ser verdade, em certo sentido, até certo ponto e em certas cir-
cunstancias, no que tange a atual preocupacdo pedagdgica, creio, pessoalmente,
que bem podemos nesta ocasido nos servir da psicanalise para, ao contrario,
reduzi-la a sua maxima simplicidade e, assim, darmos a nossa contribuigdo a
esse debate nacional que, hoje, toma conta até das manchetes de nossos jornais.

Formar formadores néo ¢ algo tdo inusitado, como se pensa atualmente
em nosso pais, algo que merega o concerto de saberes supracientificos ou o
recurso a uma parafernalia técnico-didatica, sempre ja ultrapassada pelo simples
¢ implacavel passo do tempo.

Para os psicanalistas, toda a formagao de professores advém sempre da
mesma questdo em pauta desde que o homem ¢ homem e, portanto, desde que
a uma geragdo lhe siga uma outra: todo professar entranha o enderecamento
da palavra de um mestre a um discipulo nos assuntos objeto de profissao.

No entanto, esse carater, em certo sentido simples do assunto em pauta,
ndo significa que o mesmo possa ser objeto de controle, previsdo e, portanto,
que para o mesmo possamos dar isso que todo mundo demanda, ou seja, ga-
rantias de rapido sucesso e eficacia. Em suma, o fato de alertarmos para o seu
carater corriqueiro e mundano ndo retira da formagao de formadores a sua
intrinseca fragilidade. Diriamos, mais ainda, que ¢ precisamente a Psicanalise
quem restitui a fragilidade no seio de toda experiéncia formativa, e, assim, o
carater indeterminado da mesma, enquanto o atual discurso psicopedagdgico
reducionista hegemonico, ao contrario, dela nada quer saber.

Nesse sentido, a formagao de formadores —ora comuns, ora especializados,
para se desempenharem em qualquer nivel de educagdo formal, ou nas situagdes
para-formais mais dispares que possamos imaginar —, ¢ um processo aberto
de passagem de uma posicdo a outra no campo da palavra e da linguagem, um
giro trans/formador de discipulo a mestre de um discurso qualquer.

Todo professor* deve professar — confessar, ensinar, preconizar, apregoar,
propagar, fazer votos, prometer, ter afei¢ao, amizade, conforme reza o dicionario
Aurélio (Ferreira, 1986) da lingua portuguesa — e, para tanto, deve se langar a
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fala, a enunciagdo, a palavra. Em suma, um professor tanto enuncia sentengas
quanto professa verdades.

Por outro lado, quando um professor professa, seus alunos de plantdo
ficam calados, mudos, mesmo que o gabarito pedagogico pressuponha que
eles possam fazer perguntas, manifestar davidas, ou declarar publicamente o
embotamento intelectual que eles até podem experimentar na aula perante os
assuntos em pauta no professar.

Obviamente, os alunos podem falar todos ao mesmo tempo ¢, mais ainda,
ao mesmo tempo em que o pretendido professor tenta professar, mas, nesse
caso, ndo ha de fato professar algum. Pois, no professar, alguém fala, enquanto
outros escutam. O primeiro ¢ mestre, falante, ¢ os segundos sdo discipulos,
mudos, porém nada surdos. O mestre ¢ sujeito de um discurso, enquanto todo
discipulo ¢ aquele que, num primeiro momento, ¢, em certo sentido, infans —
privado da palavra ou da implicacdo inerente a fala no seio do discurso.

A formag@o de professores ou de formadores ¢, ou deveria ser, uma forma-
¢do de mestres. O debate em torno de suas condi¢des de possibilidade deveria
sempre considerar que ¢ disso que se trata, isto ¢, das condig¢des dos discipulos
virarem mestres de ¢ em algo discursivo para orelhas alheias. No entanto, creio
que ¢ precisamente d isso que nada se quer saber nos dias de hoje.

Talvez, um pouco desse esquecimento obedega ao fato de que a nossa pro-
pria lingua nacional mantém em uso, no corriqueiro dia a dia, o termo mestre
para aquele que dirige cerimonias, aquele que dirige operarios da construgio
(mestre de obras) e para aquele que obtém um mestrado como dignidade
universitaria (ja tampouco muito digna em tempos de fartura doutoral). De
fato, crianga ou jovem nenhum chama ainda de mestre ao professor de escola.

Entretanto, o francés e o espanhol mantém em uso os termos maitre — e o
feminino maitresse — ¢ maestro — e o feminino maestra — quando se trata de
todo e qualquer professor do primario. Mais ainda, nao sem algumas curiosi-
dades. Por exemplo, na lingua francesa, maitresse também significa amante,
bem como mulher que exerce influéncia sobre um homem. Em espanhol, uma
maestra ¢ também chamada pelas criangas de sefiorita, que, no imaginario
infantil, ¢ uma mulher que ainda ndo ¢é casada, isto é, que ndo participaria,
como se dizia antigamente, do comércio sexual e, portanto, que se manteria
fora do alcance da castrag@o ¢ do desejo, uma sesiorita tomada, entdo, s6 no
registro do amor impoluto.

Temos, assim, que uma lingua esquece aquilo que as outras duas lem-
bram, embora também ndo querendo saber as claras. De que se trata? O saber
da(s) lingua(s) indica que toda mestria entranha o recalque do sexual, isto &,
do desejo, mas ndo o seu rechago ou a sua recusa. E o desejo e, portanto, a
castragdo propria do mestre, o que o atual debate pedagogico brasileiro sobre
a formacdo de formadores insiste em silenciar.

O exercicio da mestria entranha — paradoxalmente — o reconhecimento
do desejo em causa no ato. Disse paradoxalmente, pois ha uma tendéncia —
queda ou voto — em considerar que ¢ mestre, ao contrario, aquele situado fora
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do alcance da castrag@o. Porém, devemos distinguir o mestre dos impostores
da mestria. Que, na formulagdo lacaniana, a castragdo se situe, precisamente,
embaixo da barra do recalque no discurso do mestre® quer dizer isso mesmo:
ela opera sob a logica do recalque, da barra. E por isso também que hé discurso
do mestre, mas nao propriamente mestre do discurso. O exercicio da mestria
implica o reconhecimento da sujeigdo a palavra (do discurso como mestre em
si mesmo) e, portanto, todo mestre ¢ paradoxalmente aquele que da testemunho
da mesmissima castra¢do que o anima.

A atual insisténcia sobre a urgéncia mesma de se formar professores, bem
como o debate em torno de suas coordenadas de efetuagio, recusam o fato de
que o professar so ¢ reservado a mestres de plantdo. De fato, o discurso peda-
gogico hegemonico no Brasil s6 quer saber da impostura e de suas multiplas
figuras (Pereira, 2008). Por isso mesmo, vemos se impor, de fato, no estado
de Sao Paulo, apesar de algumas vozes pedagogicas contrarias, a formagao a
distancia de professores, gracas a meios digitais.

A mais nova das iniciativas governamentais em matéria formativa — mas
também iniciativa académica, posto que toda burocracia de Estado precisa
do consorcio intelectual universitario — nao passa de uma louca pretensdo. A
oferta de cursos em nivel de graduacédo a distancia almeja, no meu entender,
que a formacdo de professores nao seja formativa, ou, se ela o for, entdo, que o
seja de qualquer coisa, menos de professores —adultos langados a enderegar a
palavra a criangas ¢ jovens, animados na conquista de um lugar de enunciagéo
no interior de uma tradigdo pedagogica que se preze. Semelhante pretensdo nao
¢ uma novidade. Nos dias de hoje, talvez, assistamos, no Brasil, a sua apoteose
pareada com o imaginario tecnomaquinario.

A Palavra e as Fraquezas dos Mestres

A pretensdo de se formar docentes para o ensino fundamental, valendo-se
exclusivamente de meios virtuais, como internet, teldes, videoconferéncias,
em suma, da logica televisiva de formatacdo da fala, mesmo que os defensores
afirmem se tratar de plataformas interativas, finca as suas raizes num sonho
profundo e demasiadamente humano: pretende-se evitar que jovens candidatos
ao exercicio do professar algum campo disciplinar emprestem, aula apds aula,
as suas orelhas a palavra viva de um professor mais velho, em anos e/ou em
experiéncia professoral. Trata-se, entdo, do voto de ndo nos havermos com a
palavra, isto ¢, de um desejo de ndo desejar.

A ficgdo cientifica de Fahrenheit 451 (2009) — escrita por Ray Bradbury
e consagrada belamente no cinema por Frangois Truffaut — encena uma vida
societaria animada na recusa do desejo. A leitura liberta o jogo da palavra e,
portanto, os livros ndo apenas estdo proibidos, mais ainda, quando descobertos
sdo queimados.

A literatura, a poesia, a palavra e o seu proprio brincar ficcional alteram
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a dita realidade, a qual os personagens devem estar adaptados com normali-
dade. E essa ¢ veiculada, uma e outra vez, em tevés onipresentes. Entretanto,
a felicidade de teldo ndo consegue silenciar o retorno, no real de uma série de
suicidios, do impasse de uma vida melancdlica. Mais ainda, cabe dizer que a
mesmissima luz da felicidade televisiva retira toda a sua poténcia dos teles-
pectadores, assim condenados ao dia a dia.

Na formagdo via TV encurtadora da distancia— para com o ideal? —, ¢ disso
mesmo que se trata. Mas o irénico do assunto ¢ que nao poucos argumentam
a favor do império das novas tecnologias na educa¢@o ¢ de sua suposta capa-
cidade de chamar a aten¢@o, de agucar o interesse no estudo — tudo aquilo que
uma formag@o chamada tradicional ndo seria capaz de fazer ou de ndo fazé-lo
mais (Sic).

Por outro lado, o projeto de se formar professores a distancia encontra um
arrazoado de justificativas objetivas — importantes nas declaragdes dos auto-
denominados gestores da politica educacional brasileira: a extensdo de nosso
territdrio, seu baixo custo, se comparada a formagéao dita tradicional, a suposta
e iludida transparéncia pedagdgica de imagens para todos, além da velocidade
de sua implementacdo e, portanto, a rapidez em colhermos resultados, dentre
outras praticidades numa vida diaria ja cheia de atribulagdes.

Costuma-se dizer no nosso Brasil que, quando a esmola é grande, o santo
desconfia. Na questao que nos ocupa, temos de convir que os ganhos prometidos
com essa parafernalia tecnopedagogica sdo muitos.

No entanto, tenho claro que se fosse de fato possivel formar professores
gragas a logica televisiva, nds teriamos matado a charada ndo s6 do século,
mas da propria humanidade.

(In)Felizmente semelhante coisa é impossivel, a despeito de ser possivel
de se ensinar e aprender certas informagdes, mais ou menos esparsas, veicula-
das pelas midias as mais variadas. Por exemplo, de tanto assistir o Discovery
Channel, passamos a reconhecer imagens de paisagens e a nos apropriar de
certas curiosidades, animadoras de conversas nos jantares entre amigos ou de
negocios. Mas, também, a tevé€ e a internet agenciam certa satisfagdo, ou gozo,
uma vez que o homo sapiens nao vive so6 de informagdes mais ou menos espi-
rituosas sobre o planeta, a ecologia etc. Por exemplo, ha quem procure para si
mesmo satisfagdo matando o tempo, simplesmente vendo tevé, outros encorpam
fantasias erdticas, enchem os olhos de lagrimas ou usam até bonecas inflaveis.

No entanto, além de todas essas informagdes e satisfagdes mais ou menos
imediatas, solitarias ou grupais, agenciadas por meios digitais, ha uma diferenga
impossivel de ser formatada entre, por um lado, a viagem fantasiosa de sermos
um Indiana Jones e, por outro, o fato concreto de que todo arquedlogo deve ter
acompanhado, quando jovem candidato, o professar em campo de um ja velho
arquedlogo. Nesse sentido, também ha uma diferenga no velho comércio sexual
entre uma mulher e um homem, gragas ao qual bem pode chegar algum tempo
depois ao mundo um bebé, e o chamado sexo mais ou menos interativo, porém
virtual, cibernético e infértil.
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A lingua francesa soube formular essa sentenga que — creio — cai como uma
luva nestas circunstancias: pour faire une omelette il faut casser des oeufs®,
isto ¢, ha certas coisas na vida que tém um pre¢o — um custo em esforgo ou
em implicagdo subjetiva — para o qual, ndo ha sequer um pequeno desconto.

Pois bem, na formagao de formadores ndo ha como driblar o fato de que o
candidato deve, primeiro, emprestar suas orelhas a invocacdo de uma palavra
professoral, para, apds, toma-la por assalto para vir a se langar, por sua vez, a
aventura da e(a)nunciagao’.

Eis aqui 0 o(i)sso duro de roer®: como passar de uma posi¢do a outra no
interior do campo da palavra e da linguagem? Isto é, de discipulo a mestre.

Sigmund Freud, em 1914, por ocasido de proferir um discurso de saudacéo
pelo jubileu do 50° aniversario do liceu que frequentara, quando jovem, em
Viena, afirmou:

Minha emocéo ao encontrar meu velho mestre-escola adverte-me de que,
antes de tudo, devo admitir uma coisa: ¢ dificil dizer se o que exerceu mais
influéncia sobre nos e teve importancia maior foi a nossa preocupacao pelas
ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres. E
verdade, no minimo, que esta segunda preocupag¢do constituia uma corrente
oculta e constante em todos nds e, para muitos, os caminhos das ciéncias
passavam apenas através de nossos professores. Alguns se detiveram a meio
caminho dessa estrada e para uns poucos — porque nao admitir outros tantos?
— ela foi por causa disso definitivamente bloqueada. Nos os cortejdvamos
ou lhes virdvamos as costas; imagindvamos neles simpatias e antipatias que
provavelmente nao existiam; estuddvamos seus caracteres e sobre estes for-
mavamos ou deformavamos os nossos. Eles provocavam nossa mais enérgica
oposicdo e forgavam-nos a uma submissao completa; bisbilhotavamos suas
pequenas fraquezas e orgulhdvamos-nos de sua exceléncia, seu conhecimento
e sua justi¢a. No fundo, sentiamos grande afei¢do por eles, se nos davam
algum fundamento para ela, embora ndo possa dizer quantos se davam conta
disso. Mas nao se pode negar que nossa posicao em relacdo a eles era notavel,
uma posi¢ao que bem pode ter tido suas inconveniéncias para os interessados
(Freud, 1914, ndo numeradas).

O titulo com o qual essa alocugdo foi incluida nas Obras Completas em
lingua portuguesa, editadas no Rio de Janeiro, ¢ sumamente ilustrativo: Algu-
mas reflexoes sobre a psicologia do escolar. Em outras palavras, Freud elucida
aquilo que se processa nas cabecinhas de jovens de liceu quando (em)prestam
atencdo a velhos implicados no professar. Ha algo na personalidade do velho
que professa, que influencia, toca, os jovens candidatos a e(a)nunciar, por sua
vez, as verdades de uma ciéncia.

O isso em pauta, que faz as vezes de embreagem da mudanga de posigdo
existencial de discipulo a mestre no interior do campo da palavra e da lingua-
gem, ndo ¢ relativo a clareza e a distingdo proprias das ciéncias, ou a0 modo
como clas sdo ensinadas — ensi(g)nadas, colocadas em signos, mostradas, dadas
a ver numa tela, por mais colorida que ela seja.
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O isso esta precisamente ligado as curiosas e pequenas fraquezas da
personalidade daqueles dedicados ao exercicio de uma mestria enunciativa.
A mestria enunciativa deve ser pensada em outro registro, diferente daquele
do imaginario controle autoral do discurso, pois, caso contrario, ndo haveria
pequenas fraquezas na personalidade do mestre.

A pretendida formag@o a distancia de/dos professores rechaga simplesmente
isso, ou seja, trata-se da louca pretensdo de transformar em p6 o duro osso de
toda formagdo que se preze: as fraquezas da personalidade do mestre fazem
precisamente a verdade da mestria. Em suma, sem fraquezas, ndo ha mestria
alguma para o mestre e, portanto, toda formacdo a distancia da mestria s6
reproduz impostura.

Para poder professar o saber inconsciente de uma lingua epistémica
qualquer, o candidato deve, primeiro, alienar-se nela, para s6 depois encontrar
para si um lugar de fala. A conquista desse lugar €, em si mesma, formativa.
Assim, a educagdo distanciada da palavra professoral, da palavra do mestre ou,
simplesmente, da mestria da mesmissima palavra, nunca sera de fato educagdo
ou formacdo. Se tanto, sera uma verborragia de informagdes, cuja propria pra-
ticidade esta cifrada no &mago mesmo de um sujeito capaz de dar sustentagao
a sua pratica. Em suma, ¢ mais do mesmo do que ja vimos — arredondando
nimeros — nestes Gltimos cinquenta anos no nosso pais: pseudoformacao.

Saber Falar, Saber Professar

Dentre varias lembrangas dos tempos de liceu, guardo esta: as vezes vale
a pena ensaiar uma demonstragdo partindo do absurdo. Entdo, vejamos.

Desde quando ¢ possivel um bebé aprender a falar uma lingua, assistindo
a tevé ou, uma ¢ outra vez, uma ou varias fitas cassetes? O experimento de
ciéncia fic¢@o que proponho consiste em retirar o bebé do simples e mundano
convivio com seus pais ¢ coloca-lo em companhia de aparelhos que veiculem
mensagens previamente gravadas, videoconferéncias da geragdo precedente
— ¢ claro, sempre bem alimentado, higienizado e entretido, gragas a modernos
brinquedos reputados pedagdgicos.

A passagem — em si mesmo formativa — da posi¢ao de discipulo a mestre
¢ isomorfa a passagem — também formativa — de bebé a crianca, ou seja, ao
aprendizado da fala ou da dita aquisi¢@o da linguagem. Justamente, a psico-
patologia infantil® pode ser pensada como solavancos no transito da posi¢ao
infans aquela de uma crianga capaz de desdobrar a sua conquista de um lugar
de enunciag@o no campo da palavra e da linguagem.

Se esse experimento funcionar com os bebés, também funcionara na
formacao de professores para a rede publica, caso contrario simplesmente
ndo funcionara. Porém, caro leitor, ndo se preocupe. Eu ndo pretendo realizar
tamanha loucura com a minha filha! Sei intimamente que ele conduz ao pior.
A experiéncia analitica possibilita a conquista desse saber. Também os poetas
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sabem d’isso, conforme lembrava com prazer o proprio Freud, que também
teve seus livros queimados a temperatura de 451° Fahrenheit.

No entanto, vejamos por que ¢ impossivel que um bebé seja, no limite, cria-
do, educado a distancia por videoconferéncias, por mais coloridas e interativas
que elas possam ser para, assim, ele virar mais um formado da familia sapiens.

Quando uma crianga chega ao mundo, ndo fala, embora, para a maioria das
maes, o seu bebé fale. Talvez caiba dizer que ela balbucia na /ingua materna,
embora ndo fale ainda uma lingua de todos, conforme uma distingdo proposta
por Alfredo Jerusalinsky (2008). O tempo de infancia gasto por uma crianca
cinde a /inguagem e, assim, separa lingua ¢ fala ou, se preferirmos, lingua ¢
discurso.

O fato de haver infancia implica que a linguagem — o que quer que ela
seja— deva, em se tratando dos homens, ser considerada como uma faculdade
de linguagem, nos termos de Saussure, ¢ ndo naqueles dos tipicos manuais de
psicologia do desenvolvimento, nos quais a encontramos ou como um dom
natural ou como uma contingéncia sociologica. Nesse sentido, costuma-se
afirmar, no sentido da Etica da Psicanalise, que a crianga estd na linguagem,
embora ainda ndo possa falar de fato.

Nem as maquinas nem os animais falam; ambos rodam numa espécie de
linguagem, cujas mensagens conseguem reconhecer na natureza. Ja o homem
¢ o0 inico capaz de se deparar com o dilema da compreensdo de um discurso,
o que faz seu mundo ndo ser o meio ambiente fechado do signo, mas, sim, o
universo, uma e outra vez, aberto do significante.

A passagem da lingua ao discurso, ou daquela materna aquela outra,
de todos, reclama — segundo Jerusalinsky — a operagdo de duas matrizes: a
linguistica ¢ a edipiana. A primeira permite a captura na lingua e, portanto, o
fato de a crianga vir a fala-la até certo ponto.

Mas ¢ a impressao da segunda sobre a primeira que abre a possibilidade de
o locutor designar-se como eu, ou seja, de conquistar um lugar de enunciagao
numa historia, um lugar para discorrer e advir. No entanto, o eu ndo significa
o locutor como sujeito, ndo esgota seu ser. O eu linguistico esta na lingua e,
dessa forma, quando o locutor o empunha, a alteridade da lingua ¢ denegada.
Nega-se a sua transcendéncia, mas a lingua acaba cavoucando o mesmissimo
ser por dentro e, assim, a sua alteridade volta a tona, volta a ser afirmada, pois
o0 eu s6 refere a um ato de discurso.

A operacdo da matriz linguistica implica a fala, pois encena a separag@o
do objeto, causa do desejo. Porém, o discorrer na lingua de todos reclama da
separagdo do S, - S, gragas a matriz edipiana, Ginica capaz de situar o sujeito
face a ignorancia do seu lugar na série da filiagdo e, assim, langa-lo a inter-
rogacdo da verdade. Ambas as matrizes se pressupdem logicamente, ou seja,
ndo ha uma prelacgdo evolutiva entre uma e outra.

No entanto, a entrada de uma crianga na linguagem bem pode, as vezes,
operar a dissociagdo das duas matrizes e, assim, abrir a possibilidade do
leque psicopatoldgico. Nessa indugdo estd em causa aquilo que nosso autor
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denomina a matriz enunciativa, ou seja, o jeito de um adulto — em posicéo de
Outro Primordial — enderegar a palavra a uma crianga e, portanto, a singular
implicagdo dos velhos na educagdo dos seres pequenos, como eu gosto de
enunciar (Lajonquiére, 2010).

O fato de ndo termos sido sempre falantes, de termos atravessado a condi¢ao
de infans, faz desse tempo de infancia uma experiéncia singular — alheia as
maquinas e aos animais. A crianga esta na linguagem, mas, mesmo assim, tem
que ser capturada por ela. A captura ndo ¢é total — a linguagem arma circuitos
neurdnicos, mas nao transmuta a organicidade da célula na materialidade sutil
da linguagem, lembrando a adjetivacdo lacaniana.

Assim, ha um resto de captura que, por sua vez, exprime-se como a dife-
renga entre lingua ¢ fala, entrecruzadas sob a forma de quiasma. Em outras
palavras, instala na linguagem uma distancia diferencial entre a dimensao
semiotica e a semantica, cujo deslocamento recorta no horizonte um ponto
de fuga por onde se perde a infdncia, ndo sem deixar seu traco infantil sob a
forma do inconsciente.

A infancia ¢ a experiéncia da transcendéncia da linguagem. Ela ndo é uma
substancia psiquica pré-linguistica. S6 se pode fer uma infancia no apres coup
enquanto perdida, isto ¢, quando ndo se ¢ mais infans (Lajonquiére, 2006). A
infancia ¢ efeito da expropriac¢do operada pela linguagem na transformagao da
cria sapiens em sujeito, na qual o sujeito, enquanto desejante, ¢ uma simples
realidade assintotica.

Nesse sentido, devemos deixar de lado a forma costumeira de colocar a
pergunta pelas origens da linguagem na crianga, bem como lembrar da aguda
reflexdo de Giorgio Agamben (2004): a infancia ¢ a origem da linguagem,
assim como esta ¢ origem da infancia.

Entretanto, recoloquemo-nos a insistente questdo: como se transmite a
linguagem? Simplesmente, como uma fala particular.

Venho, nestes Gltimos tempos, timidamente pensando que o termo trans-
missdo, quando usado de forma distraida, faz também as vezes dessa arvore que
ndo deixa ver o bosque'’. Se por transmissdo se entende a passagem material de
algo de um lado a outro, entdo, a linguagem nao se transmite — nao passa — de
um adulto a uma crianca.

No homem, ha uma diferenga entre a disposi¢do biologica a linguagem e
o fato de vir a falar no interior de uma lingua. O fato de estar preparado para
a linguagem se transmite geneticamente de uma geragdo a outra, porém essa
predisposicdo se perde, caso a crianga ndo seja exposta a uma fala de um outro
no tempo da plasticidade cerebral.

Lembremos a infelicidade de Vitor, [ ‘enfant sauvage de ['Aveyron: ndo se
trata de uma justaposicdo da cultura sobre a natureza, como comumente se
pensa, mas sim, de uma duplicidade no seio mesmo da linguagem. A lingua-
gem humana possibilita a ressonancia entre a natureza e a cultura e, assim, a
produgédo de algo novo — o discurso. Essa ¢ a sua faculdade.

O infans deixa de ser tal, a medida que um outro lhe enderega a palavra e,
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dessa forma, estende as fronteiras de um universo aberto. Nao ha transmisséo,
no sentido de passagem, de nenhuma mensagem ou comunicagdo de uma in-
formagao. Se, ainda assim, queremos pensar nesses termos, podemos dizer que
a crianca tdo somente recebe uma espécie de mensagem negativa: ld fora tem
algo que reclama de uma producdo para, assim, as duas realidades entrarem
em ressonancia. A fala adulta invoca o infans a deixar de ser tal. A crianga
acerta por acaso e, na sequéncia, recomega procurando — sem saber — a razao
para o sucesso. Assim, tece-se uma e outra vez o saber proprio da lingua sem
nenhum recurso a uma instancia metacognitiva — isto €, o saber falar, assim
como também o saber professar, ¢ um saber que ndo se sabe.

O que faz invocagdo numa fala? Aquilo mesmo que a faz uma, particular,
ou seja, a sua propria equivocidade.

A meu ver, essa equivocidade receptada pelo infans ¢ uma invocagdo ao
impossivel de sua formatagdo e, portanto, aquilo que causa a ressonancia entre
esses dois sistemas distintos, porém contiguos, que sdo, por um lado, a lingua e,
por outro, a predisposi¢do a linguagem. Sem fala ndo ha equivocidade e vice-
versa. Que o digam as linguas mortas! Portanto, a fala estd em causa na dita
transmissdo. Da linguagem? Nao, de uma lingua qualquer. E, claro, a distancia,
os falantes aparecem como passadores de linguagem, como os participantes
de uma corrida de revezamento.

Como afirmava Ferdinand de Saussure, a lingua é um produto social. E
por isso que ela reclama transmissdo. Ja a linguagem ¢ uma faculdade, dizia
o mestre genebrino'. Ela ndo se transmite. Ela ¢ a mesmissima condi¢éo de
possibilidade daquilo chamado transmissdo. O que ¢ uma faculdade que néo
seja nem social, nem natural? E aquilo que gostamos na Psicanalise de chamar
fungdo. Em suma, me refiro a fungdo significante. Aquela fung@o que entranha
a possibilidade de um significante representar um sujeito para um outro signi-
ficante. Ela é necessaria enquanto a lingua ¢ a fala sdo contingentes.

Nesse sentido, cabe concluir que nenhum pacote de videoconferéncias,
antigas fitas-cassetes ou modernos CDs, repetidos a exaustdo, ¢ capaz de elevar
um signo a altura de uma palavra, de um dom, pois a formatagdo prévia da
fala dos seres de carne ¢ osso faz, precisamente, isso mesmo: formata a sua
equivocidade da palavra e, portanto, retira do Outro — seja o parental, seja o
professoral — que endereca a palavra a seu filho ou a seu discipulo, todas as
suas pequenas fraquezas, conforme a expressao utilizada por Freud, quando
lembrara da personalidade dos mestres na sua alocugdo no jubileu. Em outras
palavras, a formatag@o prévia e a distancia da palavra fazem as vezes de ante-
paro contra a necessaria fungo significante.

Pois bem, esse experimento so reserva a priori para filhos e netinhos
dois funestos destinos: ou 0 mutismo ou a mimética verborragia'>. Em outras
palavras, algo diferente da conquista de um lugar de enunciac¢do no interior
do campo da palavra e da linguagem, ou, se preferirmos, da conquista de um
lugar para se anunciar, uma ¢ outra vez, a verdade de uma lingua qualquer e
seus singulares fala-seres: isso duro de roer que se chama castragdo.
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Por outro lado, para os candidatos a professores, a formagéo de professores
a distancia de/dos professores também reserva melancolicamente os mesmos
destinos funestos: ora a apatia mais ou menos muda, ora a mimética verbor-
ragia televisiva.

E claro, algum defensor da dita educagdo a distancia podera lembrar que
existe o autodidata, que se autoforma ou que se forma a si mesmo no ritmo
e nas circunstancias as mais variadas. Porém, o autodidatismo diz respeito,
precisamente, a implicac¢do de um sujeito. E, chegados a este ponto, cabe assi-
nalar que, em toda formagdo que se preze, o discipulo participa precisamente
do chamado espirito autodidata. Essa questdo descortina outra, relativa aos
alcances dos termos ensino e transmissao, conforme veremos a seguir.

Dessa forma, pretender impor o autodidatismo — ou justificar a educag@o a
distancia em nome de um autodidatismo sempre possivel — as grandes massas
populacionais, ¢ como pretender impor, por lei, o orgasmo para todos, e sempre,
em todas as circunstancias que possamos imaginar.

Ensino, Transmissao e Formacao

A Psicanalise ensina-se? Sim e ndo, tudo depende. E se a mesma pergunta
fosse feita sobre as matematicas? Ela também mereceria ambas as respostas.

Ensinar é mostrar, ¢ dar a ver e a ouvir a um outro. Os nimeros ¢ as opera-
¢des ensinam-se, ou seja, alguém os coloca a mostra, ao alcance de outros. Mas
a amostrando é o mundo vivo da matematica. Ela, sozinha, ndo faz série, assim
como uma andorinha ndo faz verdo. As matematicas sdo escritas ¢ o fato de
escrevé-las, embora possa ser ensinado — mostrado — nada diz da transmissdo
da matematica como experiéncia, ou seja, de que aquele ainda ndo iniciado
no assunto passe também a dar vida aos nlimeros e aos simbolos, assim como
o primeiro, ja formado, o faz. O mesmo ocorre com a Psicanalise, com textos
dados a leitura e palestras que invocam seu nome. Em poucas palavras, ensino
nenhum — nem presencial, nem a distdncia — garante uma transmissao e uma
formacdo, sejam quais forem.

Entende-se corriqueiramente por transmissdo a passagem de algo de um
lado a um outro. Por exemplo, o vagar dos virus de um lado a outro da lugar
a doengas contagiosas. Ja os nimeros ¢ os simbolos s3o como as marionetes,
pois precisam que lhes demos vida. O start da vida no campo da linguagem ¢é
dado pela palavra. Por isso, todo aquele que professa as matematicas — mesmo
o mais silencioso, carrancudo e solitario dos matematicos — fala enquanto enche
o quadro da sala de aulas; fala tanto para si mesmo ¢ seus ndo iniciados quanto
para os nlimeros, as letras e os simbolos ainda por vir. E o fazer do matematico
em torno da voz quem detém o poder de contagiar além de todo contato. E como
se o virus das matematicas pulasse do umbigo dessa voz e, num instante antes
de perecer por estar fora de seu meio, fosse pego numa outra colonia. Porém, é
como se... Trata-se de uma metdfora, pois parece ndo haver de fato o virus da
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matematica, assim como, apesar de a Psicanalise ser uma peste, também nao
ha virus psicanaliticos vagando pelos ares.

A historia fica mais interessante se pensarmos que na transmissao — apesar
das corriqueiras aparéncias em contrario — nada se desloca de um lado. Freud
gostava de lembrar: “deves adquirir aquilo que herdas”. Isto é, o ndo iniciado
nada recebe sem se implicar. Eis ai 0 osso paradoxal duro de roer, esqueleto de
toda transmissdo: dever pagar por aquilo que ndo pode ndo ser dado.

Nesse sentido, a todo ndo-iniciado — na Psicanalise, nas matematicas,
numa lingua particular —, lhe é dada a oportunidade de vir a apre(e)nder a
Psicanalise, as matematicas e uma lingua, mas ndo a experiéncia em si mes-
ma. As experiéncias psicanalitica, matematica e linguageira reclamam serem
refeitas — de forma autodidata — do outro lado da fronteira. Se cada uma delas
ndo ¢ refeita, fim da histdria. E ndo ha ninguém para conté-la, ensina-la, por
mais uma vez. Se, ao contrario, a histdria vingar, havera mais um na linha de
transmissao para assim acrescentar mais um ponto ao conto, mas isso, nao so,
se sabe depois, quanto s6 vem, de fato, a ser no s6 depois. Nada mais oportuno
que parafrasear Clément Rosset (1973): aquilo que aqui chamo transmissdo é
o resultado do encontro entre o acaso e faculdade de durar.

Do umbigo da voz — onde aninha a fungdo significante — daquele que
ensina, abre-se a possibilidade de uma transmissao. Ensino e transmissdo se
implicam, embora ndo sejam redutiveis entre si. Caso contrario, o ensino do
que quer que seja ¢ letra morta.

Por outro lado, sem ensino, ndo ha possibilidade alguma de transmissao.
Desse ponto de fuga do ensino, chega ao discipulo o desafio: decifra-me ou te
devoro. Ou seja, ndo se trata de nenhum sentido que se transmite de um lado
ao outro. O receptor recebe — de forma invertida — do emissor simplesmente
uma perturbagéo ou, se preferirmos, uma mensagem incomoda que o lanca a
conquista daquele suposto (lhe) dizer (respeito). Por sinal, essa experiéncia,
onde as explicagdes faltam, ¢, no limite, aquela do (des)encontro entre o Edipo
e a (sua) esfinge e, portanto, trata-se da experiéncia da analise lancada pela
embreagem de um diga vocé.

Nesse sentido, ndo temos que estranhar que o ensino da Psicanalise — seja
ou ndo nas universidades — instale a possibilidade de empurrar aquele que dele
se beneficia para o diva. Mas também que o ensino —embora sem louvor —deva
estar marcado por um toque de distingao.

No curso de formagdo de pedagogos na Faculdade de Educacdo da Uni-
versidade de Sdo Paulo (FEUSP), onde sou professor de uma disciplina de Psi-
candlise, as ditas Metodologia do Ensino sdo onipresentes no curso, Como em
todo curso de Pedagogia (Camargo, 2006). O establishment académico propala
que o segredo da formagao do educador esta na capacidade de reflex@o sobre
a pratica com vistas ao aperfeigoamento técnico continuo. Porém, apesar das
aparéncias, esse exercicio reflexivo, embora necessario, nada tem a ver com
colocar em questdo a propria implicagdo do sujeito na formagao, a transferéncia
a educagdo de cada um dos candidatos ao posto de educador/professor.
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E nesse contexto, entdo, que algumas aulas de Psicandlise apds haver
comecado a narragdo da invengdo freudiana, no contexto da disciplina que
costumo ministrar ha quase duas décadas, um aluno sempre me pergunta:
Professor, como se aplica isso nas salas de aula? Ou, entdo: A Psicandlise
para que serve, entio? As vezes, respondo sem mais comentarios: Servir? Pois
para nada! Em outras, aproveito para discorrer sobre a paixdo instrumental que
toma conta dos tempos contemporaneos. Por vezes, julgo o momento oportuno
para assinalar que outrora se pensou — e que depois foi revisto — que a utilidade
da Psicanalise era ensinar aos futuros professores de escola os ditos estdgios
de desenvolvimento da libido para, assim, eles poderem identificar supostas
possibilidades sublimatdrias ou inibi¢des entre as criangas no ambiente escolar.

O ensino da Psicanalise, ou do quer que seja, bem pode ser letra morta.
No entanto, se algum efeito formativo as ditas aulas de Psicanalise podem vir
a ter, isso ¢ fung@o do imponderavel no seio da transmissdo —da colocagdo em
ato de um saber que ndo se sabe. A minha forma de enderegar a palavra aos
alunos ndo ¢ modelo de nada. Simplesmente objetivo desdobrar o retorno do
recalcado no processo formativo padréo.

Além dos muitos comentarios ¢ consideragdes que um analista possa fa-
zer no decorrer da cura, bem como das ocasionais interpretagdes que possam
surgir, sempre havera algo que resta a simbolizacdo psiquica e, portanto, que
reclama outro manejo. No mesmo sentido, considero que, também no decorrer
da docéncia, ha situagdes que requerem do professor algo a mais ou algo a
menos que o classico blablabla.

Dessa forma, com vistas a possibilitar a abertura de algum interrogante que
toque a implicagdo subjetiva do ndo iniciado no processo de formagao, as vezes,
falo demais, outras, guardo siléncio, narro uma lembranca pessoal da época de
minha formagao, lembro um comentario de aluno feito em anos anteriores, ou
recupero alguma diivida formulada na mesma aula. Outras vezes, simplesmen-
te, retomo algum episddio da saga inventiva do proprio Freud. Seja o que for,
ndo viso ao ensino, de forma clara e distinta, de nogdes da teoria psicanalitica.

Assim, esse resto no entendimento ou esse ruido na comunicagdo faz
um furo na linha do horizonte da enunciacdo para, entdo, retornar na forma
de uma pergunta: o que quer de mim esse ai que assim me fala? Pega-chave
ainda a redobrar, mas sem a qual o jovem nunca podera colocar em questao
sua implicag@o na formagdo como educador.

A duragdo padrdo das aulas na FEUSP ¢ de quatro horas. Na primeira
parte, opto por desenvolver de forma expositiva um tema, ou se preferirmos,
por desdobrar uma questdo. Na segunda parte, os alunos podem perguntar e
comentar tudo aquilo que lhes ocorrer.

Nesse segundo momento da aula nunca deixo de responder nenhuma das
questdes colocadas, estejam ou ndo em relagdo direta com o contetido de aula.
No decorrer das aulas, ndo explico os textos da bibliografia, nem pego para os
alunos tomarem notas. Embora a disciplina seja obrigatdria, ndo ha chamada
nem qualquer outro pseudocontrole de frequéncia. SO peco aos alunos que
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me emprestem as orelhas. Eu simplesmente discorro sobre um tema, sem me
furtar a comunicagdo de contetidos subitamente retornados. As vezes, alguma
palavra em espanhol ou em francés vem tomar o lugar de uma portuguesa.
Tem vezes que traduzo. Outras, ndo. Como disse, viso a quebra da mesmice
e, para tanto, ndo duvido em tirar proveito da minha condi¢do de estrangeiro.
Lango-me, assim, a reduplicagdo da (minha) estrangeirice: uma voz estrangeira
a falar da inven¢@o de uma experiéncia e a sua teorizagdo — a Psicanalise que,
por si mesma, vem nos lembrar de quao estrangeiros somos a nés mesmos.

Apds tantos anos, creio que esse jogo de reduplicacdes entre o familiar e
o0 estrangeiro, encenado nas aulas, joga um papel singular na experiéncia vi-
vida tanto pelos alunos quanto por mim. Certa vez, uma ex-aluna que voltara
a escutar voluntariamente as aulas ap6s ter se graduado ha tempo comentou:
“Tinha esquecido como sua fala eleva a temperatura da sala e faz transpirar o
auditorio!” Lembrei imediatamente, nessa ocasido, do discurso de saudacéo
proferido por Freud — e ja comentado no presente ensaio — no qual ele afirma
que algo da personalidade de seus mestres o embaracava.

Justamente, € desse algo —chamado castragdo — do qual aquele que professa,
seja la o que for, tem que dar para os seus discipulos roerem e, assim, quem
sabe um dia, virem a se lancar, por sua vez, a mestria.

E disso que discurso tecnicista nenhum no governo do estado nunca quis
saber. E, mais ainda, que a dita novissima formacgdo a distdncia via plataformas
interativas, e demais parafernalias cibernéticas, pretende arrancar da face da
Terra.

Caro leitor, ja reparou o pomposo dos nomes em voga na educagio atual?
Talvez uma homenagem aos 40 anos da faganha de termos pisado na lua? Um
golpe de marketing espacial, capaz de nos langar que nem foguete do marasmo
escolar? Talvez, talvez.

Mas para que tanta iniciativa e dispéndio, pergunto eu? Lembro-me do belo
filme: Casa de Areia (2005), a saga daquelas trés mulheres nos lengdis mara-
nhenses. No tltimo quadro do filme, a neta responde a mée, que perguntara por
aquilo que o homem recentemente chegado a lua tinha encontrado por 1a: areia!

Bela palavra — areia — para isso que, no amor ¢ no poder, e, portanto, no
campo da educacdo, foge inesperadamente, perde-se, para reaparecer estra-
nhamente sempre, Outro.

Recebido em maio de 2010 e aprovado em setembro de 2010.

Notas

1 Este texto retoma o tema tratado de forma exploratoria em: Sobre uma degradagdo
geral da vida escolar In: ETD — Educagdo Tematica Digital, v. 10, n. 2, 2009.

2 Nao desconhecemos em absoluto as possibilidades de atualizarmos nossos conheci-
mentos ou de virmos a ganhar ilustragdo gracas aos meios de comunicagao. Trata-se
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neste texto de analisarmos até que ponto ¢ factivel se formar em grande escala mestres
de escola gragas ao recurso exclusivo dos meios eletronicos de comunicagao a dis-
tancia como previsto, por exemplo, no plano de governo do Estado de Sao Paulo, no
lugar de se expandir a matricula nos tradicionais cursos universitarios de formagao
profissional.

3 No fim deste ensaio, apresento a ideia de que todo encontro formativo ¢ também
um desencontro, pois ha em operagao uma dialética entre o familiar e o estrangeiro,
entre a repeticdo e a descontinuidade.

4 No Brasil todo docente ¢ chamado professor, independentemente do nivel de ensino
no qual atue.

5 Matema lacaniano: S, S,

$ a
6 Tradugao literal: para fazermos uma omelete, temos que quebrar ovos.
7 Grafia condensada de enunciar e anunciar.

8 Em portugués, ¢ usual a expressao osso duro de roer, além de ser usual se referir ao
inconsciente como isso. Como veremos no ensaio, 0 que esta em pauta no processo
formador ¢ o mesmissimo inconsciente, ou, se preferirmos, o desejo inconsciente.

9 O autismo e as psicoses seriam formas emblematicas.

10 Referéncia a expressdo popular em lingua portuguesa: a arvore que tampa a visao
do bosque.

11 Por sinal, conforme lembraram seus atentos discipulos que editaram em seu lugar
o Curso de Linguistica Geral.

12 Porém, as vezes ha bebés que conseguem se safar por um triz do pior familiar e,
assim, acabam dando a volta por cima, ou por baixo, para se langar a palavra.

13 Lacan se referia ao falante valendo-se do neologismo parlétre.
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RESUMO - Programa de Saide da Familia e o Governamento das Populagdes.
O artigo discute o programa de saude da familia — uma politica governamental para a
satde dos brasileiros — sob os “6culos” dos estudos foucaultianos. Busca identificar e
caracterizar nesse modelo/estratégia de atengdo a satide, na perspectiva filoséfica as-
sumida, a sua condi¢ao de um dispositivo da biopolitica, apresentando as implica¢des
educativas presentes no programa e o poderoso instrumento de governamento das
populagdes em que se constitui.

Palavras-chave: Educaciio em Satide. Servicos de Satide. Sistema Publico de Saude.
ABSTRACT - The Family Health Program and the Government of Populations.
The paper discusses the family health program — a Brazilian public health politic — ac-
cording to Foucault studies. This article describes the health program as a biopolitics

device/dispositif and identify the education implications presents and your exert control
over peoples like powerful government of populations.
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Introducao

Este artigo busca problematizar o programa de satide da familia — uma
estratégia de politica publica do governo federal para a satide dos brasileiros
— a partir do pensamento de Michel Foucault, na perspectiva de se olhar tal
programa como um dispositivo da biopolitica que educa e controla a populagao.
Nessa perspectiva, para o alcance desse objetivo ¢ importante, inicialmente,
chamar a atencdo para a li¢do de Foucault sobre a passagem de énfase do foco
de intervencdo do Estado soberano sobre a morte para o Estado moderno sobre
a vida, ao destacar:

Enquanto, no direito de soberania, a morte era o ponto em que mais brilhava,
da forma mais manifesta, o absoluto poder do soberano, agora a morte vai
ser, ao contrdrio, o momento em que o individuo escapa a qualquer poder,
volta a si mesmo e se ensimesma, de certo modo, em sua parte mais privada.
O poder ja ndo conhece a morte. No sentido estrito, o poder deixa a morte de
lado (Foucault, 2002b, p. 296).

Portanto, a partir dessa atuagdo do Estado sobre a vida das pessoas, sobre-
tudo quando exercida em seu coletivo — a populagdo — essa estratégia politica,
com énfase na ateng@o primaria a saude, pode ser entendida de acordo com a
afirmagdo de Veiga-Neto — proferida na apresentacdo do livro Programa de
Saude da Familia: Educagao e Controle da Populagdo —, “[...] como um poderoso
dispositivo de governamento das populagdes” (Weber, 2006, p. 9).

Para o Ministério da Satde do Brasil, 6rgdo de planejamento, de execugdo e
de fiscalizagao das politicas publicas do setor, o programa de satide da familia é:

Uma proposta concreta na mudanga do modelo assistencial tradicional, capaz
de romper com o comportamento passivo das unidades basicas de satde. O
programa prioriza as agdes de prevencdo de doengas e a promogao da satde
junto a comunidade, estabelece uma relagdo permanente entre os profissionais
de saude e a populagdo assistida, marcada por um atendimento humanizado
e resolutivo dos problemas de saude mais frequentes. Para o Ministério da
Saude, na condigao de gestor nacional do SUS, o Programa representa um
importante avango em dire¢@o aos principios estabelecidos na Constitui¢ao
Federal: amplo acesso aos servicos de satude, atengdo integral, adequada as
necessidades individuais e coletivas, com qualidade e alta resolutividade, para
todos os brasileiros (Brasil, 2002, p. 5).

Este artigo tem como base os estudos desenvolvidos por Weber (2005;
2006), a partir de uma revisdo sistematica, ndo exaustiva, realizada nos do-
cumentos oficiais relacionados ao programa de saude da familia, desde a sua
implantacao no Brasil, em 1994, até o ano de 2004, os quais foram submetidos
a analise, tendo como referencial tedrico os conceitos € os dominios foucaul-
tianos. O texto esta delineado em cinco eixos tematicos assim distribuidos: a
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biopolitica e o Estado, o dispositivo da biopolitica, o risco social, as implica¢des
educativas e, por tltimo, uma politica de governamento, todos com o propo6sito
de identificar e de descrever, em suas linhas gerais, os elementos ¢ as praticas
presentes nesse programa, especialmente, o modo como opera as suas diretrizes.

Assim, ao ser feito o mapeamento da movimentacao dessa estratégia saui-
de da familia sobre as populagdes alvo de sua ateng@o, no interior do sistema
publico de saude, permite-se permear de visibilidade “a rede que se pode es-
tabelecer entre esses elementos” de que nos fala Foucault (2002b, p. 244), ao
ficar caracterizado, em parte, o sentido que ele conferiu ao termo dispositivo.

A Biopolitica e o Estado

A biopolitica pode ser entendida como a relagdo entre governo, populagdo
e economia politica em um universo de relagdes que remetem a uma dinamica
de forgas. Dessa forma, é possivel pensa-la como um marco fundador de uma
nova relagdo entre a ontologia e a politica.

O poder ascendente constitui o que Foucault denomina biopolitica ou
biopoder, isto ¢, outra face do poder na sociedade disciplinar. Uma estratégia
de dominagdo que tem como alvo ndo o corpo individualizado e sim, o corpo
coletivo, a populagdo. Essa populagdo que é concebida como um todo, discipli-
nada por um poder de Estado que, ao contrario do poder do soberano, ndo visa
a morte do sudito, visa a, mediante politicas publicas, sujeitar a vida.

Na célebre defini¢do de Foucault (2002b, p. 287), a biopolitica substitui a
perspectiva soberana de “fazer morrer e deixar viver” pela nogdo de dominagao
mais sutil de “fazer viver e deixar morrer”. Na dire¢do de agir sobre a vida para
o controle ¢ influéncia sobre as pessoas, o Estado naturaliza as suas agdes de
dominagao pela pratica biopolitica que coloca em movimento.

Ao estabelecer mecanismos de acompanhamento e controle da proporgao
de nascimentos e 6bitos, da taxa de reproducdo ¢ ao mesmo tempo de efetuar
o controle de endemias e epidemias, entre outros exemplos, o Estado exerce
o seu papel e assume a condi¢@o de provedor da vida, afirmando-se inclusive,
com base em principios de seguridade social (satde, previdéncia social ¢ as-
sisténcia social), como um Estado reconhecido na Modernidade como sendo
de bem-estar social.

E desse modo que a populagdo vai se tornar, de forma particular, na sua
camada mais vulneravel e classificada como a mais pobre, o alvo do programa
da saude da familia (Weber, 2005; 2006). Esse poder sobre a vida assenta-se
em duas formas basicas. A primeira forma enfoca o corpo como maquina.
Envolve-o na disciplina para aperfeigoar a sua capacidade. A isso Foucault
(2002b) chamou de anatomo-politica do corpo humano.

A segunda focaliza as espécies de corpo, o corpo impregnado dos meca-
nismos da vida, servindo de base, tanto aos processos bioldgicos — propagacao,
nascimento, morte, expectativa de vida e longevidade — quanto as condigdes
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que podem fazer com que tais processos variem. Essa segunda forma ¢é super-
visionada por meio de séries de intervengdes e controles: uma biopolitica das
populagdes. Logo, traz a vida ¢ seus mecanismos para o dominio do calculo
explicito e faz do saber/poder um agente transformador da vida humana.

No curso de 1976, Em Defesa da Sociedade (Foucault, 2002b), sdo apre-
sentadas em seus detalhes as diferencas na operacionalidade entre o poder
disciplinar e o biopoder, e a descricdo e caracterizagdo da biopolitica como
uma questdo simultaneamente cientifica e politica. De um lado, cientifica sob
o aspecto de tecnologia de poder centrada na vida; de outro, politica como
estatizacdo ou publicizacdo do bioldégico. Em ambos os lados, por colocar
em agdo, por meio da medigdo estatistica, um poder regulamentador da vida.

Se a disciplina opera com uma série corpo, organismo, disciplina e insti-
tuigdes, o biopoder entra em fung¢do por meio da série populagdo, processos
biologicos, mecanismos regulamentadores e o Estado. A disciplina age sobre
o individuo no nivel do detalhe corporal, por intermédio das instituigdes, para
torna-lo docil e manipulavel. O biopoder atua num nivel coletivo, atravessando
as populagdes, por meio do Estado, com o proposito de domina-lo. Nas palavras
de Foucault (2002b, p. 293-294), “[...] a biopolitica lida com a populagdo, ¢ a
populag@o como problema politico, como problema a um s6 tempo cientifico
e politico, como problema bioldgico e como problema de poder”.

O Estado, na garantia de manuten¢o de seu status quo, passa a intervir nos
processos populacionais de natalidade, mortalidade e longevidade, para citar
alguns e, de forma imanente, passa a normalizar a conduta social, prevendo
e regulando tanto os comportamentos individuais (pelo exercicio do poder
disciplinar), quanto os comportamentos coletivos (pelo exercicio do biopoder).
O objetivo dessas intervengdes esta no intuito de encaixar a todos em curvas
normais estatisticamente pré-estabelecidas, sempre em nome de preservar e
garantir a vida.

O Dispositivo da Biopolitica

Em um breve exercicio tedrico de tornar mais préximo o programa de
saude da familia — levando-se em conta a sua base conceitual, como modelo
de atencdo primaria a saide — da nogdo foucaultiana de dispositivo, pode-se
identificar uma série de pontos de contato entre ambos, o que permite a infe-
réncia de uma associagdo do primeiro ao segundo. Nos termos de Foucault,
dispositivo significa “[...] o conjunto das praticas discursivas ¢ ndo discursivas
consideradas em sua conexdo com as relagdes de poder” (Foucault, 2002b, p.
244). Os elementos demarcados pelo pensador para descrever e caracterizar o
sentido que ele atribuiu a expressdo, podem ser assim conhecidos:

Em primeiro lugar, um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, institui¢des, organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares,
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leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas,
morais, filantropicas [...] o dito e o ndo-dito sdo elementos do dispositivo. O
dispositivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre esses elementos. Em se-
gundo lugar, [...] a natureza da relagdo que pode existir entre estes elementos
heterogéneos. [...] em terceiro lugar, como um tipo de formacao que, em um
determinado momento historico, teve como fungao principal responder a uma
urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma fungao estratégica dominante [...]
(Foucault, 2002b, p. 244-245).

E importante ressaltar que ndio se trata aqui de fazer um exercicio aplicativo,
puro e simples, de elementos encontrados sobrepostos a uma base conceitual
dada. Assim, o programa de saude da familia pode ser pensado como um cons-
truto de diversas maquinas heterogéneas que constituem uma maquinaria, cuja
operacionalidade ¢ dada pelas relagdes que se podem estabelecer entre elas. Esse
programa de saude difunde praticas, discursos, regimes de verdades das mais
diversas naturezas; representa diferentes institui¢des; e, por fim, se movimenta
por normas, regulamentos, leis ¢ medidas administrativas de diversas origens.

Outro aspecto a ser salientado diz respeito a natureza das relacdes, que
podem ser estabelecidas entre os diversos elementos que constituem esse dis-
positivo. Por fim, a regulamentacdo atribuida ao programa, com incentivos
financeiros e medidas administrativas facilitadores a sua adesao, implantacao
e manuten¢do pelos municipios, poderia ser entendida como uma aplicacao
dos meios disponiveis para responder a urgéncia de sua realiza¢ao tanto na
superacao do modelo hospitalocéntrico, até entdo vigente, quanto na tentativa
inicial de consolidacao do processo de municipalizagcdo da satide em curso e,
sobretudo, no risco que a populacdo alvo do programa de satude pode represen-
tar. Essa tltima questdo, o risco social, sera analisada em secdo propria pela
absoluta importancia que a reveste, particularmente no que tange ao éxito das
agdes que o programa se propoe a executar.

Essa politica de satide ¢ apresentada como um conjunto de instrucdes e
atividades de atengdo basica a satde; porém, de fato, a sua dimensao biopoli-
tica lhe confere uma representagdo ampliada da sua constituicdo. Representa,
sim, uma politica de Estado, uma estratégia para o setor saiide que carrega nos
pressupostos de seu planejamento e nos efeitos de suas a¢des, todo um conjunto
discursivo que representa as bases paradigmaticas do Brasil de bem-estar social
que ¢ configurado pela sua Constituicao Federal de 1988.

Com isto, ndo significa que ao se pensar o programa de satide da familia
como um dispositivo, nos termos dos ensinamentos de Foucault, se esteja,
também, pensando em qualquer intencionalidade intrinseca a constitui¢do do
préprio programa, no intuito de mascarar possiveis outras praticas discursivas
ou ndo discursivas. Talvez o que devesse ser salientado ¢ que esse programa
de saude, como um dispositivo da biopolitica, como um elemento discursivo,
permite — justificadamente — propagar, em toda a capilaridade do tecido social
ao seu alcance, a racionalidade que coloca em jogo. Como sugerem Dreyfus
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e Rabinow (1995, p. 135), “[...] o dispositivo diz respeito as praticas elas mes-
mas, atuando como um aparelho, uma ferramenta, constituindo sujeitos e os
organizando”.

Contribui para essa discussdo o comentario de Machado, para quem os
dispositivos, nessa perspectiva, agem de modos distintos para produgdo dos
seus efeitos:

Nao atuam unicamente para formar ou transformar o individuo, pelo controle
do tempo, do espaco, da atividade e pela utilizagao de instrumentos como a
vigilancia e o exame. Eles também se realizam pela regulagao das populagdes,
por um biopoder que age sobre a espécie humana, que considera o conjunto,
com o objetivo de assegurar a sua existéncia. Questdes como as do nascimento
e damortalidade, do nivel de vida, da duracéo de vida estdo ligadas ndo apenas
aum poder disciplinar, mas a um tipo de poder determinado a gerir a vida do
corpo social (Machado, 2004, p. XXII).

E isso que o dispositivo programa de satide da familia executa. A gestio da
vida das populagdes mais pobres. Operando como um dispositivo especifico na
atengdo primaria a satide, entendida a satde pelo seu conceito alargado, suas
praticas terminam por produzir novos modos de subjetivagdo, que constituem
novos individuos sob regimes de verdade que, efetivamente, encontram condi-
¢des de entrar na ordem do discurso. E a racionalidade do Estado, materializada
num jogo de forgas, criado e operacionalizado por um regime de verdade, cujos
enunciados produzem os seus efeitos no coletivo dos individuos subjetivados por
objetos discursivos como cidadania, ética ambiental e inclusdo aos portadores
de deficiéncias, entre outros.

O Risco Social

Esse programa de satde configura-se, de fato, como uma estratégia para
mudanga do modelo de atencao primaria a satide no pais. Ele ¢ um meio para o
alcance de um objetivo que visa, preferencialmente, assistir a populagao pobre
(Weber, 2005; 2006). Responde, com urgéncia, aos esfor¢os para a mudanga do
modelo de assisténcia a saude até entdo caracterizado pelo hospitalocentrismo e
pelarestri¢do de acesso da populagdo, para caminhar na direcao de um sistema
publico de saude com garantias de universalidade, gratuidade, integralidade e
resolutividade da ateng¢@o. Com isso, visa atender ao risco que essa populacao
vulneravel representa para si e para o resto do tecido social (Weber, 2005;
2006). Portanto, o programa de saude da familia, operando como um dispo-
sitivo biopolitico, busca combater tais riscos em suas mais diversas e distintas
naturezas: social, econdmica, politica etc.

O risco social efetiva-se pelas dificuldades que o estado de pobreza impoe
a essas populagdes, o que determina uma posi¢do marginal frente aos meios
de acesso a uma vida mais digna. A pobreza induz a um processo de exclusao
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da camada pobre da populagdo do acesso a saude, a educacéo e ao mercado
de trabalho.

O risco econdmico ¢ decorrente da incapacidade de inclusdo da parcela da
populagdo pobre na geracdo de emprego e renda. Portanto, a inacessibilidade ao
mercado da populacdo classificada como pobre demanda um alto custo social
secundario a necessidade de amparo que tal populagdo requer.

O risco politico é determinado pela fragilidade que estas populagdes re-
presentam, e no aumento da populagdo que acorre ao trabalho informal e ao
crime organizado (jogo ilegal; trafico e comercializac@o de drogas e armas etc.).

Esse conjunto de riscos que representam as camadas mais pobres da po-
pulagdo revela-se como o foco de ateng@o do Estado para, através do controle
e dominio sobre tais estratos sociais, de um lado, atingir patamares de segu-
ranga mais estaveis, o que equivale a dizer, uma maior prote¢do ao perigo que
constantemente desafia o nivel de conforto das classes dominantes (Weber,
2005; 2006).

De outro lado, em decorréncia direta do anterior, para manter maximamente
reduzidas as probabilidades de eclosdo de uma crise social. Agindo assim, o
Estado passa a oferecer condi¢des de possibilidade mais qualificadas para a
manuten¢do das relagdes entre a seguranga, a populacdo e o governo.

As Implicacdes Educativas

Ao chamar a atengdo para a presenga, no interior do programa de saude da
familia, de uma pedagogia cultural que subjetiva o individuo, constituindo-o,
juntamente com outras praticas, como um sujeito cidadao, torna-se naturalmente
colocado que o carater pedagogico identificado reveste-se, de fato, em uma
questdo de fulcro, que impde a sua discussdo aqui, mesmo que resumidamente,
em face da complexidade do tema.

Pensar a estratégia saude da familia, a partir do conceito foucaultiano de
dispositivo, pode-se mostrar muito produtivo naquilo que este artigo vem se
oferecendo a examinar. Nessa dire¢do, porém dizendo de outra forma, esta
sendo feito uso do termo maquinaria escolar, cunhado por Varela & Alvarez-
Uria (1992), para estendé-lo ao programa em estudo.

Portanto, compreendé-lo como uma maquinaria significa ter a ideia clara
que ele se constitui como um conjunto de maquinas, de pecas ¢ de engrenagens
que relacionadas entre si, permitem as condi¢des de possibilidade para o seu
funcionamento. Sa0 essas maquinas constituintes desse programa de satde que
passardo a ser identificadas, caracterizadas ¢ descritas em suas implica¢des
pedagdgicas, tendo como substrato de analise algumas categorias sugeridas por
Weber (2005; 2006), as quais foram agrupadas em blocos pelo proprio autor.

A classifica¢do em blocos para o exame de determinados “elementos/ma-
quinas” que podem ser identificados no programa, visando dar relevo as praticas
que conduzem tanto os individuos quanto a populacdo alvo, aos propositos da
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promocdo da satde ¢ a prevencdo da doenga, em movimentos alternados de
objetivagdes e subjetivagdes, ¢ a mesma utilizada por Weber (2005; 2006) em
seus estudos sobre o tema.

Nao houve, na adogdo dessas categorias, qualquer hierarquia classificatdria
entre os cinco blocos de saber que serdo exibidos. Para conferir um ordena-
mento a apresentagdo dessas categorias de analise (blocos), os mesmos seguem
a seguinte disposi¢do: o primeiro ¢ o bloco dos saberes da satide da mulher;
seguido pelos blocos da saude da crianga; da satide do adolescente; da satide
do adulto e, por tltimo, o bloco da consciéncia cidada.

Para subsidiar a discussdo de como se manifestam e operam os saberes re-
conhecidos em cada bloco e que servem de esteira para a capilarizac¢ao do poder,
¢ importante revisitar, brevemente, algumas praticas gerais de disciplinamento
exercitadas no e pelo programa de satide da familia, relacionadas a aspectos
que Foucault (2002d, p. 117) identificou a partir da descoberta, durante a época
classica, “do corpo como objeto e alvo do poder, como esquemas de docilidade”.

Para tanto, foram correlacionadas as praticas de disciplinamento operadas
pelo programa de saude, relativas ao chamado controle do espaco e do tempo.
A utilizacdo pelo programa de uma definigdo de base geografica para adscri-
¢do de familias (Brasil, 1997) — tanto para os agentes comunitarios de saude
trabalharem quanto para a determinag@o da abrangéncia de cobertura de uma
unidade basica de satide —, pode ser entendido naquilo que Foucault (2002d,
p. 121) se referiu como a “arte das distribui¢des”.

O programa dos agentes comunitarios de saide citado anteriormente, foi
implantado, primeiramente, nas regides brasileiras norte e nordeste, em 1990,
tornando-se, com o passar dos anos, parte das proprias equipes do programa
de satide da familia hoje em atuacdo. De acordo com o Ministério da Saude
sdo fungdes dos agentes comunitarios de saude:

[...] no ambito do programa de agentes comunitarios de satude, desenvolver
atividades de prevengdo de doengas e promogdo da saude, por meio de agdes
educativas individuais ou coletivas, nos domicilios e na comunidade, sob
supervisdo competente (Brasil, 1999).

Foucault identificou que a disciplina, mediante a utilizagdo de diversas
técnicas, visava, entre outros propositos, a distribuicdo dos individuos no
espaco, para dociliza¢do e dominacao. Essa distribui¢ao operada no e pelo pro-
grama de saude da familia estabelece, nessas areas de atuacdo, o que Foucault
(2002d) chamou de um espaco disciplinar. A limitagdo das a¢des das equipes
do programa de satde pela determinagdo de uma dada area geografica e o ca-
dastramento de cada familia nessa area determina a divisdo desse espago em
tantas parcelas quantas familias houver. Por conseguinte, a dominagao exercida
pela equipe do programa decorre do conhecimento prévio da localizagdo de
cada integrante de cada familia.

Nas palavras de Foucault (2002d, p. 123): “[...] instaurar as comunicagdes
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uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de
cada um, aprecia-lo sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos”. Nessa
dire¢do, Foucault (2002d, p. 123) contribui ao afirmar: “[...] trata-se do prin-
cipio da localizac¢do imediata, do principio do quadriculamento, ou seja, cada
individuo no seu lugar; e cada lugar, um individuo”.

Outro exemplo, que ilustra pormenorizadamente tal discussdo, diz res-
peito a pratica da busca ativa aos individuos portadores de doengas infecto-
contagiosas (Brasil, 1997). Tais doengas caracterizam-se pela necessidade de
notificacdo compulsdria a policia sanitaria. Sdo exemplos dessas doengas:
sindrome da imunodeficiéncia adquirida, tuberculose, hanseniase, hepatite.

Nos casos em que os portadores de doengas infectocontagiosas ndo compa-
recam a unidade basica de saude nas datas aprazadas, medidas de vigilancia e
controle serdo automaticamente acionadas. A auséncia do paciente na unidade
de saude para o acompanhamento através do inquérito médico ¢ do exame
clinico e/ou laboratorial ou, ainda, o uso inadequado dos medicamentos pres-
critos e necessarios ao tratamento do agravo apresentado, aciona um estado
de alerta e de busca ativa.

A busca ativa significa fazer que a equipe do programa de saude da familia
estabelega, pela visita domiciliar, o controle sobre tal situagdo, aproximando
as condutas do individuo aos padroes fixados pela norma. Em outras palavras:
evitar a existéncia do fora do lugar e do fora da ordem.

E importante destacar a importancia da pratica do exame regular e siste-
matico presente em boa parte das atividades desenvolvidas no e pelo programa.
Sejam os exames realizados a cada visita dos integrantes da familia a unidade
de satde, para consultas médicas, consultas de enfermagem, participagdes nos
grupos tematicos; seja a inspe¢ao minuciosa a que sdo submetidas as familias,
durante as visitas domiciliares, em que médicos, enfermeiras e agentes de saude
exercitam a vigilancia e o controle. Como vivem, quais sdo os seus habitos e
quais sdo os seus comportamentos, sdo exemplos de questdes de interesse.

O controle do tempo, do horario, é o que Foucault (2002d, p. 127) chamou
de “o controle da atividade”. As equipes do programa de satude da familia pos-
suem cada uma, uma base de operagdes, que se constitui nas proprias unidades
basicas de satide em que esta implantado o programa. Evidentemente, cada
unidade de satide tem o seu horario de funcionamento, quer seja ele regular,
de carater geral ou especifico.

Com isso, o que esta sendo salientado — na hipotese de uma unidade desse
programa estar em atividade de segundas-feiras as sextas-feiras, no periodo
das sete horas as dezoito horas — é que, nesse disciplinamento geral de fun-
cionamento das atividades regulares da unidade de saude, ha uma expressa
determinagdo de utilizagdo do tempo.

Pode-se constatar, em atividades especificas da unidade de satde — como o
funcionamento da farmacia; a coleta de materiais para exames; o funcionamento
dos grupos de hipertensos, diabéticos, terceira idade, entre outras atividades —
que elas possuem um tempo que ndo ¢ o tempo de uso geral da unidade e que,
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portanto, ¢ outro tempo que obedece a outra logica de uso.

O que deve ser sublinhado aqui ¢ que a busca de uma constituicdo de
um tempo integralmente util ¢ o que tenta fazer tal programa, na garantia de
qualificar a utilizagdo desse tempo para as acdes de satde que ele desenvolve.

Nessa primeira aproximag¢ao, foram caracterizadas e descritas algumas
das questdes que envolvem o tempo e o espaco no programa de satide como
uma matriz disciplinar da a¢ao do programa sobre os corpos da populagdo
classificada como pobre. Foucault, ao se referir a capacidade da disciplina em
produzir individualidades, assim se manifesta:

A disciplina produz, a partir dos corpos que controla, quatro tipos de indi-
vidualidade, ou antes, uma individualidade dotada de quatro caracteristicas:
¢ celular (pelo jogo da reparti¢do espacial), ¢ organica (pela codificagdo das
atividades), ¢ genética (pela acumulagdo do tempo), ¢ combinatéria (pela
composicao de forgas). E, para tanto, utiliza quatro grandes técnicas: constroi
quadros; prescreve manobras; impoe exercicios; enfim, para realizar a com-
binagdo das forgas, organiza taticas (Foucault, 2002a, p. 141).

Depois dessa analitica de carater geral do poder disciplinar sobre os corpos
individuais, em suas relagdes com o espago e o tempo, penso ser possivel iniciar
a discussdo dos saberes naturalizados, que servem de correia de transmissao
do poder, e descrever alguns dos tipos de individualidade produzidos pela
disciplina.

O primeiro bloco, chamado de saude da mulher, ocupa-se de diversas
praticas que se constituem em um conjunto de enunciados, de discursos, de
regimes de verdade que conduzem esta populacdo feminina a subjetivacao
como mulheres do novo tempo.

A equipe do programa de satde da familia, através de seus médicos, en-
fermeiras e agentes de satide, coloca na ordem do discurso — para a populacao
feminina das familias pobres — a necessidade do conhecimento e do uso cor-
reto dos diversos meios de contracepgao disponiveis e a sua importancia no
planejamento familiar (Brasil, 1997). A¢des nessa dire¢do transmitem saberes
e produzem comportamentos que, de um lado, previnem o contagio de doen-
¢as sexualmente transmissiveis e, de outro lado, permitem a essa populacdo
dissociar a pratica sexual do planejamento familiar.

Para a atengdo as gestantes (Brasil, 1997), ¢ desenvolvido um conjunto de
praticas educativas que promovem o acompanhamento regular do pré-natal,
em que sdo desenvolvidas orientagdes de como se vestir adequadamente, como
proceder para a obten¢do de uma alimentagdo mais saudavel, o que evitaria
um aumento de peso excessivo nesse periodo; trata-se de um processo de
reeducacdo alimentar.

Ao longo do periodo gravidico puerperal, termo médico utilizado para
designar o periodo cronologicamente variavel entre a fecundagao do évulo até
os quarenta e cinco dias pos-parto, a equipe do programa de satde da familia,
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entre outras acgdes, estimula e controla a frequéncia as consultas médicas de
pré-natal e realiza agdes educativas. Conscientiza para necessidade do aleita-
mento materno exclusivo durante os primeiros seis meses de vida da crianga
(Brasil, 1997), como expressdo de amor materno e garantia da melhor e mais
completa alimentag@o, e prepara as futuras maes para o manuseio ¢ os cuidados
de higiene com o recém nascido, entre outras acdes.

No segundo bloco, chamado da saude da crianga, foi identificada uma série
de praticas educativas para a crianga, primeiramente, através dos ensinamen-
tos dos cuidados da mae. Na medida em que a crianga cresce e se desenvolve,
iniciam-se outras praticas; uma delas ¢ a realizagdo de atividades de educacdo
em saude bucal na familia, com énfase no grupo infantil (Brasil, 1997).

Pelo controle do desenvolvimento ponderal da crianga, ¢ observado o indice
de gordura corporal, o que determina — em casos de tendéncia ou comprovada
a obesidade — uma orientagdo para a reeducag@o alimentar, associada ao es-
timulo a pratica de exercicios fisicos, por meio de discursos, que valorizam a
importéancia de habitos que levam a uma vida mais saudavel.

Talvez, ndo devéssemos esquecer que o conjunto de agdes desenvolvidas
sobre a familia adulta produz efeitos na crianca, na medida em que a crianga
ndo sé ¢é parte da familia, mas, também, a familia exercita sobre a crianga toda
uma série de cuidados para garantir uma educagdo que propicie um desenvol-
vimento mais saudavel.

No terceiro bloco, chamado da satide do adolescente, foram observadas
praticas educativas focadas nos riscos de eventos como a gestagcdo prematura
e indesejada, a drogadigdo e as doencas sexualmente transmissiveis.

O desenvolvimento de grupos de orientacdo e educag@o sobre os métodos
de anticoncepgdo disponiveis e sobre os riscos de contagio de doengas trans-
mitidas pela atividade sexual, sem o uso de prote¢do, como os preservativos,
constituem toda uma nova visdo da sexualidade desses individuos.

A questdo da sexualidade, que envolve o médico e a familia, foi objeto
da atencdo de Foucault, ao discutir as condutas sexuais e a medicalizagdo da
familia, contribuindo para essa discussdo ao esclarecer que:

Uma engrenagem médico-familiar organiza um campo ao mesmo tempo
ético e patoldgico, em que as condutas sexuais sdo dadas como objeto de
controle, de coer¢do, de exame, de julgamento, de intervencdo. Em suma, a
instancia da familia medicalizada funciona como principio de normalizacao
(Foucault, 2002c, p. 322).

No quarto bloco, chamado da satde do adulto, foram descritas as praticas
educativas em duas patologias do grupo das doengas cronico-degenerativas.
A primeira ¢ a diabete ¢ a segunda ¢ a hipertensdo arterial sistémica. Para
a assisténcia a tais doengas, sdo desenvolvidos grupos de apoio terapéutico
que visam a, através de reunides periddicas, desenvolver a conscientiza¢ao
para a necessidade de uma reeducagdo tanto alimentar quanto de combate ao
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sedentarismo.

Paralelamente ao tratamento farmaco-quimico, prescrito pelo médico de
familia, outras medidas tornam-se indispensaveis para o alcance de um prog-
noéstico mais favoravel. Para uma vida com qualidade, portanto, mais saudavel,
agradavel e feliz, € necessario que os pacientes adquiram o habito de uma dieta
mais natural e balanceada, com a ingestdo de todos os nutrientes necessarios
a cada pessoa, associada a pratica de exercicios regulares, preferencialmente,
sob orientagdo técnica.

Todas estas praticas conduzem esses individuos a se tornarem sujeitos,
subjetivados e constituidos por uma ordem discursiva de promogao a saude e
de prevencdo contra a doenga.

No quinto e ultimo bloco, chamado de saberes da consciéncia cidada,
foram identificadas praticas discursivas que exercitam a nogdo de cidadania.
O programa de satide da familia propaga um regime de verdade em que as
nogoes de cidadania, de participag@o e de controle social ganham sentido e,
nessa diregdo, exercitam praticas que visam educar para esse fim.

O desenvolvimento de todo um trabalho orientado para a comunidade na
aceitagdo ¢ na inser¢do social dos portadores de deficiéncia psicofisica; na re-
alizagdo de a¢des educativas para preservacdo do meio ambiente; na realizacdo
de agdes de sensibilizacdo das familias ¢ da comunidade para abordagem dos
direitos humanos e estimulacdo da participagdo comunitaria para agdes que
visem a melhoria da qualidade de vida da comunidade (Brasil, 1997), entre
outras, s3o exemplos desses saberes.

Pelo que vem sendo discutido até aqui, as implicagdes educativas desse
programa de saude sobre a populagdo alvo do seu interesse, tornam-se mais
evidentes se as entendermos a partir da nogdo de educacdo empregada neste
artigo e proposta por Veiga-Neto:

Pode-se compreender a educagdo — certamente ai incluida a educacao esco-
lar — como o processo pelo qual os outros sdo trazidos ou conduzidos para a
nossa cultura, sejam eles os recém-chegados — criangas e estrangeiros de todo
tipo —, sejam eles os “inclusiveis”, — anormais e estranhos. Ao educar o outro,
nds o aproximamos da nossa morada, do nosso dominio, gracas a variadas
formas de dominacdo que estabelecemos com ele e, muitas vezes, sobre ele
(Veiga-Neto, 2006, p. 29).

Veiga-Neto, na citagdo acima, com o termo “inclusiveis” quis dizer o
equivalente aqueles a incluir. Ja os termos anormais ¢ estranhos foram utili-
zados no mesmo sentido atribuido por Bauman (1998), no livro O Mal Estar
da Pés-Modernidade.

Desse modo, desencadeia-se a produgdo de um novo individuo, que é
primeiro objetivado por esse conjunto de praticas pedagogicas discursivas e
nao discursivas que o conduzem pelo saber, cada vez mais naturalizado, e que
acaba por subjetiva-lo pelos seus efeitos, constituindo um novo sujeito que
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agora assume o cuidado de si e de sua saude.
Uma Politica de Governamento

Foucault ja havia alertado para a existéncia de multiplos governos e plura-
lidade de formas de governo. Descreveu o filosofo trés tipos de governo, cada
um se referindo a uma forma especifica de ciéncia ou reflexao: “[...] o governo
de si, que diz respeito a moral; a arte de governar, a economia; a ciéncia de
bem governar o Estado, que diz respeito a politica” (Foucault, 2004, p. 280).

Para uma melhor compreensdo da utilizagdo dos termos governamento e
governamentalidade — no intuitto de se entender o programa de saude da familia
como uma politica de governamento e assim descrever porque o Estado deseja
proteger a sua populag@o — faz-se necessario, preliminarmente, a discussdo de
alguns aspectos da nog¢ao foucaultiana de “razdo de Estado”.

Foucault, descreveu que a “razdo de Estado” significaria:

O Estado se governa segundo as regras racionais que lhe sdo proprias, que
ndo se deduzem nem das leis naturais ou divinas, nem dos preceitos da sa-
bedoria ou da prudéncia; o Estado, como a natureza, tem sua racionalidade
propria, ainda que de outro tipo. Por sua vez a arte de governo, em vez de
fundar-se em regras transcendentais, em um modelo cosmologico ou em um
ideal filosofico-moral, devera encontrar os principios de sua racionalidade
naquilo que constitui a realidade especifica do Estado (Foucault, 2004, p. 286) .

A partir do desbloqueio da arte de governar uma nova questao politica é
posta para a Modernidade: a relacdo entre a seguranca, a populagdo e o gover-
no. Segundo Foucault (2004, p. 290), para dar conta dessa questao “a arte do
governo comecgou a tornar-se Ciéncia Politica”. Todo esse processo ¢ resumido
pelo proprio pensador nas seguintes palavras:

Em suma, a passagem de uma arte de governo para uma ciéncia politica, de
um regime dominado pela estrutura de soberania para um regime dominado
pelas técnicas de governo, ocorre no século X VIII em torno da populacio e,
por conseguinte, em torno do nascimento da economia (Foucault, 2004, p. 290).

E importante que o sentido atribuido por Foucault a palavra governo, “pra-
ticamente o tnico termo usado nos textos foucaultianos” (Veiga-Neto, 2002, p.
19), torne-se inequivoco no alcance do pretendido neste artigo. Ao traduzir-se
para o portugués, o sentido dado por Foucault a palavra governo, ndo se pode
negar a possibilidade da indu¢@o a uma ambiguidade semantica, pois, o uso do
termo pode ser associado tanto a instituigdo governo quanto a a¢do de governo.

Por esta razdo, Veiga-Neto (2002, p. 19) sugere “[...] a substitui¢do da pa-
lavra governo por governamento, seja nas traducdes para lingua portuguesa,
seja nos textos escritos por autores de lingua portuguesa, nos casos em que
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estiver sendo tratada a questdo da agdo ou ato de governar”.

Durante o curso Seguranga, territdrio, populagdo, ministrado por Foucault
no Collége de France, em 1978, o filésofo cunhou o termo governamentalidade,
que segundo Veiga-Neto (2002) ndo se encontrava dicionarizado na lingua
francesa. A partir desse conceito, Foucault designou as praticas de governo/
governamento ou da gestdo governamental que “[...] tém na populagdo seu
objeto, na economia seu saber mais importante e nos dispositivos de seguranga
seus mecanismos basicos” (Machado, 2004, p. XXIII).

Com o que vem sendo discutido até aqui, tornar-se possivel ir adiante na
tentativa de caracterizar e descrever como esse programa de saide, esse dispo-
sitivo da biopolitica, se mostra como uma politica de governamento e porque
o Estado dela se utiliza para proteger a populagao.

O programa de saude da familia se efetiva como uma politica de gover-
namento, pois a sua operacionalidade ¢ dada em inimeras agdes ou atos de
governo. Trata-se de governar as pessoas e as coisas, ndo por um Governo
que ocupa uma instancia central no Estado moderno, mas praticas de governo
distribuidas capilarmente pelo tecido social. Sdo multiplos atores com a possi-
bilidade de governar: o chefe da familia alvo, a lideranga comunitaria em suas
relagdes sociais que se estabelecem no interior da comunidade, pelas praticas
dos médicos, agentes comunitarios de satide, enfermeiros e dentistas, que in-
tegram as equipes do programa e pelo Estado na regulamentag@o do programa
de saude, entre inimeros outros.

Essa politica de governamento s6 é possivel pelas condigdes de possibilida-
de previamente estabelecidas, como as que permitiram a anatomo-politica em
nivel do corpo (disciplinamento, docilidade e autogovernamento) e a biopolitica
em nivel da populacdo (normalizag@o e regulamentagio).

Pode-se pensar que o Estado busca proteger a sua populagdo e, no caso
deste estudo, a uma camada especifica da sua populagdo, para manter com
seguranca a capacidade de dirigir a conduta dos individuos ou da populagdo
(Foucault, 1995).

Com efeito, ainda ¢ possivel também entender esta politica de governa-
mento do programa de saude da familia como uma acdo de durag@o continua,
no espago ¢ no tempo, pelo Estado e, porque ndo dizer, como um processo
que tem por objeto o proprio Estado. Segundo Veiga-Neto (2002, p. 32), este
processo ¢ a governamentalizac¢do cuja agdo “[...] consiste numa captura (pelo
Estado) de determinadas técnicas de governamento e sua ampliagdo de modo
a permitir a sobrevivéncia do proprio Estado”.

Consideracoes Finais

Sem negar o carater assistencial biomédico exercitado pelo programa de
saude da familia e toda a sua logica de transversalidade multiprofissional que
o sustenta, merece destaque que propositalmente neste artigo, tais questdes
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ndo foram objeto de maior analise. Dessa forma, busca-se afastar a possivel
impressdo de que o tratado neste texto, tornou absolutamente reduzido tudo
aquilo que o programa desenvolve.

E sabido que o programa faz muito mais, porém o objetivo deste estudo,
merece destaque, tomou diregdo oposta a esta. Foi, sim, como desafio maior
caracteriza-lo como um dispositivo biopolitico de controle e, portanto, de edu-
cacdo da populagdo a partir da matriz dos estudos foucaultianos. Consequente-
mente, os aspectos do conjunto de praticas realizadas para a atengdo primaria
a saude a que se destina a estratégia satde da familia, foram deixados de lado.

Nao foi aprofundado o debate, pela mesma razdo, por exemplo, do modus
operandi empregado para a implanta¢do e para a manuten¢do de seu fun-
cionamento, o qual, inegavelmente, vem apresentando dificuldades, ndo sé
pela propria falta de inser¢do das equipes de programa de satde da familia
ao restante da rede assistencial mas, sobretudo, ao dar as costas a uma série
de direitos trabalhistas conquistados quando necessita contratar médicos e
demais profissionais.

Por um lado, a fragilidade operacional de uma rede de agdes e servigos
de saude, hierarquizada e estratificada em niveis de complexidade — a ser
obtida, por conseguinte ainda em implantagdo — compromete a integralidade
e a resolutividade da assisténcia realizada pelo programa. Por outro lado, a
reconhecida precarizagdo das relagdes de trabalho presentes nessa politica de
saude ¢ a tonica no pais das discussdes que vem sendo travadas entre gestores,
conselhos de saude, Ministério Publico, Tribunais de Conta e sindicatos. A
maneira como tem sido tratado esse assunto pelos agentes publicos responsa-
veis pela gestdo, tanto do programa quanto da satide como um todo, ndo deixa
davidas de que a tendéncia ¢ a manutengdo das formas de utilizacdo das forcas
de trabalho, ignorando, por completo, a relagdo ética que pode e deve existir
entre capital e trabalho.

Por fim, a estrategia satide da familia é uma politica publica de Estado
para mudanga paradigmatica da assisténcia a satide dos brasileiros, com foco
na aten¢do basica. Como tal, assiste, educa e controla a populagio alvo. Estao
presentes nesse programa de satde os trés elementos descritos por Foucault para
o sentido por ele atribuido a nog@o de dispositivo, ou seja: ser decididamente
um conjunto que engloba elementos heterogéneos (leis, normas, discursos
etc.); abrigar o dito e o ndo dito, e as possiveis relagdes entre tais elementos
e, por fim, em um determinado momento historico teve a fungao principal de
responder a uma urgéncia, caracterizando o programa como tal, permitindo a
identificagdo de seu comportamento, desse modo, como um dispositivo bio-
politico de governamento das populagdes.

Em ultima instancia, o Estado, para se manter vivo, captura técnicas e
movimenta politicas ptblicas obedientes ao saber econdmico e sem descuido
dos dispositivos de seguranga para que, no todo, possa atender ao seu propdsito:
execer com efetividade plena e naturalizada o seu poder de governamento de
sua populag@o. O programa de saude da familia é parte de todo este processo
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de governanento das populagdes e de sobrevivéncia do proprio Estado.

Recebido em junho de 2010 e aprovado em janeiro de 2011.
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Do que Vale para
0 fue Pode:
corpos de Quincas
Berto Dagua

Michele de Freitas Faria de Vasconcelos
Fernando Seffner

EDUCAQAO&REALIDADE

RESUMO - Do que Vale para o que Pode: corpos de Quincas Berro Dagua. Este ¢
um texto que versa sobre producdo de corpos normalizados/identificados, bem como
de suas reexisténcias. Tendo como espago de inser¢do-analise um Centro de Atengao
Psicossocial (CAPS) para alcool e outras drogas (AD) de Aracaju-Sergipe, intenta-se
abrir possibilidades de pensar conexdes entre dois temas que acreditamos importantes,
mas ainda pouco explorados no terreno da Reforma Psiquiatrica: alcool e outras drogas
e relagdes de género, sobretudo, arranjos de masculinidades. Em terrenos biopoliticos,
pensar o que valem e o que ndo valem corpos masculinos que usam alcool e/ou outras
drogas e servigos de saude mental. Pensar, especialmente, o que podem esses corpos,
porque os corpos sempre podem mais do que o que prescrevem as normas. Pesquisar,
enfim, modos de subjetivagdo desses corpos. Este artigo insere-se dentro de projeto
de pesquisa em andamento, para elaboragdo de tese de doutorado.

Palavras-chave: Corpo. Modos de Subjetivacdo. Reforma Psiquiatrica/CAPS. Alcool
e Outras Drogas. Masculinidades.

ABSTRACT - From What They Are Worth to What They Can Do: the bodies of
Quincas Wateryell. This paper is about production of identified/normalized bodies as
well as its re-existences. The place of insertionanalysis was a Psychosocial Attention
Centre (CAPS) for alcohol and other drugs (AD) in Aracaju, Sergipe. Our objective
is to open possibilities for thinking about connections between two relevant subjects
which are not deeply analyzed in the field of Psychiatric Reform: alcohol and other
drugs and gender relation, especially arrangements of masculinity. In terms of biopo-
litics, thinking about the value of male bodies who use alcohol and/or other drugs and
mental health services, especially about what these bodies can do, what their power is,
and why bodies can go further than what is prescribed. Finally, we intend to research
about the subjectification processes of these bodies. This paper is part of an ongoing
research project for doctoral thesis.

Keywords: Body. Subjectification Processes. Psychiatric Reform/CAPS. Alcohol
and Other Drugs. Masculinities.
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Dobras do Corpo e da Historia

O corpo “[...] ¢, antes de tudo, um termo da doxa” (Le Breton, 2007, p. 35),
da mesma forma o € o termo “historia”. Como pesquisadores implicados com
a intengdo de se contrapor a uma histéria das origens, quando anunciamos o
desejo de pensar o corpo ou a historia do corpo, 0s usos desses termos, historia
e corpo, devem ser esclarecidos de antemao.

Compondo com Le Breton (2007) e Foucault (2001), tal esclarecimento
advém de uma historia entendida como analitica do presente, de uma gene-
alogia das praticas e circunstancias socio-politicas nas quais a historia e o
corpo, assim como sdo apresentados na doxa, foram gestados e pelas quais se
constituem. De que historia e de que corpo estariamos, entdo, tratando? Com
que perspectiva estamos compondo?

O corpo: superficie de inscri¢ao dos acontecimentos (enquanto que a lingua-
gem os marca e as ideias os dissolvem), lugar de dissocia¢ao do EU (que supde
a quimera de uma unidade substancial), volume em perpétua pulverizagido. A
genealogia, como analise da proveniéncia, esta portanto no ponto de articula-
¢do do corpo com a historia. Ela deve mostrar o corpo inteiramente marcado
de historia [sobre o corpo se encontra o estigma dos acontecimentos passados]
e a historia arruinando o corpo (Foucault, 2001, p. 22).

Vale dizer que ndo se trata de uma posicao relativista. Nesse sentido, pers-
pectiva aqui ndo se relaciona com a ideia de langar varios olhares sobre uma
realidade idéntica a si propria, assumindo-a como um dado, uma evidéncia
(Rodrigues, 2000). A realidade ¢ performatica e, dessa maneira, adotar uma
perspectiva nao ¢ descrevé-la a partir de um ponto de vista. A realidade €&, sim,
construida com as supostas descri¢cdes. Ou seja, mais do que simplesmente
descrever, as assercdes desencadeiam todo um processo de fazer, de construir
realidade (Louro, 2004). Perspectiva implica, entdo, aqui a produgdo de reali-
dades e, desse modo, a propria producao de corpos e de suas historias.

Na diregdo contraria a perspectivas que se posicionam a favor da existéncia
de uma origem, de uma identidade primeira para as coisas que compdem a
realidade, esta € aqui pensada como producao historica, ndo existindo em si e
por si, “sempre sendo construida por praticas sociais” (Coimbra, 2001, p. 38).
Tais praticas, bem datadas, “[...] vAo engendrando no mundo objetos, sujeitos,
saberes e verdades sempre diversos, sempre diferentes [...]” (Coimbra, 2001,
p- 38). A partir dessas multiplas praticas, multiplos rostos vao se constituindo
ao longo da historia, multiplas objetivagdes. Esse ¢ o sentido da negacao dos
objetos naturais: “[...] ndo hé nada através do tempo, evolugao ou modificacao
de um objeto que brotasse sempre no mesmo lugar”, como se 0 mesmo possu-
isse uma origem primeira a ser revelada. “Foucault ndo diz: ‘de minha parte,
prefiro o descontinuo, os cortes’, mas ‘desconfiem das falsas continuidades™”
(Veyne, 2008, p. 268).
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Nesse mesmo sentido, Denise Sant’Anna (2000) desenvolve a afirmacéo de
que conhecer o corpo ¢ uma tarefa incerta. A partir dessa abordagem, torna-se
evidente “[...] 0 qudo absurdo ¢ nomear o corpo como se fosse um fetiche, isto
¢, omitindo [os homens e as mulheres]' que o encarna[m]” (Le Breton, 2007,
p. 24), em contextos historico-culturais-politicos especificos. “O corpo nado é
uma natureza incontestavel objetivada imutavelmente pelo conjunto das comu-
nidades humanas” (Le Breton, 2007, p. 24). Nao existe o objeto natural corpo,
ndo existe “o0” corpo. “O corpo ¢ uma falsa evidéncia” (Le Breton, 2007, p. 26).

A perspectiva €, entdo, a de problematizacdo e desnaturalizagio da ideia
de um unico Corpo?, um que pudesse condensar tragos de tantos outros e, a
partir dele, se pudesse almejar uma pretensa universalidade. Trabalhamos mais
com corpos que tendem ao singular, ou seja, que se constroem no interior de
culturas especificas, submetidos a determinadas pedagogias corporais. Estas
objetivam prescrever e inscrever nos corpos habitos, atitudes e comportamentos
considerados mais adequados ao convivio. Pensamos, pois, o corpo como tendo
efeitos de geragdo (certa idade, ou mais de uma idade, aquela bioldgica, aquela
que os outros atribuem a ele etc.); certa combinagdo de género (masculino e
feminino, mas ndo de forma excludente, ou seja, ndo para simplesmente classi-
ficar o corpo como sendo de homem ou de mulher, mas para ver nele os efeitos
da histoéria relacional dos géneros, que deixa marcas masculinas ou femininas,
isso se pensarmos apenas em dois géneros); certa disposi¢do para o exercicio
da sexualidade (em geral chamada de orientacdo sexual, buscamos os efeitos
da historia daquele corpo em relagdo ao tema da sexualidade); inscrito numa
religido (a adesdo a religides ou a construcao de referenciais religiosos proprios,
através da combinagdo de diversos elementos, marca os corpos); nagao, regido,
deficiéncia ou nao etc., tudo isso lhe conferindo marcas.

Mais do que isso, os corpos tendem ao singular porque sempre vazam,
porque sempre borram tais prescri¢des, tais marcas socioculturais, os corpos
sempre vao além do que prescrevem as pedagogias politico-culturais. Corpos
sempre resistem, sempre criam, sempre se criam, sempre podem mais do que
o possivel pré-estruturado para eles topografado, reexistem; corpos sempre
escapam as formas e as significa¢cdes em voga; alguns corpos, alguns estados,
ou melhor, alguns movimentos de corpos ndo sdo passiveis de nomeacao, de
adestramento, de identificacdo. “Entre esse corpo do organico e da lingua-
gem” (Barone, 2009, s.p.), produzem-se sentidos que desfocam a vontade de
poder e de verdade e convocam a vontade de poténcia, nos convidando a uma
vida que pode mais, pelo menos mais do que esta: vida fadada a um corpo
esquadrinhado, disciplinado, circunscrito, colado as significagdes, aos mapas
politicos da linguagem, construido pelas normas postas em agdo e reiteradas
pelas pedagogias politico-culturais.

Em altima analise, a partir da perspectiva aqui proposta, quando olhamos
um corpo ndo buscamos ali uma origem, mas efeitos da historia de seu tempo,
no seu local de inscri¢do, marcas, rastros, tragos, que vao configurando isso que
denominamos corpo. E isso que denominamos corpo sempre vaza, sempre pode
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mais, ¢ um aberto de possibilidades inominaveis, impensaveis, imprevisiveis.
Dai se afirmar que o corpo sempre ¢ maleavel e disponivel aos poderes, mas
também lugar de disputa e afrontamentos (Sant’Anna, 2000). Arranjos politicos
diferentes, corpos diferentes, resisténcias diferentes, invengdes, reexisténcias;
corpos marcados pela historia e a historia os arruinando (Foucault, 2001);
ilimitados modos de producéo do corpo.

Pedagogias Corporais nas Sociedades Capitalisticas’

Atualizando a economia de poder moderna, na contemporaneidade
mantém-se o objetivo de administrar a populagdo e vigiar os individuos, de
gerar e gerir corpos individuais bem como o corpo social. Compondo com tal
escopo, uma rede de pedagogias é posta em funcionamento, um conjunto de
praticas educativas (formais, informais, ndo-formais), “pedagogias presentes
na vida ‘em sociedade’”, a partir das quais se prescrevem habitos, atitudes,
comportamentos relativos ao corpo, “[...] considerados mais adequados para
0 bem (con)viver das pessoas numa sociedade que se quer moderna [...]”, e
agora contemporanea (Moreno; Segantini, 2007, p. 76). Essa rede de poderes
articulados, ¢ cada vez mais dissimulados, intenta produzir homogeneizagao
dos territdrios existenciais, produzir (nossos) corpos doceis e titeis. Para tanto,
cla se inscreve, tatua nossos corpos, teve e tem efeitos sobre eles (Foucault,
2001). Nao ¢ a toa que dizem que o capitalismo hoje em dia ¢ imanente, circula
nas nossas veias como sangue.

Para construir os corpos que viriam a habitar as cidades modernas, fazia-
se imprescindivel a produ¢@o de uma determinada politica de educagao, que
viabilizasse a construgdo de corpos também modernos, citadinos, civilizados,
corpos de trabalhadores livres, corpos de cidaddos. Uma questdo se coloca
aqui, fundamental para a discussdo pretendida: ndo estamos falando de falta
de educacdo e de trabalho, mas de um tipo de educacdo ¢ de trabalho que
tem como objetivo central a nossa conformagdo com forgas de captura, nos
furtando a estrada, a aventura, a expansdo da vida. Estamos falando da for-
magcao de formas. Isso porque os dispositivos de disciplinamento e de controle
tém como escopo a sujei¢ao, a cristalizagdo de territorios existenciais, nosso
acoplamento, o acoplamento de nossos corpos ¢ almas a uma forma (férma)
homem que tende a nos impedir a embarcar em fluxos, tragar novos desenhos,
novas configuragdes, novas excursdes, devir.

Pela educacao, pelo trabalho, pela satide — essa saude produzida nos re-
gistros da Ordem Médica (Clavreul, 1978) — se quer prender nossos corpos
a identidades, formas ¢ limites, a um rosto homogéneo ¢ ideal: o homem, o
homem da razido, masculino, branco, adulto, heterossexual, trabalhador, viril,
encorpado, sadio, chefe de familia que tem um nome a zelar e da esse nome
a familia, que tem bens e patrimdnios a honrar e que honram esse nome, que
controla e domina sua fémea, que s6 ele a trai ou pode trai-la*, que tem con-
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trole sobre o uso que faz de drogas, que tem poder de consumo, que tem casa,
enderego fixo, tudo isso lhe concedendo um local de poder e de autoridade
como sujeito universal: a Humanidade®.

No interior das culturas capitalisticas, a fim de garantir determinada e reta
dire¢do na construgdo dos corpos de homens ¢ de mulheres, fez-se e faz-se
imprescindivel a produc@o continuada, constantemente atualizada e reitera-
da de uma determinada politica de educagdo dos corpos. Com o objetivo de
engendrar os corpos de homens e mulheres de verdade, veiculam-se praticas
educativas, pedagogias corporais.

Pedagogias de Género e de Sexualidade

Dentre as pedagogias corporais, destaquemos as pedagogias de género
e de sexualidade (Louro, 2004). Do mesmo modo como pensamos o corpo,
entendemos aqui o sexo, o género ¢ a sexualidade ndo como objetos naturais,
mas como construgdes politico-culturais. Nao se pretende, com isso, negar a
materialidade dos corpos. Mas enfatizar que s2o as praticas, inclusive discur-
sivas, que fazem com que determinados aspectos dos corpos — virtualidades
ainda sem rosto, virtualidades que tomam forma a partir de determinadas
praticas (Veyne, 2008) — se convertam, por exemplo, em definidores de gé-
nero ¢ de sexualidade, funcionando como definidores dos proprios sujeitos e
de seus corpos.

Niao existe materialidade que ndo seja desde sempre discursivamente
construida, “[...] os discursos habitam corpos, se acomodam em corpos; os
corpos carregam discursos como parte de seu proprio sangue” (Butler apud
Louro, 2004, p. 15). O discurso é, entdo, uma pratica que violenta as coisas,
na medida em que, por meio dela, as objetivamos, criamos ordenagdes, cons-
tituimos objetos, nos enclausuramos, restringimos a vida a mapas linguisticos.
A partir de tal entendimento, ¢ possivel pensar que a simples e tdo conhecida
expressdo £ um menino ou E uma menina nio di nome a uma realidade dada
de antemao, mas o proprio ato de nomear instaura “[...] todo um processo de
fazer desse corpo um corpo masculino ou feminino. Um processo que ¢ ba-
seado em caracteristicas fisicas que sdo vistas como diferengas e as quais se
atribui significados culturais” (Louro, 2004, p. 15-16). Ou seja, tal nomeagao
produz realidade, operando no sentido de fixar uma “sequéncia sexo-género-
sexualidade” (Louro, 2004, p. 15), vista como natural e, portanto, correta e
unica. Os “[...] corpos que importam”, os “sujeitos legitimos [...]” (Louro, 2004,
p.- 15) sdo aqueles que obedecem a estas normas regulatorias. Aqueles que
oscilam, hesitam, inventam novos caminhos ¢ ousam trilha-los sdo suspeitos,
no limite, descartaveis restos.

Para que se sequenciem, se efetivem e se naturalizem as identidades se-
xuais, de género ¢ de sexualidade, uma rede articulada de instituicdes — ¢ as
organizagdes e estabelecimentos delas derivados — € posta em funcionamento,
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por meio da qual se veiculam e se operacionalizam pedagogias empenhadas
em construir homens e mulheres legitimos, corpos que valem a pena. Familia,
escola, midia, igreja, leis, medicina fazem um investimento nos corpos que,
frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando certas identidades
e, a0 mesmo tempo, subordinando, negando ou recusando outras, apagando,
sobretudo, movimentos de corpos que coloquem em questdo tais modelos
hierarquicos, duais, identitarios.

Mas ainda que sejam tomadas todas as precaugdes, corpos vazam, esca-
pam, colocando em xeque a pretensa naturalidade das normas de género bem
como a fixidez das extremidades dicotomicas. Tais corpos e seus movimentos
sdo logo capturados, identificados como corpos ilegitimos, imorais, insanos,
patologicos, improprios, tornando-se alvos de pedagogias corretivas voltadas
para puni-los, salva-los, cura-los, reabilita-los, reeduca-los, reinseri-los sob o
rotulo de identidades dissidentes.

Mutagoes do Capitalismo, Mutacdes nas Pedagogias

Nesses tempos de capitalismo financeiro, noticia-se o fim do panoptico,
o fim da era do engajamento mutuo entre lideres e seguidores, supervisores e
supervisionados, cuidadores ¢ pacientes, capital e trabalho (Bauman, 2001).
Estamos no olho do furacdo de “[...] uma mutagao social na qual a revolugdo
tecnoldgica, as transformagdes no mundo do trabalho, o endividamento genera-
lizado e os novos controles em espagos abertos sio componentes importantes”
(Neto, 2000, p. 110). Uma mutacao que insiste em atualizar de modo cada vez
mais intenso:

[...] as formas ultrapassadas de controle ao ar livre, que substituem as antigas
disciplinas que operavam na duracgio de um sistema fechado (familia, escola,
fabrica, hospital, prisdo). [...] O controle ¢ de curto prazo e de rotagao rapida,
mas também continuo e ilimitado, ao passo que a disciplina era de longa
duragdo, infinita ¢ descontinua. O homem néo ¢ mais o homem confinado,
mas o homem endividado (Deleuze, 1992, p. 220)°.

Sob “[...] o arauto e o esplendor de uma era de direitos” (Neto, 2000, p.
110), as relagdes de poder tornam-se, assim, ainda mais sorrateiras. Para os
homens e as mulheres desse tempo anunciam-se novas liberdades, o ruir de
antigas fronteiras, o fim dos antigos confinamentos, mas serdo mesmo homens
e mulheres sem fronteiras, ndo confinados/as? Novas serviddes parecem se
anunciar, “[...] uma servidao voluntaria modulada por uma compulsao entusias-
mada em dire¢do as compras” (Neto, 2000, p. 110). No entanto, a maioria de
nods ¢ “pobre demais para a divida” (Deleuze, 1992). Quanto mais pobres, mais
agarrados a um territorio, mais entabulados. Sem dinheiro para viajar, seja de
carro, de avido ou de internet, sem dinheiro para sair de casa, mais confinados,
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mais presos a fronteiras. “A dissipag@o de fronteiras traz consigo o aumento
de guetos e favelas. O capitalismo mantém trés quartos da humanidade em
condigdo de extrema miséria [...] sem salvaguardas estatais” (Neto, 2000, p.
111). Esses corpos miseraveis, nao produtivos do ponto de vista do capital, ndo
consumidores ¢, portanto, ndo cidaddos, sdo apresentados como perigo social
e, portanto, dispensaveis (Coimbra, 2001).

Sociedade de controle, pds-panoptica, era do desengajamento social, da
competi¢do, do individualismo, de modos outros de confinamento. Acompa-
nhando esse processo, “[...] 0 que esta sendo implantado, as cegas, sdo novos
tipos de sangdes, de educagdo, de tratamento. Os hospitais abertos, atendimentos
adomicilio” (Deleuze, 1992, p. 216), os CAPS (Vasconcelos; Mendonga-Filho,
2009).

Nesse contexto, parece instaurar-se um dado modo de funcionamento de
uma politica que serve para e a pobreza, para ¢ aos outros, ¢ nao para todos
os outros, mas para aqueles que, entre milhares de dispensaveis, conseguiram
tirar um bilhete na loteria, tornando-se cidaddos-consumidores de politicas
publicas, identificados, institucionalizados, entregando seus corpos para
prescritores encarregados, a fim de, agora, sim, se tornarem possuidores de
direitos. Dessa forma, se continua a vender a ilusdo de positividade do modelo
de organizacao social (Vasconcelos; Mendonga-Filho, 2009; Mendonga-Filho;
Vasconcelos, 2010).

Mutagoes dos Corpos?

Mais uma dose? E claro que eu t6 a fim.
A noite nunca tem fim. Por que a gente ¢ assim?
(Frejat/Cazuza/Ezequiel Neves, 2007)

O modo de produgio capitalistico sofre alteragdes ao longo de seu percurso.
Com elas, sdo solicitados outros modos de subjetivagao, outros efeitos de poder,
outros corpos. Muito ja foi comentado sobre a fabricacdo e gestdo do corpo do
trabalhador livre, que era, na verdade, livre apenas para vender sua for¢a de
trabalho. Momento em que, para manter-se vivo, para ser trabalhador, o sujeito
precisava de um minimo, necessitando produzir e gastar energia moderada-
mente. Por outro lado, mediante o mandamento do comedimento, ele tinha um
maximo com o que aspirar. Nesse momento, “[...] o principal cuidado, portanto,
€ com a conformidade: manter-se seguramente entre a linha inferior e o limite
superior — manter-se no mesmo nivel [...] do vizinho” (Bauman, 2001, p. 90-91).
Saude, no contexto dos produtores, era tida como um padrdo a ser atingido,
“[...] refere-se a uma condig@o corporal e psiquica que permite a satisfacdo
das demandas do papel socialmente designado e atribuido — e essas demandas
tendem a ser constantes e fixas” (Bauman, 2001, p. 90-91).
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Ja, nas sociedades dos consumidores, livres apenas para escolher o que
ser no supermercado das identidades (Bauman, 2001), o mandamento ¢ outro.
Sua vida ¢ orientada por desejos volateis, sem referéncias fixas, uma vida em
que nenhum vizinho em particular pode oferecer parametros, tendo-se “o céu
como unico limite [...]. O principal cuidado diz respeito a adequacdo, a estar
‘sempre pronto’” (Bauman, 2001, p. 91) para experimentar novas sensagdoes ¢
desenvolver novos desejos. Satde aqui ¢ metamorfoseada no ideario da aptidao,
do fitness, de um corpo que precisa ser modificado, modelado, embelezado o
tempo todo até os limites do impossivel. ““Estar apto’ significa ter um corpo
flexivel, absorvente e ajustavel, pronto para viver sensagdes ndo testadas e
impossiveis de descrever de antemao [...]”, a superar-se (Bauman, 2001, p. 91).
Satde é aqui entendida ndo mais como auséncia de doenca, mas como um plus,
um superavit de energia e de vitalidade.

Nesse cenario, tudo e todos sao tidos como mercadoria, 0s corpos sdo
valorizados por sua capacidade de consumo, submetidos a exigéncia por ins-
tantaneidade e versatilidade. Tempo das urgéncias, nosso tempo, tudo urge.
Somos viciados por instantaneidade, tudo deve ser rapidamente consumido e
resolvido. As sociedades do consumo caracterizam-se, entdo, por se constitu-
irem como sociedades do descarte, em que se joga fora tudo, posto que tudo
se torna obsoleto: valores, estilos de vida, relacionamentos, apego as coisas,
identidades, para, logo em seguida, se colar a outras expostas no mercado.
“Uma vez mais a politica (ai singela e delicada, mas contundentemente senti-
da e eficaz) no corpo”, biopolitica (Piovezani Filho, 2004, p. 149-50). Somos
toxicomanos de identidade (Rolnik, 1997).

Tempo de adic¢des. Uma faceta contemporanea da medicalizagdo da
sociedade, logo ali ao lado da industria farmacéutica, impera. Tempo em que
a palavra de ordem aos sujeitos e seus corpos ¢ “[...] o dominio quimico das
peripécias do cotidiano”, “[...] € preciso entdo dopar o sujeito para que suporte
as pressoes do cotidiano” (Couto, 2009, p. 45). Produz-se, assim, uma “fila
agonizante” de doentes cronicos culturais: corpos dopados (Couto, 2009, p. 44).

Tempo do cada um por si e todos pela felicidade, entdo, nos embalos de Ivete
Sangalo e Claudinha Leite, ndo me conte seus problemas (Cazuza; Rebougas,
2005) porque “eu quero mais é beijar na boca (Gogh; Tom, 2008) ¢ ser feliz
daqui para frente, sempre”. Nesse contexto, “[...] o entorpecimento se tornou
uma maneira de se adequar aos desafios da vida no capitalismo avangado [...]”,
inaugurando-se e radicalizando-se “[...] o principio self-service das emogoes e
dos prazeres oscilantes, na consagracao do presente marcada pelas urgéncias”,
numa tara do agora (Couto, 2009, p. 45). Nesse tempo, em que “[...] ser feliz
virou uma obrigacdo, [...] a felicidade ¢ extraida dos armarios de remédios”
(Couto, 2009, p. 49), das tarjas pretas, do uso de drogas licitas. E ilicitas.

Nesse tempo de “banalizacdo dos entorpecentes” (Couto, 2009, p. 49), as
drogas, assim como o0s corpos, tornaram-se mercadoria a serem consumidas.
Assim, ndo importa o quanto as coisas fiquem mal, o quanto a vida é mise-
ravel, as drogas fazem as pessoas se sentirem sempre bem: dopadas. E assim
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vivemos, dopados e felizes, “uma felicidade que sé se sustenta com mais uma
dose” (Couto, 2009, p. 52). Eis o paradoxo contemporaneo: defrontamo-nos com
uma escalada do uso de drogas, no sentido da banalizagdo do consumo e, ao
mesmo tempo, somos subjetivados por discursos sanitaristas, proibicionistas,
moralistas que reiteram o mito de uma sociedade sem drogas, sustentando, por
exemplo, campanhas que alegam que ndo devemos nelas nem pensar e, assim,
seguimos entorpecidos.

Todavia, lembremos: “[...] ndo se deve falsear a apreciagdo do possivel
sustentando que ‘as coisas sdo o que s3o0’, [que ‘essa é a realidade’], pois,
justamente, ndo ha coisas: s6 existem praticas” (Veyne, 2008, p. 264). Outras
praticas sempre sdo possiveis, desse modo, as coisas ndo seguem sendo o que
sdo e nelas podemos interferir.

Corpos que (re)Existem

Uma vez que poder ¢ embate, “[...] ativag@o e desdobramento de uma relagio
de forga” (Foucault, 2001, p. 176), esse embate traz consigo a possibilidade de
resisténcias, de constitui¢ao de novos modos de subjetivagao, situados aquém
¢ além dos modos biopoliticos. Dessa forma, ndo podemos esquecer que, logo
ali, espreitando o cotidiano e imerso nele, experimentam-se pontos de resis-
téncia inscritos nos intervalos de dominio da biopolitica. De modo mais amplo
“[...] ha resisténcias a essas massivas produ¢des de subjetividades” (Coimbra,
2001, p. 134). H4 movimentos de recusa, de protesto contra as subjetivagdes
capitalisticas, os quais abrem espaco para outras sensibilidades, percepgdes,
outras formas de relagdo consigo, com o outro ¢ com o mundo, outros modos
de produzir subjetividade, outras historias, outros corpos.

O contemporaneo, nossa habita¢do, nos solicita a construgdo de novas
armas, novas formas de resisténcia-criagdo para fazer frente a esses novos
arranjos biopoliticos. Ele anuncia a importancia em se criar e se agenciar com
uma (micro)politica de resisténcia “de perfil contra-hegemdnico” (Neto, 2000,
p. 110), ou melhor, de perfil anti-hegemonico (Ceccim; Merhy, 2009). Nessa
dire¢do, nos indica Coimbra (2001, p. 254) que:

[...] ha linhas de fuga, ha singularidades atrevidamente construidas; ha,
enfim, vida pulsando nos mais diferentes territorios, por mais que sejam
estigmatizados, rotulados, desqualificados ou mesmo negados. Ha rupturas
sendo produzidas por mais microscopicas, pequenas e invisiveis que sejam.

Deleuze (1992, p. 189), por sua vez, afirma que “[...] talvez seja até preci-
so dizer que em muitas formacdes sociais ndo sdo os senhores, mas antes os
excluidos sociais, que constituem focos de subjetivagao”. “Talvez sejam esses
grandes restos minoritarios que o controle ndo sujeitou, os nicos em condi¢des
de realizar enfrentamento” (Neto, 2000, p. 112).
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Bussolas de Pesquisa

Onde pousar nossa atengdo? Que territorio de observagdo construir? “A
apreensdo de material em principio desconexo e fragmentado, de cenas e dis-
cursos, requer uma concentragdo sem focalizag@o, [...] uma atengdo a espreita”
(Kastrup, 2007, p. 15), um rastreio, “uma seta no alvo, mas o alvo na certa ndo
te espera” (Moska, 1997). “Uma ateng@o que rastreia, que detecta pontas de
um processo em curso. Tudo caminha até que a atencdo, numa atitude de ativa
receptividade, é tocada por algo” (Kastrup, 2007, p. 19). Sem conhecer o alvo
a ser perseguido, de repente ele surge mais ou menos de forma imprevisivel:
a pesquisa versa sobre produgdo de corpos normalizados/identificados bem
como de suas reexisténcias num Centro de Atengdo Psicossocial (CAPS) para
Alcool e outras Drogas (AD) de Aracaju-SE. Neste espago, intenta-se abrir
possibilidades de pensar conexdes entre dois temas que acreditamos impor-
tantes, mas ainda pouco explorados no terreno da Reforma Psiquiatrica: alcool
e outras drogas ¢ relagdes de género, sobretudo, arranjos de masculinidades.
Pretende-se, assim, analisar praticas produtoras de corpos masculinos nesse
servigo. Com o objetivo de rastrear movimentos de captura e resisténcia-criacao
neste campo, optamos por trés caminhos-pistas:

1) Seguir trajetorias de usuarios e usudrias’ de drogas e do CAPS AD,
que experimentam viver na rua, e analisar como tais trajetorias sdo subjetiva-
das no espaco institucional do CAPS?®. Pretendemos analisar como se da, no
espaco do CAPS, a negociacdo de versdes que produzem um jogo discursivo
sobre masculinidades. Nesse sentido, ndo pensamos que os homens, nem os
marcadores sociais — identitarios diga-se de passagem — a ele atribuidos (de
classe, raga, religido, faixa etaria, de género, de sexualidade etc.), nem mesmo
0 humano, ensejem o limite para o jogo performatico’ masculino. O modo
de funcionamento desse servigo, o proprio espaco fisico, os documentos que
ali circulam, os/as profissionais e seus modos de cuidados, os familiares e o
modo como habitam o servigo, os movimentos de resisténcia dos corpos que
ali circulam, todo esse entorno encarna, inscreve, prescreve masculinidades
bem como faz as mesmas vazarem, seguirem outras rotas. Analisar, enfim,
os arranjos de masculinidade que ali se constituem, eis um dos objetivos da
pesquisa em andamento.

2) Ter como norte uma ética do cotidiano. Isso porque ali, no trivial, no
ordindrio, junto aos corpos e as praticas das pessoas, verdades para além da
histdria oficial e da otica dos vencedores (Foucault, 2001) parecem vir a tona.
A historia oficial, mais do que simplesmente uma historia dos vencedores, ¢
uma historia que se busca essencialista, ¢ desde sempre no caminho certo, que é
entendido, a0 mesmo tempo, como caminho do bem. Dessa forma, tal forma de
narrar a historia tende a apagar as hesitagdes, as resisténcias, os caminhos que
foram pensados para seguir e depois foram abandonados, as vozes discordantes,
elementos fortuitos e contingentes que conduziram o processo para um lado

892 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 883-910, set./dez. 2011.



ou para outro, ou ainda para muitos lados, expandindo-os. Enfim, a histéria
oficial busca se apresentar como caminho desde sempre a ser seguido e, por
isso, ndo gosta do pequeno, do trivial, do ordindrio — posto que este tende a ser
um terreno afeito a descontinuidades, hesita¢des, agitagdes, movimentagdes —,
alias, ela gosta do extraordinario, do extraordinariamente reto ¢ generalizavel.

Justamente na tentativa de resistir a tal retidao e generalizagdes, nds temos
como escopo de nossas pesquisas a interferéncia no cotidiano dos servigos e
politicas de saude estudados. Ali ha movimentos de recusa, de protesto contra
as subjetividades produzidas pelas pedagogias politico-culturais vigentes. As
historias destes servigos e politicas e de seus funcionamentos, dos trabalhadores
e trabalhadoras que ali circulam, dos usuarios e usuarias, seus percursos, seus
corpos, podem funcionar como analisadores dos modos atuais de subjetivacdo
de nossos corpos, “embaralhando formas e modos de funcionamento ja dados”
(Benevides, 2002, p. 175).

3) Pensar o método como estratégia politico-afetiva'®. Visamos acompa-
nhar um processo, “investigar um processo de criacdo” (Kastrup, 2007, p.
15), inclusive de métodos, procedimentos, itinerarios de pesquisa. Aqui pen-
samos o método como uma estratégia politica e ndo um mero procedimento
pratico-instrumental, a partir do qual, se rigorosamente utilizado, se é capaz
de produzir Verdades sobre um mundo pré-determinado. As defini¢des de
método, ou de metodologia, em uma pesquisa, em um trabalho de campo, sdo
sempre simultaneamente politicas e técnico-cientificas, uma vez que nio te-
mos como separar a produgdo do conhecimento do interesse em produzir este
conhecimento. Aqui a ideia de interesse se articula com a ideia de implicacao:
estamos sempre implicados naquilo que pesquisamos, naquilo que escrevemos,
naquilo que analisamos, dai acharmos importante desenvolver a analise de tais
implicagdes. A partir de tais consideragdes, por meio do que intitulamos de
pesquisa-interferéncia, visa-se o desenvolvimento de uma capacidade analitica
e, com ela, de um potencial de interferéncia nas relagdes cotidianas, no senti-
do de (re)ativar o desejo nas pessoas, os quais podem tensionar os interesses
institucionais (Mendonga-Filho; Vasconcelos, 2010).

Aqui cabe definir desejo e institui¢des, termos caros para nossa pesquisa
e que tomamos de empréstimo da socioanalise francesa em articulagdo com a
esquizoanalise. Entendemos o desejo como produgdo coletiva:

[...] ndo é um negobcio secreto ou vergonhoso como toda psicologia e moral
dominantes pretendem. O desejo permeia todo campo social [...]. Por ndo querer
me atrapalhar com defini¢des complicadas, eu proporia denominar desejo a
todas as formas de vontade de viver, de vontade de criar, de vontade de amar,
de vontade de inventar uma outra sociedade, outra percep¢do do mundo, outros
sistemas de valores. [...] O desejo, em qualquer dimensdo que se considere,
nunca ¢ uma energia indiferenciada, nunca ¢ uma funcdo de desordem. Nao
ha universais, ndo ha uma esséncia bestial do desejo. O desejo é sempre o
modo de produgdo de algo, o desejo é sempre o modo de construgdo de algo
(Guattari; Rolnik, 2000, p. 215-216).
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As instituigdes, por sua vez, sdo entendidas aqui como logicas que visam
regulamentar a vida. Através delas se objetivam ¢ se legitimam valores, se
reificam praticas, se naturalizam objetos. Tensionar os interesses institucionais
para, dentre outras coisas, problematizar a naturalizagdo do objeto corpo e do
objeto masculinidade. Ao contrario, entendemos tais objetos como correlatos
de praticas historico-politicas. Com isso, questionamos a fixidez e naturalizagio
dos marcadores sociais, sobretudo os de género e de sexualidade, e a impossibi-
lidade de aventurarmos experimentagdes fora dos mesmos. Os corpos sempre
desejam para além dos desejos de conservagdo! Os corpos sempre podem mais!

Da Construcio do Problema de Pesquisa'

No seio de tais discussdes tedrico-conceituais, articulando-as com as
praticas que observei e exerci no campo de atuagdo profissional, a saber, a
rede de satde mental de Aracaju-Sergipe, vai tomando forma meu problema
de pesquisa: produg@o de corpos (masculinos) normalizados e suas teimosas
reexisténcias num CAPS"® AD, bem como em seu entorno.

Com a Reforma Psiquiatrica brasileira e a mudanga no modelo assisten-
cial, surge a proposta de uma politica — Politica Nacional de Atengéo Integral
a Usuarios de Alcool e outras Drogas — e, junto com a mesma, de um CAPS
especifico voltado para o cuidado de pessoas com transtornos causados pelo
uso prejudicial e/ou dependéncia de alcool e outras drogas, CAPS AD. A
perspectiva é a de prestar assisténcia para o usuario de drogas que, de fato',
necessite de cuidados em saude, buscando-se, sobretudo, suplantar a exclusdo, a
estigmatizacdo, o isolamento, a individualizagdo e biologizagio da problematica
complexa das drogas (Brasil, 2004).

Como cientistas, como pesquisadores, como trabalhadores, como militantes
“[...] sdo nossas praticas que estdo afirmando ou negando certos modelos, pro-
duzindo, enfim, os mais diferentes objetos, sujeitos e saberes que estdo neste
mundo” (Coimbra, 2001, p. 255). Nao perdendo tal indicagao de vista, partindo
de minha inser¢do-implicagdo com a rede de satide mental do municipio de
Aracaju-Sergipe, munida do objetivo de colocar tal implicagdo em analise, o
grande desafio se apresenta em forma de pergunta: como operar a partir da
maquina de Estado sem me deixar seduzir, como tantos companheiros/as de
militancia, pela crenga no Estado Democratico de Direito? Como criar possibi-
lidades de escape a tal sedugdo? De outro modo, se poderia dizer que o grande
desafio ¢ a desidealiza¢do do modelo psicossocial e, junto com ele, dos CAPS
assim como a desidealizagdo do Estado. Como resistir-criar, a partir e por entre
os espagos que tenho ocupado no interior da rede de satde mental aracajuana
(estagiaria, trabalhadora, gestora, militante, pesquisadora)?

Respaldando-me, entdo, numa ética da diferenca, do desvio de rotas, da
produgdo desejante, da inventividade — por mais dificil, doloroso e impossivel
que parega ser criar nas condi¢des citadas acima —, o objetivo é o de procurar

894 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 883-910, set./dez. 2011.



e embarcar nos movimentos de ruptura, subjetivagdes, singularizagdes. Nesse
sentido, o proprio ato de pesquisar pode ser pensado como uma forga disrup-
tiva. Destaco agora alguns procedimentos, levantamentos, situagdes, fazeres
e dizeres anotados em diarios de campo, assim como observados durante
meu percurso na rede de satide mental de Aracaju e, em particular, no CAPS
AD'®. Uma cena que, vivenciada neste espaco, me fez pousar a atengdo no
tema relagoes de género e sexualidade, mais precisamente masculinidades e
heteronorma:

Um profissional me pergunta se ¢ melhor ser amado ou odiado. Ele prosse-
gue relatando que um usuario, sempre que bebe, chega lhe fazendo declaracéo
de amor, de admiracdo. Ele diz: Ainda por cima, na frente de [verbaliza o nome
de um outro técnico]. Minutos depois, ele levanta a camisa, mostrando o peito
para um usuario, perguntando-lhe: Vocé acha que devo depilar ou prefere peito
cabeludo?. O usuario se irrita, diz que ndo é do babado ¢ sai resmungando. O
técnico fica, entdo, cochichando com outra profissional. Eu lhes indago sobre
0 que estdo conversando e ele responde: Ndo é nada ndo, é a perversidade
desses usuarios [...]. Este ai, quando esta bébado, a traseira é de todo mundo.
De quem ¢ a perversidade mesmo? Sigamos com alguns dados produzidos...

Num levantamento realizado em agosto de 2007 no CAPS AD em ques-
tdo, tinha-se que: dos 187 usuarios/as cadastrados/as, 174 eram homens ¢ 13
mulheres, o que dava uma porcentagem de 93% ¢ 7%, respectivamente. Além
disso, tais dados ja apontavam uma mudanga de perfil dos usuarios acolhidos:
se antes se tinha uma maior inser¢do de adultos/as e idosos/as alcoolistas, es-
tava ocorrendo progressivamente a admissdo de um numero consideravel de
adolescentes e jovens, usuarios de crack principalmente. Em agosto de 2007,
dos 187 usuarios/as inseridos/as, 150 (80,22%) tinham como principal droga
utilizada o alcool. Assinale-se, ainda, que 44,38% destes usuarios/as estavam
na faixa etaria dos 35 aos 50 anos. Ja entre dezembro de 2007 ¢ janeiro de 2008
comegca a haver um redimensionamento mais significativo desse perfil: dos 44
acolhimentos realizados no CAPS AD, 24 foram de usuarios/as de crack, sendo
que apenas 03 mulheres procuraram o servigo. Destes/as 24,15% apresentam
faixa etaria entre 17 e 29 anos, ou seja, 62,5%.

Alguns desses homens tendem a frequentar e até mesmo a morar num
cemitério que se localiza proximo ao CAPS, sob a justificativa de que ali é um
lugar seguro. Ali, nas rodas da oficina de redugdo de danos”, eram comuns
narrativas que pontuavam que o uso prejudicial de drogas associa-se ao desem-
prego, a falta de vinculos familiares e sociais. Saliente-se que estamos vivendo
o momento historico-politico das sociedades do espetaculo'®, em que somos
valorizados pela condig¢do de consumidores, momento este caracterizado pela
estetizacdo da realidade, a qual vem acompanhada pela estetizagao do corpo.
Neste cenario em que se exalta a beleza ¢ a relevancia social do corpo sadio =
corpo em forma, compondo com a justificativa de que o cemitério ¢ um lugar
seguro, parece que os proprios donos destes corpos abjetos, corpos que nao
importam atestaram sua morte social (Butler, 2007). A morte fisica costuma
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vir logo em seguida regada a comorbidades ndo tratadas, ja que ndo ¢ facil
para esses usuarios terem acesso aos servigos de saude. Por que ndo ¢? Aliada
a essa dificuldade de acesso, numa espécie de adeus ao corpo, muitos deles
ndo desejam o tratamento e apresentam varios comportamentos de risco, tais
como o simples utilizar o mesmo copo, mesmo depois de uma longa conversa
sobre os riscos ai envolvidos, dai a expressdo companheiros de copo (Bauman,
2001; Butler, 2007).

Quincas...

Lembremos a historia do personagem de Jorge Amado. Em 4 morte e a
morte de Quincas Berro Dagua (2008), temos duas vidas e duas mortes. Duas
masculinidades, dois jeitos de ser homem, em dois momentos historicos dis-
tintos. No primeiro momento, Joaquim Soares da Cunha, com uma carreira
como servidor publico, uma vida com economia de palavras. Esposa e filha
portadoras de atributos masculinos, mulheres que mandam nos maridos, lem-
bremos a esposa Otacilia, com quem nao adianta discutir, pois “[...] ela acaba
sempre por impor suas opinides e seus desejos” (Amado, 2008, p. 34). Parece
ndo ser possivel conviver, no mesmo casamento, duas masculinidades. Desta
forma, se a esposa ¢ masculina, a ele cabe o papel feminino. Num segundo
momento, Quincas, duplo de Joaquim faz dez anos, bebedor, cachaceiro, fa-
lastrdo, mulherengo, homem por todas desejado, amigo dos outros homens,
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herdi e referéncia na roda social, “[...] o rei dos vagabundos [...]”, “o filosofo
esfarrapado da rampa do mercado” (Amado, 2008, p. 39), “homem bom”, “o
pai da gente” (Amado, 2008, p. 56).

Se antes tinhamos a domesticagao do género e da sexualidade pelo sistema
trabalho-emprego-familia-servigo publico, depois vemos Quincas vivendo uma
masculinidade ndo domesticada, de rua. No primeiro momento, o privilégio de
uma moral do trabalho, da seriedade, do homem provedor, sisudo. Num segundo
momento, o privilégio do riso, do gozo, da bebida, a auséncia de trabalho, as
redes de amizade provendo o sustento, o gosto da amizade. Antes ¢ depois, Jodo
¢ Quincas. No homem provedor, a l6gica individualista. No Quincas bebedor,
avida no coletivo, com amigos de bar, mecanismos de ajuda mutua, circulagdo
generosa do afeto. Morador alegre de ruas alegres, homem dono da rua versus
pai de familia, invalido por sua validade, homem entristecido.

Retomemos a seguinte afirmacao: “[...] o corpo ¢ uma falsa evidéncia, ndo
¢ um dado inequivoco, mas o efeito de uma elaboragéo social e cultural” (Le
Breton, 2007, p. 26). Compondo com tal assertiva, Louro (2004, p. 89) assinala
que: “[...] nomeados e classificados no interior de uma cultura, os corpos se
fazem historicos e situados. Os corpos s@o ‘datados’, ganham um valor que ¢
sempre transitorio e circunstancial”. No interior de uma cultura, de um contexto
historico-politico especifico, os corpos sdo produzidos por inimeras marcagoes:
de género, de sexualidade, de classe social, de raga/cor, de religido, de faixa
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etaria, de regido etc. Os corpos sdo, entdo, montados por tais marcas, marcas
de poder. A partir delas, eles sdo classificados, hierarquizados, “indiciados”,
“[...] podem valer mais ou menos” (Louro, 2004, p. 89) num dado contexto.

Minha pesquisa aborda corpos que, no nordeste, na capital do menor
estado do Brasil, valem muito pouco. Valem alguma coisa? Para quem? Para
qué? O que podem esses corpos? Num contexto de capitalismo financeiro,
em que drogas e corpos, em que tudo e todos sdo tidos como mercadoria, em
que os corpos sdo valorizados por sua capacidade de consumo, o corpo desses
homens que ndo tém capacidade de consumir, consumidos pela dependéncia e
tudo que a mesma reflete, sdo apagados, tornados invisiveis posto que dispen-
saveis, mortos-vivos. Quando ousam aparecer, aparecem como minoria — em
quantidade? —, Outros, outsiders, vitimas a serem socorridas, ou demonios
rotulados de vildes, vagabundos, criminosos, drogados, traficantes e ladroes
(mesmo sem sé-lo), tantas tarjas que nos distanciam de pensar-inventar sobre
0s mesmos ¢ sobre nds mesmos.

Num momento do capitalismo em que se solicita que tudo seja leve, que
tudo desincorpore, ha que se “[...] diminuir o peso do corpo. O corpo deve ser
diluido no ritual, deve passar despercebido, fundir-se nos codigos” (Le Breton,
2007, p. 50) e cada pessoa deve encontrar na outra o espelho de si mesma. Se,
por algum motivo, ha impossibilidade de identificacdo com o corpo do outro,
instaura-se o estigma: as pessoas que tém alguma deficiéncia fisica ou sensorial,
pessoas catalogadas como doentes mentais, gordas, drogadas, seus corpos nao
passam despercebidos. “Quando os limites de identificagdo somatica com o
outro ndo mais ocorrem, o desconforto se instala. O corpo estranho se torna
corpo estrangeiro e o estigma social ocorre com maior ou menor evidéncia con-
forme o grau de visibilidade da deficiéncia [...]"” (Le Breton, 2007, p. 50) ou das
dimensdes, dos sabores, odores, vapores que emanam do corpo. A esse respeito,
saliente-se o mau cheiro dos/as usuarios/as do servigo: cheiro de sujeira, cheiro
de alcool, de urina, de cocd, bafos, cheiros que lembram que somos de carne
e 0ss0, apesar do pavor da carne em tempos em que as imagens de um corpo
ideal-inorganico-imaterial veiculam para serem consumidas, apesar de nunca
encarnarmos-desencarnando tal corpo: vende-se a imagem de absorventes e
fraldas inundados por um liquido azul, o sangue ¢é azul, de quem?

Nesse cenario, disseminam-se praticas discursivas ¢ ndo-discursivas me-
diaticas e midiaticas, as quais controlam ou, ao menos, intentam controlar os
usos do corpo: se nascemos e morremos inseridos na Ordem Médica (Clavreul,
1978), dos exames pré-natais a verificagdo na autopsia; dormimos e acordamos
imersos na ordem midiatica. A TV, o radio, a internet entram casa a dentro,
vinte e quatro horas, nos trezentos e sessenta e cinco dias do ano. Numa época
em que a logica que rege o controle dos corpos ndo € mais a do comedimento,
da conformidade, de um estar na média ¢ sim de um mais saiide, ou seja, num
contexto em que saude ¢ metamorfoseada no ideario da aptidao, do fitness, de
um corpo que precisa ser modificado e modelado o tempo todo até os limites
do impossivel, como bifurcar? Como furar o cerco dessas relagdes de poder
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que constroem corpos, ainda doceis?

A pesquisa visa abordar os corpos de usuarios/usuarias que frequentam
um CAPS AD, corpos institucionalizados, corpos contemplados, incluidos
pela politica de satide mental da cidade, corpos a serem corrigidos, ou melhor,
utilizando uma nomenclatura politicamente correta, reabilitados. A pesquisa
também deseja acompanhar as trajetorias desses corpos para além do espaco
institucionalizado do CAPS, em seu encontro com a rua. Dentro e fora dos
CAPS tratam-se dos mesmos homens e mulheres, das mesmas masculinidades
e feminilidades, das mesmas sexualidades? Ou, o espago do CAPS ¢ o darua
solicitam homens e mulheres diferentes, masculinidades e feminilidades dife-
rentes? Que transito entre e por entre essas extremidades o espagco do CAPS e o
espaco da rua permitem? Em que esses espagos convergem no que diz respeito
a produgdo de géneros e sexualidades?

Os homens e mulheres que frequentam o CAPS, marcados por uma série
de tarjas pretas — usuario/a de drogas, pobres, negros/as, feios/as, moradores/
as de rua, desempregados/as, moradores/as da periferia, Outros, tornam-se alvo
de correcdo. Essa € a melhor das hipdteses para esse grupo minoritario, em
que a maioria de seus membros cumprem penas maiores do que frequentar um
Centro de Atengdo Psicossocial: ai, pelo menos, esses homens e mulheres sdo
suportados/as, desde que permanegam circulando no espago restrito, mesmo
que se pregue a tdo almejada inclusdo social. Neste local, “[...] uma série de
estratégias e técnicas podera ser acionada para recupera-los[as]: buscando cura-
los[as], por serem doentes, ou salva-los[as], por estarem em pecado, reeducando-
os[as] nos servigos especializados, [...] reabilitando-os[as] em espagos que os[as]
mantenham a salvo das mas companhias” (Louro, 2004, p. 88).

Faz parte dessa (re)educacdo o acoplamento desses homens e mulheres
a identidades de género e de sexualidade, a certa configuragdo hegemonica
de masculinidade e feminilidade. A fala de um usuéario em um grupo focal, o
CAPS me ajudou a voltar a ser homem (sic), da a pista sobre a imbricacao deste
servi¢o com normas de género, com pedagogias corporais. O que faz com que
projetos terapéuticos tendam a se traduzir em projetos pedagogicos articulados
com o objetivo de incorporagdo de habitos e valores que possam dar suporte
a sociedade mais ampla, entendida como corpo social; que pudesse preparar
esses homens e mulheres moral e fisicamente, tendo por base uma educagéo
de seus corpos, de seus géneros e suas sexualidades, uma educagdo eficiente
na produg¢@o de corpos capazes de expressar, exibir normas e marcas corporais
das sociedades capitalisticas (Louro, 2004). Produzir homens ¢ mulheres de
verdade. E homens de verdade fazem uso controlado das drogas, sdo pais de
familia, sustentam suas casas, ndo perambulam pelas ruas da cidade, ndo tém
tempo livre, tém seu tempo dividido entre o trabalho e a gestdo de sua casa.

A rotina de um CAPS parece funcionar articulada a essa tentativa de pro-
duzir esse homem de verdade: inserindo os usuarios (e as usuarias) em grades
de atividades que acontecem nas mais variadas horas do dia e as quais eles
(e elas) devem frequentar, sob pena de se alegar que nio se esta aderindo ao
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tratamento. Tende-se a exigir que os usudarios (¢ as usuarias), mesmo aqueles
(e aquelas) que trabalham a noite inteira, venham ao servico as 8§ horas e par-
ticipem das atividades; se dormirem, se ndo desejarem frequentar os espagos
e atividades propostos, mesmo reclamando da automacéo, falta de sentido,
chatice dos mesmos: td vendo, usudrio de droga ndo adere ao tratamento, so
vem pra ca pra ndo fazer nada ou pra fazer confusdo. Muitas vezes, ainda se
exige abstinéncia para que eles (e elas) frequentem o servigo. Fala-se de resgate
de lagos familiares e sociais, lagos esses de sujei¢do ¢ adoecimento.

Mas como ser homem de verdade num tempo de escassez de trabalho?
Por que néo se falar de invengdo de novas relagdes, inclusive com os mesmos
membros familiares? Por que o/a usuario/a nao pode dormir no servigo de dia,
se passou a noite toda na rua, alerta? Por que ndo pode vir e ndo fazer nada?
Por que ndo considerar as novas relagdes como potencializadoras de vida? Por
que eles/elas ndo podem vir sob abuso? Por que, quando vém, sdo punidos,
mesmo que com olhares discretos? Por que os/as trabalhadores/as sentem-se
culpados/as quando isto acontece? Essas sdo perguntas que alguns/algumas
profissionais e usuarios/as se fazem. Muito em nds é captura, mas algo em nds
pulsa e pede por novos territorios existenciais e de cuidado.

Existem muitos Quincas. Esses muitos homens estdo prestes a morrer ou
ja morreram. Talvez por isso, ali, mais do que em qualquer outro lugar desti-
nado a assisténcia a satde, eles costumam chegar sozinhos, almas-vivas, ou
acompanhados de membros da familia que, em sua maioria, os trazem com o
objetivo de tentar resgatar a memoria limpa e reluzente de seus homens, ou, ja
desiludidos, vém apenas para depositar um corpo que vai morrer daqui a pouco.

Essas familias ndo estdo chorando pela morte, choram pela atual vida de
seus homens: cidaddos transmudados em vagabundos, em marginais, por causa
da cachaca, dos amigos, da rua, da jogatina, do diabo. Para eles, so resta a morte:
a morte familiar e social. Ao decreta-los mortos para a sociedade, falam deles
no passado e, mesmo assim, quando as circunstancias obrigam a eles se referir.
Na verdade, a morte, a derradeira, seria— e é, porque ela vem logo para eles —
um alivio para a familia: de agora em diante ja ndo seria mais a memoria dos
homens, cidad@os, bons trabalhadores, bons filhos, bons maridos, bons pais,
“[...] perturbada e arrastada na lama pelos atos inconsequentes do vagabundo”
e do marginal em que eles se tornaram (Amado, 2008, p. 19).

Enganam-se os que dizem, de maneira simplista, que o sofrimento desses
homens decorre da dependéncia quimica, da droga, da pinga, da pedra-noventa,
da cachaga, do alcool, desse mal, desse diabo liquido. Ou dos diabos em folha
(maconha), em pé (cocaina), em pedra (crack), injetavel, as vezes esses diabos
se encontram articulados... O sofrimento desses homens ¢é, sobretudo, ético-
politico (Sawaia, 2004), ¢ tecido na trama desse apagamento, desse processo de
mortificag@o social, de estigmatizagido que passa a acompanhar suas experién-
cias, depois da metamorfose do homem em bébado (drogado) animal, alijado de
sua familia, de sua casa, de seu trabalho, de sua vida, de uma suposta mascu-
linidade. De agora em diante, sdo esses homens flagelos humanos, Aumanos?
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Nao ¢ sem razdo (razdo?) que esses homens vivem o paradoxo: por um
lado, ratificam cotidianamente o desejo de voltar para a familia, sobretudo,
o desejo de voltar a trabalhar, voltar a ser homem, homem trabalhador e de
familia. Por outro, falam, como se escapassem sem querer, de seu desejo de
ficar assim como estdo, borrando a imagem-cliché homem-trabalhador-pai de
familia: Sabe qual é o problema? E falta de desemprego [grifos nossos), da
sociedade que ndo nos da uma oportunidade, da familia que nos abandonou. A
sociedade, a familia devem mesmo abandonar esses desertores, devem mesmo
corrigi-los e/ou mata-los, antes que eles préprios o facam.

Para corrigir ou matar, de um modo politicamente correto, tem-se um
remédio: se ndo mais, pelo menos ndo sempre, o internamento em hospitais
psiquiatricos ¢ as camisas de forga quimicas que substituem a quimica da droga,
o CAPS. No CAPS, ¢ até melhor porque esses homens podem ficar aqui dias
e dias, meses e meses, anos e anos, mesmo quando ndo estdo em crise. E aqui,
eles tendem a ficar.

Lembremo-nos: o nosso suposto Estado Democratico de Direito funciona
como um estado minimo social e maximo penal, um modo de funcionamento
estatal em que fudo vai para as malhas da justiga, em que o judiciario vai
tomando conta de nossas vidas. Néo ¢ a toa que, para aqueles que sdo pegos
usando drogas no meio da rua, a justica costuma instituir o tratamento no CAPS
como punig¢ao. Institui a puni¢do-tratamento sem levar em conta o desejo do/a
usuario/a de se submeter a uma terapéutica e, mais do que isso, sem levar em
conta a necessidade mesma de tratamento desses homens e mulheres. Afinal,
quem deveria fazer a analise dessa demanda: a justiga ou a satde? Questdo de
dificil resposta, em tempos em que a judicializa¢do da vida avanca. Nesses
tempos:

Todos nds estamos cumprindo pena: a pena de subsumirmos nossos corpos
a uma existéncia normalizada. Nossos corpos, virtualmente, sdo culpados.
O corpo ¢ um aberto de possibilidades e a culpa advém dos nossos corpos
insistirem, na maioria das vezes de forma inconsciente, em extravasar as
fronteiras desse possivel pré-estruturado, dessa campanula de vidro em que
nos colocaram (Mendonga-Filho; Vasconcelos, 2010, p. 141).

Ha muito tempo, nas sociedades ocidentais, a culpa de nossas imperfeigdes
sdo depositadas no corpo, as sujeiras na alma advém do corpo. Nos tempos de
hoje, sujeiras, culpas e imperfei¢des sdo ainda mais atributos dos corpos, ou
parecem ali se apresentar de forma visivel, ¢ ali que somos interpelados. Nossos
corpos devem ser vigiados. Esses homens usudarios de alcool e outras drogas
estdo cumprindo pena: ao ousarem borrar e interrogar o ideal de limpidez,
do tudo esta sob o controle, dos corpos normais, corpos saos, corpos fortes,
corpos aptos, os corpos desses homens tornam-se corpos identificados, corpos
abjetos, que nos oferecem o limite. Como? Limitando-os. Homens, corpos nao
cidaddos, agora adoecidos e ndo mais criminosos, devem cumprir pena nao
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mais no presidio, ndo mais no hospital psiquiatrico, mas no CAPS.

Ir, frequentar o CAPS, essa ¢ a pena a cumprir se desejam se tornar nova-
mente cidaddos, consumidores, consumidores de politicas publicas. La, eles
comem, bebem, dormem de dia, o que ndo podem muitas vezes fazer de noite.
L4, parando perderem a vaga que ganharam na loteria, muitos fingem, até para
si mesmos, querer voltar a ser homem, trabalhador, homem honrado, bom filho,
bom marido e bom pai. L4, eles cumprem pena. Esses homens, esses corpos
fingem para se adequarem a performance esperada e, assim, valerem mais, ou
pelo menos, valerem um pouco mais do que nada. Lembremos que, em nossos
tempos e em nossas culturas, ainda se articula homem-heterossexualidade-
paternidade-trabalho. Além disso, acrescenta-se uma pitada de musculos
torneados, trés colheres de muita iniciativa e uma ideia na cabeca: a do homem
empreendedor de si mesmo. Esses sdo os ingredientes que devem conter na
performance esperada para o corpo de um homem de verdade.

Outra cena: um usuario, ao longo de um ano, afirmava recorrentemente para
uma profissional seu (seu?) desejo de voltar a trabalhar. Eles dois juntos, como
parte de seu projeto terapéutico, tragaram, entdo, possibilidades para alcangar tal
objetivo e, quando, por muitas vezes, estava tudo arranjado, ele escapava. Um
dia, numa conversa entre os dois, ele conta para ela que o negdcio dele é fazer
de todas as suas tardes uma pescaria, ¢ continuar pescando ali no rio. Numa
conversa entre mim e ela, ela diz que entendeu ali que o desejo dele (dele?) de
voltar a trabalhar era dela, como representante da sociedade, como agente pe-
nitenciaria camuflada em agente de satde, responsavel direta pelos corpos. Ele
apenas mimetizava esse desejo de Estado para conseguir com ela se vincular.
Naquele dia, naquele dia sim, eles tinham se vinculado. Esse mesmo usuario,
num evento de uma das semanas da luta antimanicomial, pega o microfone e,
como que com orgulho de poder dizer, pergunta: quem aqui ndo tem vergonha

Mas essas maos ¢ gritos sdo constantemente abafados, dentro e fora do
CAPS, no cotidiano desses homens, por esses proprios homens. Ressalte-se aqui
uma conversa com os facilitadores da oficina de musica sobre a importancia das
apresentacdes do coral em outros CAPS, servigos de satde, instancias sociais
e espagos comunitarios no sentido de dar visibilidade ao cuidado oferecido
no CAPS AD, bem como aos proprios usuarios, na tentativa de desconstruir
estigmas e discriminagdes. Essa oficina ¢ frequentada por muitos usuarios, que
se apresentam, muitas vezes, sob efeito de drogas. Entretanto, esses mesmos
usuarios solicitaram cobrir as latinhas de cerveja com um papel para que ndo
os associassem ao uso de alcool. O que isso indica?

Esse paradoxo de ode e 6dio a cachaga ¢ sempre entendido como um
problema e como um problema desses homens e mulheres, s6 deles e delas:
um problema individual, moral, de malandragem, de vagabundagem, eles
¢ que escolheram essa vida imunda e devem pagar por isso, eu tenho tanto
problemas, minha vida ndo é facil e nem por isso eu bebo, fumo, uso drogas.
Um problema de justi¢a, um problema criminal, muitas vezes mesmo em se
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tratando de drogas licitas. Ou um problema de satide publica, mas resumindo-
se 0 homem e a mulher que faz uso abusivo de drogas a um/a doente, o que,
muitas vezes, incorre na articulag¢do entre doenga — tutela —, isencéo de direitos
e nem ¢ preciso recordar que, muitas vezes, sob o nome de cuidado, tutelam-se
corpos. Como bem pontua Guattari (Guattari; Rolnik, 2000), duas estratégias
biopoliticas fundamentais para a tomada de poder sobre as subjetividades sdo
justamente a culpabilizag¢@o, muitas vezes, camuflada em responsabilizagdo
— que no contemporaneo vem recheada do discurso auto-ajuda do faga vocé
mesmo/a, so vocé pode se ajudar, so depende de vocé —, ¢ a infantilizagdo:
vocé ndo sabe o que faz, precisa que alguém o diga.

No CAPS, ¢ comum a presenga dessas praticas discursivas, as quais
desdobram-se em outras praticas como, por exemplo, a de suspender/responsa-
bilizar/culpabilizar um usuario que foi pego usando drogas dentro do servigo,
para que ele, a ld faca vocé mesmo/a, a 1a botar de castigo para pensar, se
auto-policie, funcione como perito de si mesmo. E pensar para eles/elas, para
todos nos, atualizar a vida que foi e a vida que tem sido, a vida que poderia ser,
a ndo-vida, pensar é constatar a morte, pensar ¢ sempre um castigo. Eles/Elas
saem do CAPS e pensam? Pensar ¢ um tormento, ¢ tormenta, for¢a a bifurcar.
Eles querem? Queremos? Por que, ao invés de simplesmente ir para casa pen-
sar, ndo se discute com eles/elas o que aconteceu, o que esta acontecendo? Se
brigou com a mae, com a esposa, perdeu o trabalho, brigou na rua, ndo conse-
guiu o trabalho que disse que viria, foi desrespeitado, discriminado, lembrou
do passado? E, lembrar do passado, sempre enche os olhos desses homens de
lagrimas, como se, em certa medida, compartilhassem com suas familias desse
saudosismo pelo homem que eles foram. Por que ndo se pensa nem se discute
nada com eles em profundidade? Por que o CAPS AD, mais do que qualquer
outro, se transformou de um centro carcerdario num centro de convivéncia, €
ndo de ateng@o? Por que esses homens devem morrer?

No percurso desses homens, permanece certa confusdo acerca e em torno
de suas mortes. Como Jorge Amado (2008, p. 15), “[...] ndo sei se esse mistério
da morte ou das sucessivas mortes [desses homens] pode ser completamente de-
cifrado. Mas eu o tentareli, [...], pois o importante ¢ tentar, mesmo o impossivel”.

Jorge Amado (2008, p. 17-18) afirma que “[...] quando um homem morre,
ele se reintegra em sua respeitabilidade a mais auténtica, mesmo tendo cometido
loucuras em sua vida. A morte apaga, com sua mao de auséncia, as manchas
do passado”. Se, para a familia, ¢ melhor dar esses homens como mortos, no
CAPS ¢ o seu passado que parece morrer. Quando alguns desejam revisita-lo,
eles choram e pedem para mudar de assunto. Os prontudrios também indicam
esse apagamento do passado. Neles, encontram-se registros vagos e pouco
consistentes em qualidade e quantidade de informacgdes, sobretudo no que
se refere ao registro dos acolhimentos iniciais, em que se deveria fazer um
levantamento do historico da pessoa, registrando/produzindo dados sobre seus
vinculos familiares, vida escolar e laboral, vinculos sexuais-afetivos, historico
de internacdes clinicas e psiquiatricas, projetos de vida etc. O prontuario e, em
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decorréncia, os/as profissionais, parecem pactuar com essa necessidade de ndo
mexer com a memoria do morto: “[...] a memoria do morto, como se sabe, é
coisa sagrada, ndo ¢é para estar na boca pouco limpa de cachaceiros, jogadores
ou contrabandistas de maconha” (Amado, 2008, p. 17).

A memoria do morto é coisa sagrada e, quando os/as representantes do
Estado, especialistas, peritos/as, agentes de satde, ousam ai mexer, é para dai
extrair algum nexo causal e generalizavel, na tentativa de recuperar/reabilitar/
normalizar os cachaceiros/alcodlatras/alcoolistas/drogados/drogadictos. “Por
que se entregara ele aquela vida de vagabundo? Algum desgosto? Devia ser
com certeza!” (Amado, 2008, p. 21). Nessa dire¢d@o, ¢ importante assinalar que
¢ comum narrativas de usuarios de alcool apontarem que a dependéncia foi
desencadeada apos terem sido traidos por suas mulheres, como que maculando
aimagem de homem honrado (Machado, 2004). No mundo da ordem, da moral
e dos bons costumes, atualizados na moral contemporanea do espetaculo, ndo
se admite que ndo se tenha uma causa, a ser encontrada num dito interior do
individuo (no bioldgico ou no psicoldgico), para esse destino:

[...] Assim ¢ o mundo, povoado de céticos e negativistas, amarrados como
bois na canga, a ordem e a lei, aos procedimentos habituais, ao papel selado.
Exibem eles, vitoriosamente, o atestado de dbito assinado pelo médico quase
ao meio-dia e com esse simples papel — s6 porque contém letras impressas e
estampilhas — tentam apagar as horas intensamente vividas [...] [por eles] até
sua[s] partida[s] (Amado, 2008, p. 14).

Alguém ousaria arriscar a dizer que ha vida depois dessa morte social,
que ha vida, ha prazer no uso e até no abuso e até na dependéncia do alcool?
A sociedade, a cultura, a comunidade, a familia do morto, os/as agentes de
saude, os/as agentes de Estado, os responsaveis diretos pelos corpos, nos
afirmariamos outra coisa a ndo ser ndo passar toda essa historia de prazer
“[...] de grossa intrujice, invenc¢ao de bébados inveterados, patifes & margem
da lei e da sociedade, velhacos cuja paisagem devera ser as grades da cadeia
e ndo a liberdade das ruas (Amado, 2008, p. 14-15)”, ou os muros fisicos dos
hospitais psiquiatricos ou ainda os muros mentais dos CAPS, daqui, de la e
de qualquer lugar?

Nesse sentido, ndo podemos perder de vista o fato de que a droga ¢ um
objeto a que damos significado: concentracdo de renda, exclusio, preconceito,
estigma, omissdo, exterminio. Enfocando-se apenas no individuo, perdendo
de vista a importancia de se colocar em analise esse imaginario social e, de
modo mais amplo, todo movimento e produgdes socio-politicas com relagao
a problematica complexa das drogas, mascaram-se as relagdes de poder que
estdo em jogo e trabalha-se apenas com as consequéncias, demonizando-se a
droga como causa de todos os males. Pior, mantém-se o estigma e a exclusao.
Nas sociedades e culturas ocidentais contemporaneas, partilhando-se de uma
cultura proibicionista e de um discurso sanitarista — dos quais as proprias pes-
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soas que compdem 0s servigos substitutivos tendem a corroborar, inclusive os
usuarios —, tende-se a pensar a droga como um virus que precisa ser extirpado,
e extirpado do interior de um individuo, do interior desses homens. Ou entdo €
preciso extirpar estes homens da sociedade, porque eles sdo o virus que infecta
uma sociedade supostamente sadia.

Corpos criminosos, cujo destino € a prisdo, corpos doentes, cujo destino
¢ o hospital, corpos cidadaos, cujo destino é o CAPS, ndo importa, o objetivo
tende a ser o mesmo: dissecar o corpo em orgaos, (de)limitar o corpo, adoecé-
lo, sujeita-lo pelo adoecimento, “um corpo pouco humano, limitado a seus
orgaos e aos modos de evoluir da doenga como uma histdria natural” (Ceccim;
Merhy, 2009, p. 536). Esses corpos apacientados (Barone, 2009) costumam
sofrer, a revelia de seus desejos, inimeras intervengdes assépticas da equipe
de satde a fim, unica e exclusivamente, de curar-corrigir, “[...] produzir um
sujeito saudavel e funcional que consiga eliminar suas doencas” (Barone,
2009), neste caso, parar de usar drogas. Mas, e quando esses corpos enfermos
ousam habitar uma espécie de limbo, um entre vida e morte? Quando eles ndo
morrem, mas também ndo vivem, pelo menos essa vida funcional a que estamos
habituados a chamar de vida (que vida!)? Néo sdo corpos funcionais os corpos
desses homens, ndo sdo corpos organicos em funcionamento, ndo sdo corpos
produtivos — no sentido capitalistico —, tampouco morrem.

Algo em seus corpos tende a ndo se dobrar nem a forma corpo-vivo nem
a forma corpo-em-recuperagdo, tampouco a forma corpo-morto. Corpos
irrepresentaveis, impensaveis, corpos que produzem uma espécie de fissura
nas representa¢des — €, ainda insistimos no platonico entendimento de que
somos copias defeituosas, de que nossos corpos, isso, representam um corpo
ideal saudavel e funcional, habitante de um transcendental aquilo — de corpo
e de satde-doenga-cuidado em voga: um corpo dissecado em 6rgéos ou, em
sua versdo pds-moderna, um corpo sem orgdos e sem doengas, ou melhor,
um corpo digitalizado, com o6rgéos virtualizados, passivel de adoecimentos,
se ndo capturado por estratégias de controle sobre os modos de cuidar de si
(Ceccim; Merhy, 2009).

Os corpos desses homens ¢ mulheres parecem dar espago para que novas
for¢as entrem em cena, desnaturalizando tais representacdes, desestabilizando
paisagens instituidas, dando passagem para novos sentidos, novas praticas,
novas relagdes, novos possiveis, ali mesmo no contexto da saude. Esse estado
de entre, nem na vida, nem na morte, ocupado por esses homens ¢ mulheres
tende a produzir nas vidas que habitam esses corpos e seus arredores um estado
de suspensdo, um tempo em suspenso, uma tensdo que parece produzir uma
brecha, uma desaceleracdo, outra dimenséo do tempo, mobilizando-se afetos,
“[...] em outros momentos higienizados e imobilizados” pelo funcionamento
dos servigos de saude e interrompendo “a 16gica de muito e rapido produzir
corpos funcionantes” (Barone, 2009, s.p.). Para suportar habitar esse tempo
em suspenso entre vida e morte outros recursos sdo acionados além de equi-
pamentos, procedimentos, intervengdes técnicas e medicamentosas e relagdes
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assépticas mediadas pela rotina institucionalizada destes servigos. Como
esses homens e mulheres, como nds temos acionado esses outros recursos nos
espacos dos CAPS?

Cabe aqui um ditado popular: é melhor ser bébado conhecido que al-
codlatra anénimo. Para além de uma generalizagdo, para além do estigma
de alcoolista, aquém e além da morte social, preservando a memoria desses
homens, cidad@os do e somente no passado, se sabe muito pouco de suas histo-
rias. No percurso desses homens, permanece certa confusdo acerca e em torno
de suas mortes e, mais do que isso, acerca ¢ em torno de suas vidas, de como
eles vivem atualmente, se eles podem menos ou mais do que antes, e em que
sentidos. Se ndo sabemos se esse mistério da morte ou das sucessivas mortes
desses homens pode ser completamente decifrado, tampouco sabemos se o
pode ser o mistério de suas vidas. “Mas eu o tentarei, [...], pois 0 importante é
tentar, mesmo o impossivel” (Amado, 2008, p. 15).

Existem muitos Quincas. Jogo de espelhos, varias versdes da morte e da
vida, varias dobras. Entre a comédia ¢ a farsa, o drama e a tragédia, o escravo
e o nobre, entre capturas e resisténcias, eles vdo tecendo vida e uma vida que
ndo ¢ sé de restri¢do, de sofrimento, de apatia, de ressentimento, de rendigdo,
de desespero, de soliddo. Como habitantes da margem, suas vidas sdo também
poténcia, alegria, resisténcia, prazer. Essa ¢ a nossa aposta na pesquisa, essa
¢ a direg¢@o que estamos propondo a partir de nossa inser¢ao-implicagdo: “[...]
abordar a vida pelo meio como maxima metodica” (Rocha; Aguiar, 2010, p. 77),
vida e morte, masculino e feminino, homem e mulher, técnico e usuario, sujeito
e objeto, individuo e sociedade, habitar o espago hibrido do entre. Esses homens
e mulheres, invisiveis e impensaveis para muitos, no CAPS AD séo trazidos
a luz dos guardides da razdo, visibilizados por meio de seu aprisionamento na
identidade de doentes mentais, drogados-drogaditos, alcodlatras-alcoolistas
ou miserdveis, no pior sentido do termo. A ousadia que se anuncia através do
encontro com esses homens e mulheres usuarios/as do CAPS AD e com tantos
outros filhos abortados do contemporaneo ¢ a de que, desse percurso, se de-
senrole o descaminho da e na nossa escritura, o descaminho, o borramento de
algumas coisas bem delimitadas que supostamente sabemos, conhecemos, o
descaminho de modos de conhecer, de pensar, de viver, de conviver, de habitar
o contemporaneo. Escrevemos, entdo, como alguns outros —ainda bem! —, ndo
para significar esse mundo, “[...] mas para cartografar, mesmo que sejam regides
ainda por vir” (Deleuze; Guattari, 2000, p. 13). A partir desse objetivo, rastrear
regides por onde a vida transborda os quadros de referéncia e de inteligibilidade,
mantendo-nos abertos ao irrepresentavel e ao indizivel, aquilo que esta, ainda,
por acontecer, na politica de satide mental, na politica de alcool e outras drogas,
nos servicos de satde, nos CAPS e nas formas de pensar masculinidade, género
e sexualidade nesses servicos, na cidade, nas ruas, na vida.

Terminemos em alianga com Rodrigues (2009, p. 205): “Se fui tdo dura, o
fui também comigo. Ao querer tecer/balangar a primeira rede (desinstitucio-
nalizante), ndo me vejo, [...] desimplicada da segunda (manicomializante, em
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sentido amplo)”. E assim, com a autora, fica o convite para uma experimenta-
¢do formativa que se desenrole no cotidiano mesmo dos servigos, a partir dos
problemas que ali acontegcam, estendendo ao maximo a pratica do/a intelectual,
pesquisador, profissional, militante implicado/a a ponto de torna-lo/a implican-
te, “[...] aquele que exige, de si proprio e dos demais, a cada ensinamento ou
recomendacdo, a analise da participa¢do de tal ensinamento ou recomendagdo
na produg¢do daquilo que aparentemente se constata como ‘problema de vida’™
(Rodrigues, 2009, p. 206). Além disso, a participacdo desses ensinamentos e
recomendagdes ndo mais — ou pelo menos ndo s6 — no condicionamento, mas
na suplantagdo das experiéncias condicionadas pela sociedade da qual fazemos
parte, no tempo em que a habitamos.

Para compor essa experimentagdo, figura maravilhosa ¢ a do vagabundo
Quincas de tantas mortes e tantas vidas, historia tdo inventada e tdo verdadei-
ra, que nos convida a acompanhar vidas ¢ mortes de tantos Quincas viventes.
Desse percurso, talvez possamos assistir a volta da malandragem e da alegria
as ruas de nossas vidas.

Eis o malandro na praca outra vez
Caminhando na ponta dos pés
Como quem posa nos coragoes
Que rolaram dos cabarés

Entre deusas e bofetdes

Entre dados e coronéis

Entre parangolés e patrdes

O malandro anda assim de viés

Deixa balangar a maré

E a poeira assenta no chdo

Deixa a praga virar um saldo
Que o malandro € o bardo da ralé
(Chico Buarque, 2006).

Recebido em junho de 2010 e aprovado em outubro de 2010.

Notas

1 [...] Acréscimos nossos. Daqui por diante, o uso de colchetes indicara que sao nossos
acréscimos.

2 Daqui em diante, o uso de letras maitsculas servira para fazer referéncia e frente
a concepgao de corpo como dado, evidéncia, como objeto natural e, nesse mesmo
sentido, essencial e universal, trans-historico, a uma historia do corpo em todos os
tempos.

3 Utilizamos esse termo como o define Guattari (Guattari; Rolnik, 2000).

4 Sobre isso, registre-se a fala de um usuario numa atividade grupal intitulada de
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oficina de sexualidade, alegando que nio usava camisinha porque s6 transava com
a sua esposa. Quando foi questionado sobre a possibilidade dela o trair, ele alegou
irritado que isso era impossivel de acontecer.

5 O que se opera — o que da sustentacdo, se ¢ que da — nesta forma-homem quando da
morte do deus trabalho e de seu modo de culto, a educag@o? E quando se suspeita
de que, através do trabalho e da educagdo, ndo se melhore a qualidade de vida da
populagdo? E quando se interroga que nao é s6 nem, sobretudo, saude o que se pro-
duz na rede de saude? E quando o sexo parece ndo ser mais o rei definidor maior da
identidade humana?

6 E nem cabe aqui questionar a auséncia do termo mulher, ja que estamos todos, homens
e mulheres, acoplados a forma-homem supracitada.

7 Lembremos: a categoria masculinidade ndo equivale nem se restringe aos homens que
ali circulam. Nesse sentido, acreditamos ser importante, quando se intenta discutir
producao de masculinidades, nao focalizar nos homens. Mas pensar essa produgao
— arranjos/jogos de masculinidade — na politica, no servigo bem como em corpos de
homens e mesmo de mulheres: usuarias, trabalhadoras, gestoras, maes etc.

8 Vale salientar que, até o momento, esse caminho esta apenas demarcado/indicado, ndo
sendo explorado neste artigo porque ainda ndo realizamos o trabalho de campo. Sobre
isso, ainda é importante afirmar que os dados que aqui constam foram produzidos
por meio de observagdes e registros em diarios de campo de 2006 a inicio de 2009.
Entre final de 2006 ¢ inicio de 2007, na ocasido de participagdo em outra pesquisa
(Nunes et al., 2005). Entre 2007 e inicio de 2009, por meio de inser¢@o na rede de
saude mental de Aracaju-Sergipe, na qual a autora compunha o coletivo gestor de
SM.

9 No sentido de Butler (2007).

10 Entendendo afeto ndo como “[...] sentimento, uma paix@o ou emog¢ao, mas aquilo que
faz a composig@o dos corpos, denominada por Deleuze e Guattari de agenciamentos”
(Neves; Heckert, 2010, p. 163).

11 E néo resolve essa questdo acrescentar um s no final destas palavras.

12 Esse item sera escrito em primeira pessoa, uma vez que se trata da descri¢ao de
movimentos no campo de pesquisa da autora, orientada pelo coautor.

13 Sobre a historicizagdo-problematiza¢ao do processo de Reforma Psiquidtrica bra-
sileira e o surgimento dos CAPS, vide Amarante (1995) e Vasconcelos; Mendonga-
Filho (2009).

14 No qual os CAPS sdo propostos como servigos substitutivos ao modelo hospitalo-
céntrico, iatrogénico e carcerario, objetivando garantir um cuidado de base terri-
torial, sendo preconizados pelo Ministério da Satide (MS) para funcionarem como
organizadores das redes municipais de atencdo em satide mental.

15 Lembremos aqui do filme Bicho de sete cabegas (2001): o pai de Neto, depois de
encontrar um cigarro de maconha em seu bolso, o interna em um hospital psiquiatrico.
A partir do processo de internamento, carcerario, iatrogénico e segregatorio, produz-
se um corpo doente e, de internagdo em internagao, este corpo doente cronifica-se.
A sinopse nos parece assertiva: “uma viagem ao inferno manicomial”, da qual ele
ndo retorna. Cabe perguntar: por fazer uso — e um uso esporadico — de maconha,
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Neto precisava de cuidado? Mais ainda: daquele tipo de cuidado? Pois bem, aquele
drama nao aconteceu e ndo acontece so nos filmes.

16 Novamente ¢ importante dizer: percurso como trabalhadora e em outra pesquisa
(Nunes et al., 2005), dado que o processo de inser¢do para a etapa do trabalho de
campo/produgdo de dados ainda ndo se iniciou. Nesse sentido, vale dizer que todos
os depoimentos aqui transcritos foram tomados dos diarios de campo da autora
nesses periodos.

17 Atividade (roda de conversa) que acontecia nas ruas, a partir do mapeamento dos/
as proprios/as usuario/as de locais que eles utilizavam para fazer uso. Nestes locais,
além destes/as usuarios/as acessavamos outros/as que nao frequentavam o CAPS.
Vale dizer ainda que redugdo de danos ¢ a estratégia clinico-politica norteadora da
Politica Nacional de Atengdo Integral a Usuarios de Alcool e outras Drogas.

18 Conforme o livro de Debord (1997).
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La Psicologizacion del
Yo: materiales para
na genealogia del
tescubrimiento del

mundo interior
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RESUMEN - La Psicologizacion del Yo: materiales para una genealogia del des-
cubrimiento del mundo interior'. Durante la primera mitad del siglo XX se abrio
en el interior de la concepcion occidental del sujeto una nueva dimensiéon, un mundo
interior secularizado. Tres grandes lineas de fuerza contribuyeron a dotar de densidad
a este yo psicologico: el proceso de individualizacion y la importancia que cobro6 el
sujeto ético en la sociologia alemana de comienzos de siglo; el nacimiento y desarrollo
del psicoanalisis; en fin, la formacioén de un nuevo imaginario del yo por mediacion de
la literatura y el arte. Desde entonces esa nueva provincia del alma (Karl Mannheim)
no ha cesado de crecer, hasta llegar a cuestionar la existencia misma del mundo social.
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ABSTRACT — The Psychologizing of the Self: materials for a genealogy of inner
world’s discovery. During the first half of the 20th Century a new dimension, a secular
inner world, was open inside the Western perspective of the subject. Three major power
strings contributed to add density to this psychological self: the individualization process
and the importance gained by the ethical subject in the early 20th Century German
sociology; the birth and development of psychoanalysis; and finally the formation of a
new imaginary of the self through the mediation of literature and art. Since then, this
new soul province (Karl Mannheim) has not ceased to grow, to the point of putting into
question the own existence of the social world.
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Entiendo por psicologizacion del yo la experiencia de un yo aislado, sepa-
rado del mundo, la experiencia de un mundo interior, personal ¢ intransferible,
abismal y profundo, que no s6lo es posible explorar, sino que es preciso explorar
porque en ese espacio escondido subyace la tltima verdad, el sentido oculto
de la existencia. Los promotores de este nuevo mundo encantado consideran
que en los pliegues de nuestro yo psicologico radica la tnica clave de acceso
al mundo. Y aunque muchos perciben este espacio abismal como un espacio
estrictamente psicologico no se trata de un ambito ajeno al campo social
como ponen de manifiesto los continuos delirios de omnipotencia del yo que
pueblan la escena social. Novelas y peliculas como EIl nombre de la rosa, el
Cédigo da Vinci, la magia de Harry Potter, la gran expansion del mercado de
las emociones o los libros de autoayuda, ponen de manifiesto que el siglo XX
sobrevaloré a la gente con mucho yo. El uso y abuso en nuestro tiempo de una
psicologia psicologica, una psicologia ajena a lo social — porque de eso se ocupa
la psicologia social — puede servir de refuerzo a esta experiencia singular del
yo intimo que se ha democratizado.

Esta leccion va a girar por tanto en torno a los poderes encantatorios del
mundo interior, del yo psicologico psicologizado. Me parece que se puede
tratar de explicar sociolégicamente, es decir, sociohistoricamente, las raices
de esta nueva cultura psicologica en la que estamos inmersos. A mi juicio ese
analisis resultara especialmente relevante para los futuros profesionales de la
psicologia y de la psicopedagogia. El principal objetivo por tanto de este texto
es contribuir a abrir un espacio para la reflexion sobre las funciones sociales
que ejercen en el presente los codigos medico-psicologicos.

Alguien defini6 el siglo XIX como el siglo de Karl Marx, mientras que
el siglo XX fue el siglo de Freud. ;Cémo se pasd de Marx a Freud? ;Cuales
fueron las condiciones historicas, sociales e intelectuales, que hicieron posible
la sustitucion de la centralidad de la cuestion social, una cuestion eminente-
mente politica, por la busqueda privada del mundo interior que da cobijo al
yo psicoldgico? ;Como explicar que se haya producido un fenomeno social
tan importante como el proceso de la psicologizacion del yo, y cuales son sus
principales efectos sociales y politicos?

Voy a intentar contribuir a explicar, sirviéndome de la sociologia historica,
como se paso de Marx a Freud pues para intentar comprender el presente es
preciso dar un rodeo por la historia. En este sentido es preciso tener al menos
en cuenta la confluencia de tres grandes vectores o lineas de fuerza:
1. La centralidad de la ética en la sociologia alemana de finales del siglo XIX
y la deshistorizacion de las teorias sociologicas.
2. La formacion del psicoanalisis en la Viena de fin de siglo, y la deriva psico-
logista del propio psicoanalisis.
3. En fin, el enorme influjo del arte y la literatura del yo, y mas concretamente
el empuje del expresionismo en pintura, asi como la literatura del exilio interior
y del viaje a Oriente.

La convergencia de estos tres vectores ha contribuido a relegar la cuestion
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de como abrir nuevas soluciones a la cuestion social en el marco del capitalismo.
La Centralidad de la Etica en la Sociologia Alemana

En los afos ochenta del siglo XIX la sociologia de Karl Marx ocupaba en
Alemania una posicion privilegiada en el debate intelectual, en intima relacion
con la centralidad de la cuestion social. El empuje del neokantismo, tanto el
de la escuela de Bade, liderada en Heidelberg por Windelband y por Rickert,
como el de la escuela de Marburgo, representada por Cohen y Natorp, y mas
tarde por Cassirer, puede ser interpretado como dos respuestas filosoficas
que optaban por retornar a Kant para poner sordina a los retos sociopoliticos
planteados por el marxismo. Las preguntas formuladas por Kant, ;qué puedo
saber?, ;qué debo hacer?, jen qué puedo esperar?, en fin, jqué es el hombre?,
prolongaban la tradicion de la filosofia moderna abierta por el cogito cartesiano,
pero a la vez desplazaban los enfrentamientos entre las clases, y las propues-
tas revolucionarias en el marco del espacio politico, para situar en un primer
término la cuestion del sujeto de conocimiento y del sujeto moral. En realidad
el neokantismo facilitd, con la ayuda de Schleiermaher y Dilthey, sustituir la
cuestion de jqué es el hombre en el seno de una comunidad politica? por la
cuestion psicolodgica de jquién soy yo?, una cuestion previa a otra cuestion que
se desarrollo en el siglo XX: ;Como puedo conocer mi mundo interior? Los
neokantianos contribuyeron a este desplazamiento al hacer hincapié en el sujeto
moral que se vio privilegiado frente al debate politico sobre como conformar un
orden social justo. Sin embargo la sustitucion de un razonamiento sociologico
articulado en torno a la cuestion social por una reflexion filosofica sobre la
ética individual y personal se produjo especialmente por el enorme influjo que
ejercid a comienzos del siglo XX el pensamiento de Schopenhauer y Nietzsche.
En el marco de un mundo victoriano plagado de fantasmas y energias invisibles,
fueron estos pensadores alemanes quienes hicieron explicito un tipo de reflexion
que conferia a las pulsiones y los instintos carta de naturaleza. Problematizaron
el estatuto heredado del sujeto de conocimiento para privilegiar con una nueva
luz los espacios propios de la filosofia, la literatura, la tragedia, y el arte. El
mundo de la representacion y de lo racional quedaba por tanto desvalorizado
frente a esa fuerza intima, organica, pulsional, inaccesible, inconsciente, en la
que se esconde la verdad del sujeto. La sociologia al servicio de una sociedad
justa se veia tendencialmente sustituida por una filosofia especulativa anclada
en la ética y la estética de la vida individual.

El marxismo se inscribi6 en el marco de la ciencia social socialista que
surgi6 en el siglo XIX como alternativa a la economia politica clésica. Sin em-
bargo a partir de la Comuna de Paris, cuando los socialistas de catedra alemanes
debatian directamente con el pensamiento de Marx, con la sociologia de Marx,
el marxismo sufrié varios ataques cruzados, empezando por el ataque de los
economistas marginalistas, de los representantes austriacos de la economia
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psicoldgica capitaneados por Karl Menger. A este acoso se uni6 pronto el ata-
que del racio-vitalismo representado por W. Dilthey, y posteriormente por H.
Rickert, quienes, desde planteamientos filosoficos, negaban la posibilidad de
una ciencia social capaz de explicar los procesos en términos de causalidad.
Por su parte Nietzsche planted abiertamente la necesidad de someter la moral,
y muy especialmente la moral kantiana, al escalpelo de la critica.

Se podria decir esquematizando mucho que los jévenes socidlogos alema-
nes, concretamente Tonnies, Simmel, Weber y Sombart, retomaron de Marx la
cuestion central del capitalismo, pero a la vez heredaron de Nietzsche el interés
por la cuestion moral, y por la busqueda de una alternativa ética.

En 1887 el socidlogo francés Emile Durkheim publicé uno de sus primeros
escritos sociologicos titulado La ciencia positiva de la moral en Alemania. El
texto, recogido por Karady en el tomo primero de los 7extes de Durkheim,
es importante pues a la moral espiritualista y kantiana, a la moral utilitarista,
opone Durkheim una moral social fundada en la ciencia sociologica que ha
sido desarrollada por los socidlogos alemanes. La nueva moral se opone al
individualismo de la Escuela de Manchester que hace reposar el mundo so-
cial sobre el individuo, y que reduce los vinculos sociales exclusivamente al
interés. Frente a los manchesterianos y su homo oeconomicus los socidlogos
alemanes pusieron de manifiesto que los progresos de la industria y de la
moral no siempre coinciden, por lo que es preciso que tanto el derecho como
una moral social civica, ciudadana, regulen el modo de estar juntos en socie-
dad sin grandes conflictos. El derecho y la moral son habitos colectivos. Para
Durkheim el individualismo radical carece por tanto de bases tedricas, pues
en cada uno de nosotros existen multitud de rasgos impersonales que hemos
recibido de la sociedad. El texto de Durkheim es importante pues nos ayuda
a leer a los socidlogos alemanes, incluidos los socialistas de catedra, en una
posicion distante a la vez de kantianos, espiritualistas y utilitaristas, asi como
de los colectivistas seguidores del marxismo.

Aurora, el libro que Nietzsche publico en 1881, esta todo él atravesado por
la voluntad de socavar nuestra confianza en la moral instituida. En 1886 Niet-
zsche habia publicado Mas alla del bien y del mal, seguido al afio siguiente de
La genealogia de la moral. En Mas alla define al filésofo como la conciencia
malvada de su tiempo, una especie de anatomopatdlogo que vivisecciona las
virtudes de su tiempo. Necesitamos una critica de los valores morales, escribe
en las primeras paginas de La genealogia de la moral, hay que poner alguna
vez en entredicho el valor mismo de esos valores — y para esto se necesita
tener conocimiento de las condiciones y circunstancias de los que surgieron,
en las que se desarrollaron y modificaron (la moral como consecuencia, como
sintoma, como mdscara, como tartuferia, como enfermedad, como malen-
tendido, pero también la moral como causa, como medicina, como estimulo,
como freno, como veneno), un conocimiento que hasta ahora ni ha existido,
ni tampoco se lo ha siquiera deseado.

Nietzsche, a diferencia de Marx, que ve en la conciencia moral un reflejo
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de las condiciones sociales, inserta la moral en la trama misma de las redes
sociales: Se trata de recorrer con preguntas totalmente nuevas y, por decirlo
ast, con nuevos ojos, el inmenso, lejano y tan recondito pais de la moral — de
la moral que realmente ha existido, de la moral realmente vivida: jy no viene
esto a significar casi lo mismo que descubrir por vez primera tal pais?. Frente
alos filosofos, que piensan de una manera esencialmente ahistorica, Nietzsche
nos propone una historia, una genealogia de la moral. En su recorrido histérico
descubre precisamente el nacimiento del mundo interior que él vincula con el
nacimiento de /a mala conciencia, y antes pone de manifiesto el caracter his-
torico del individuo autéonomo, del individuo soberano. Nada se ha comprado a
un precio tan caro como lo poco de razon humana y de sentimiento de libertad
que ahora constituye nuestro orgullo, escribe Nietzsche en el aforismo 18 de
Aurora y retoma en el apartado 9 del tratado tercero de La genealogia de la
moral. Nuestra moral instituida ha nacido a partir de la renuncia al mundo y a
la vida, ha nacido del ascetismo sacerdotal, ha nacido del sentimiento de culpa
y de la mala conciencia, ese gusano roedor que provoca la afliccion interna.
“El alma se volvio contra si misma de modo que todos los instintos que se
desahogaban hacia afuera se vuelven hacia dentro — esto es lo que yo llamo
la interiorizacion del hombre: unicamente con esto se desarrolla en ¢l lo que
yo llamo su ‘alma’ (Nietzsche, 1975, p. 96). Nietzsche cree descubrir en este
repliegue del alma sobre si misma algo nuevo, inaudito, profundo, enigmdatico,
contradictorio y lleno de futuro, hasta el punto de que nosotros los hombres
modernos, nosotros, somos los herederos de la viviseccion durante milenios de
la conciencia y de la autotortura. El ideal ascético esta en la base del sujeto de
conocimiento de modo que la filosofia se convierte en una prolongacion de la
moral: el ideal ascético ha sido hasta ahora dueiio de toda filosofia. Podriamos
decir prolongando los analisis nietzscheanos que la psicologizacion del yo es
la prolongacion de la interiorizacion del yo lograda por el ideal ascético. La
genealogia de la cultura y de la moral sienta las bases para una contracultura
y la busqueda de una moral alternativa. Sin embargo podriamos preguntarnos
si precisamente la busqueda de una moral alternativa no ha hecho posible el
nacimiento de la psicologizacion del yo como moral.

En 1887 se public6 Comunidad y asociacion. El comunismo y el socialismo
como formas de vida social,un libro escrito por el socidlogo aleman, y profesor
de filosofia en la Universidad de Kiel, Ferdinand Tonnies. Tonnies tenia 33 afios
cuando su influyente libro se editd por vez primera. El libro ha sido leido como
la caracterizacion de dos tipos ideales de sociedad: la sociedad tradicional,
eminentemente rural, en la que predominan unos vinculos sociales comuni-
tarios, y la sociedad moderna, urbana, en la que predominan unas relaciones
sociales fluidas marcadas por la volatilidad del dinero. De hecho Tonnies cita
al final de su libro un texto de EIl Capital de Karl Marx en el que este sefiala
que foda la historia econémica de la asociacion, es decir, de las naciones
modernas, se encuentra resumida en esencia en el cambio de relacion entre
la ciudad y el campo. En realidad el paso de la comunidad a la asociacion, o
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sociedad, no es simplemente el paso de un mundo eminentemente rural al de
la gran metropoli moderna, es también el de la sustitucion de la vida familiar
y la economia doméstica por el comercio y la formacion de una sociedad de los
individuos. La expresion sociedad de los individuos no es de Tonnies, ha sido
avanzada por Norbert Elias en un texto de 1939, pero esta implicita en el libro.
Y es que en realidad, a pesar de que las lecturas del libro han hecho especial
hincapié en las formas de solidaridad — organica y mecanica — con las que
Tonnies caracteriza respectivamente a la comunidad y a la sociedad, en todo
el analisis subyace una cuestion de fondo formulada en forma de tesis: son las
diferentes formas sociales las que configuran modos diferentes de ser sujetos.
La cuestion de la subjetividad es una cuestion central en el libro, a pesar de
que con frecuencia es olvidada, y la plantea Tonnies en intima relacion con el
analisis de la voluntad.

Tonnies sefiala que se sirve de la distincion entre formas de voluntad como
tipos ideales, es decir, como utiles inventados a fin de facilitar el entendimiento
de la realidad, y asi distingue la voluntad esencial o natural (Wesenwille) de la
voluntad arbitraria, instrumental o racional (Kiirwille). La primera, dominante
en la comunidad, es a la vez innata y heredada, implica la voluntad de vida,
la voluntad de nutricion y de procreacion. Tiene por tanto un enraizamiento
organico. En la segunda, dominante en la sociedad, predomina lo abstracto y
artificial, lo preparado y modelado. En la sociedad la satisfaccion de las nece-
sidades naturales ya no pasa tanto por la familia, el vecindario y la amistad,
sino por grupos de interés en el marco de unas relaciones predominantemente
contractuales. En la medida en que la voluntad expresa las bases mismas de la
libertad Tonnies diferencia la libertad del individuo en la comunidad, marca-
da por relaciones sociales densas, por la importancia del interés comun, de la
libertad del individuo movil, flotante, calculador, en el seno de las sociedades
complejas vertebradas en torno al dinero. Mientras que en la comunidad /a
voluntad del todo se concibe como anterior a todas las esferas particulares de
voluntad, en la asociacion o sociedad los individuos se encuentran unos frente
a otros unidos por las relaciones contractuales. La voluntad esencial o natural
participa de la unidad de la vida, mientras que la voluntad racional o instru-
mental inicamente posee realidad en relacion con su artifice: el pensamiento
individual. El yo de la voluntad natural es una unidad organica. El yo de la
voluntad racional es una persona, una unidad por determinacion externa. Las
relaciones sociales densas, propias de la comunidad, han sido sustituidas por
las relaciones sociales efimeras. El calor del hogar deja paso a la soledad. El
individuo separado, autdnomo, autosuficiente inicamente existe en el marco de
la asociacion, es decir, en el marco de un orden social en el que las relaciones
sociales brotan de un libre acuerdo entre los sujetos individuales.

(Qué factores sociales propiciaron este cambio social, es decir, la sustitucion
de un sistema social comunitario y tradicional por las sociedades capitalistas
que giran en torno al comercio y al dinero? Para explicar esta gran transforma-
cion, que afecta profundamente a la formacion de la subjetividad moderna, y
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a nuestra moderna concepcion de la libertad, Tonnies se refiere no tanto a los
cambios en los modos de produccion cuanto al nacimiento de un nuevo dere-
cho: el derecho natural. El derecho natural reemplazo al derecho civil de los
romanos y de todas las comunidades politicas de la cultura clasica, y recibid
el nombre de ius gentium. Y en la medida en que el desarrollo del derecho era
vivido como un progreso, pronto el derecho natural fue considerado superior
al derecho especifico de las ciudades (Tonnies, 1979). En realidad el derecho
natural crecid y se desarroll6 en detrimento de las comunidades locales para
potenciar el crecimiento exponencial de la sociedad comercial.

Un derecho racional, cientifico, e independiente solo fue posible gracias a
la emancipacion de los individuos de todo tipo de ataduras que los ligaban
a la familia, a la tierra, a la ciudad, y que los mantenian sujetos a la supers-
ticion, la fe, las tradiciones, el deber. Esta liberacion significé la caida de la
casa comunal en la aldea y la ciudad, de la comunidad agricola y del arte
ciudadano como oficio mancomunado, religioso y patriotico. Significé la
victoria del egoismo, la impudicia, la falsia, y la astucia, el dominio de la
sed de dinero, la ambicion y el ansia de placeres. Pero significo también la
conciencia contemplativa, clara y sobria, con la que los eruditos y hombres
cultos de nuestros dias se aproximan a lo humano y divino de las cosas. [...]
La vieja servidumbre doméstica habia desaparecido o habia sido quebrantada
(Tonnies, 1979, p. 241-242).

Las apreciaciones de Tonnies sobre el derecho natural son importante
pues muestran la consolidacion juridica del estatuto del individuo moderno
en el seno de la nueva sociedad comercial, regida por el dinero, es decir, pone
de manifiesto la quiebra de la sociedad estamental y el nacimiento del indivi-
dualismo moderno.

Georg Simmel prolonga en su Filosofia del dinero el analisis de Tonnies.
El libro se publico en 1900 y en un principio Simmel propuso como titulo
Psicologia del dinero. En la primera parte describe la génesis tedrica de la
moneda en términos de objetivacion y autonomizacion del valor. En la segunda
analiza las consecuencias que se derivan de la monetarizacion universal para la
liberacion del individuo y la reificacion de las relaciones sociales. Simmel habia
trabajado ya sobre los procesos de diferenciacion antes de abordar el estudio
de las relaciones complejas que se tejen entre el dinero y la subjetividad. Una
sociedad en la que el dinero ocupa una posicion central es una sociedad de
objetos, una sociedad reificada, despersonalizada. Pero a la vez en la medida
en que las relaciones son eminentemente contractuales se diluyen los vinculos
organicos para propiciar la libertad de los individuos. El desarrollo de la econo-
mia monetaria impulsa el proceso de individualizacion. La desterritorializacion
del dinero mina la reterritorializacion social. En este marco la comunidad se
vacia de contenido, se disuelve, pues el dinero fragiliza las relaciones sociales,
las desustancializa, por lo que los individuos se mueven cada vez mas en un
espacio social mas libre y anénimo, mas impersonal. El hombre moderno, el
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habitante de la gran metrépoli, es un sujeto sin fuertes vinculos sociales ni
raices. En la medida en que el predominio del dinero propicia el predominio
de lo cuantitativo sobre lo cualitativo, el calculo y el interés se apoderan de
la vida social, pero el desarrollo del objetivismo y de la reificacion, el avance
del sistema de los objetos, propicia a la vez la busqueda del sentido, una radi-
calizacion de las experiencias interiores, es decir, el avance del subjetivismo.
Fue Simmel el primer socidlogo que vio en el psicologismo la esencia misma
de la Modernidad.

La esencia de la modernidad en general, es el psicologismo, la experiencia
y la interpretacion del mundo de acuerdo con las reacciones de nuestra inte-
rioridad, el hecho de ver a este mismo mundo como algo interior. La esencia
de la modernidad es por tanto la disolucion de los contenidos sélidos en el
elemento fluido del alma de donde toda sustancia sale purificada (Simmel
apud Vandenberghe, 2001, p. 91).

En 1902 publico Simmel un ensayo titulado Las dos formas de indivi-
dualismo en el que senala la vinculacion entre la concepcion moderna de la
individualidad, surgida en la sociedad ilustrada del siglo XVIII, en oposicion
a las restricciones y constricciones sociales comunitarias. Como el propio
Simmel sefialo

[...] aquellas ataduras gremiales, estamentales y eclesiasticas habian creado
innumerables desigualdades entre los hombres, cuya injusticia era sentida
del modo mas vivo, de forma que de ahi se extrajo la conclusion de que la
eliminacion de aquellas instituciones, puesto que con eso cesarian estas
desigualdades, borrarian de la faz del mundo toda desigualdad en general
(Simmel, 2003, p. 114).

La libertad abierta por la sociedad de mercado aparecia por tanto como
la mejor condicioén para la realizacion de la igualdad social. La necesidad de
alcanzar la igualdad social era un imperativo que se derivaba del derecho
natural, de la llamada religion natural. En el siglo XIX, sefiala Simmel en el
mencionado articulo, la union de la libertad y la igualdad, la unién del indi-
viduo y la sociedad de iguales se escindié en dos corrientes divergentes: /a
igualdad sin individualidad, defendida por los socialistas, y la individualidad
sin igualdad especificamente moderna que se va desarrollando desde Goethe
v Schlaiermacher hasta Nietzsche, pasando por el romanticismo. El nuevo
individualismo reposa en la diferenciacion social. “El propoésito decisivo, no
es ya el de constituirse como individuo libre, sino el de llegar a ser este indi-
viduo determinado e inconfundible” (Simmel, 2003, p. 118). Cada cual debe
realizar una peculiar imagen ideal de si mismo. Simmel sin embargo no se
detiene aqui. En un texto posterior titulado Individualismo distingue dentro
del individualismo moderno el individualismo aleman o nordico, del individu-
alismo renacentista latino anclado en la Grecia y la Roma clasicas. Mientras
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que el individualismo germanico abre al individuo hacia el interior y lo separa
del mundo, el individualismo florentino inserta al individuo en el mundo su-
brayando su singularidad. La diferencia entre el norte y el sur europeo queda
a su juicio bien reflejada por ejemplo en los estilos de la pintura moderna. Los
retratos y autorretratos de Rembrandt poco tienen que ver con los retratos de
Rafael. Mientras que el individualismo del renacimiento italiano es de indole
socioldgica, pues necesita la comparacion con otros, y por tanto reenvia a una
instancia normativa fuera de los individuos, el individualismo germanico ar-
ranca al individuo de toda raiz de modo que al individuo inicamente se puede
acceder a través del individuo mismo. El individuo germanico esté separado del
mundo, y reenvia unicamente a un mundo interior propio y exclusivo, mientras
que el individualismo latino se inscribe en una ley comtn supraindividual.
El primero confiere al individuo una dimension profundamente psicoldgica,
separada del mundo, el segundo inscribe al individuo en el mundo, y responde
a unos canones estéticos compartidos (Simmel, 2001). En realidad los socidlo-
gos alemanes asociaron en términos generales la modernidad protestante con
la Modernidad de forma que el individualismo germanico pasé a ocupar una
posicion central, y con él también el mundo interior.

A los analisis de Tonnies y Simmel es preciso anadir los analisis de Max
Weber, y mas concretamente La ética protestante y el espiritu del capitalismo,
en donde Weber habla expresamente de la personalidad capitalista como un
tipo de personalidad intimamente vinculada al ethos protestante, por lo que
era preciso construir, a partir de la Genealogia de la moral de Nietzsche, una
nueva ética. Weber tuvo unes estrecha relacion con los neokantianos de la
Escuela de Baden representada fundamentalmente por Windelband y Rickert.
Ambos cuestionaron la capacidad explicativa de las llamadas ciencias del
espiritu y se movieron en una especie de idealismo filoséfico que impregnaba
su filosofia de la cultura.

Tonnies, Simmel y Weber, junto con Sombart y otros socidlogos vinculados
a la Asociacion para la politica social fueron los fundadores de la Sociedad
Alemana de Sociologia, una sociedad que a la vez que se intereso por el analisis
del capitalismo abord¢ el analisis del individualismo moderno, de la subjetividad
moderna, del mundo interior, y de una ética secularizada.

A la vez que los jovenes socidlogos alemanes desarrollaban sus analisis
en Ascona, en Munich, y en otros lugares, surgian movimientos libertarios,
movimientos contestatarios que se reclamaban del anarquismo y de la contra-
cultura. Karl Kraus en Viena, y su periodico satirico, La antorcha, reflejan
bien esta voluntad provocativa contra la sociedad establecida, pero también
Stefan George en Alemania mantenia en torno a si un circulo contestatario y
comunitario. Nietzsche frente a Marx. A la vez en la Europa de fin de siglo
tedsofos, parapsicologos, espiritistas, y otros especialistas de la telepatia y del
coloquio con los espiritus hacian irrupcion en el campo social. En Inglaterra lo
fantasmas poblaban los castillos, a la vez que los arquitectos hacian proliferar
el gusto por los edificios neogdticos. En Francia, por ejemplo, uno de los re-
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presentantes de esta nueva espiritualidad para psicologica fue Henri Bergson.
Como mostrd Wolf Lepenies en Las tres culturas, los partidarios de Bergson en
la Sorbona arremetieron contra los seguidores de Durkheim y de la sociologia,
identificando a esta ciencia con la ciencia social alemana.

Sigmund Freud y la Formacion de una Cultura Psicologica

¢Debemos a Freud la idea mas importante del siglo XX? La pregunta re-
sulta un tanto retérica cuando es un psicoanalista quien la plantea abiertamente
en la prensa diaria, pero el argumento que hace del padre del psicoanalisis el
simbolo de nuestro tiempo no debe ser echado en saco roto:

El vocabulario del psicoanalisis se ha convertido en nuestro vocabulario de

CEINT3

trabajo de la vida emocional. Términos tales como “ego”, “ambivalencia”,
inconsciente”, “neurosis”, “resistencia” y “represion” son palabras a las que
recurrimos rutinariamente para describir emociones y satisfacciones. El psi-
coanalisis es el lenguaje emocional del siglo XX. Es el lenguaje de las novelas,
y, ya sea implicita o explicitamente, también el lenguaje emocional del cine
[...]. El psicoanalisis permite que cada uno de nosotros nos convirtamos en

el poeta de nuestra propia experiencia (Schwartz, 1999, p. 4).

Para el defensor de esta tesis la importancia del psicoanalisis no radica
exclusivamente en el hecho de que la representacion de nuestros sentimientos
y percepciones se exprese predominantemente a través de un lenguaje psico-
analitico, sino también, y sobre todo, en el hecho de que fue el Dr. Sigmund
Freud quien defendi6é con argumentos contundentes que nuestro mundo in-
terior puede y debe ser comprendido, y también remodelado, a partir de una
ciencia del inconsciente, lo que lo convierte al Dr. Freud en el nuevo Newton
de nuestro tiempo.

Al alba del siglo XXI se cumplieron cien afios de la publicaciéon de La
interpretacion de los suerios que tuvo lugar en 1900. Como es bien sabido
Sigmund Freud retras6 la publicacion de su libro a esa fecha emblematica con
la intencion deliberada de marcar un hito en la historia, y efectivamente lo
consiguid. Sin embargo durante los cien afios del siglo XX las cosas no han
permanecido inertes. El propio Freud vivié hasta su muerte, que tuvo lugar
el 23 de septiembre de 1939, durante una buena parte del siglo XX, y tuvo
tiempo para desarrollar su propia concepcion del psicoanalisis, y también para
potenciar la creacion de sociedades psicoanaliticas. Durante este siglo Freud
elabor¢ su teoria fundamental del complejo de Edipo que sirvié de base para
un importante desarrollo del propio psicoanalisis.

El 6 de mayo de 1936 Sigmund Freud cumplié ochenta afios y, con motivo
de este feliz aniversario, un grupo de intelectuales, muchos de ellos, como el
propio Freud, en el exilio obligado que les imponia el nazismo, le dirigieron
una carta publica de felicitacion. El texto estaba encabezado por Stefan Zweig,
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Thomas Mann, Romain Rolland y Virginia Woolf, entre otros, pero se adherian
a él mas de ciento cincuenta intelectuales entre los que figuraban Salvador Dalli,
Hermann Hesse, André Gide, James Joyce, Robert Musil y Pablo Picasso. En
el texto se decia:

El ochenta cumpleaiios de Sigmund Freud supone una bienvenida ocasion para
manifestar al iniciador de un saber nuevo y mas profundo del ser humano
nuestra felicitacion y nuestro mas rotundo respeto. Este valeroso conocedor
y salvador, importante en cada esfera de su actividad, como médico y psico-
logo, filosofo y artista, ha sefialado a dos generaciones el camino de entrada
auniversos insospechados del alma humana. [...] Las nociones que ha ideado,
las palabras que ha elegido para ellas, ya han penetrado como obviedades en
la lengua viva. En todos los terrenos de las ciencias del espiritu, en la inves-
tigacion literaria y artistica, en la historia de la religién y en la prehistoria, en
la mitologia, en el folclore, en la pedagogia — sin olvidar la misma poesia — se
percibe la profunda huella de su hacer. Si alguna hazafia de nuestra especie ha
de resultar inolvidable, tenemos la certeza que serd la suya: la comprension
de la psicologia (Zweig, 2004, p. 90-92).

Hoy somos conscientes del clima social que rodeaba a esta felicitacion
entregada a Freud en su casa de Londres. Hitler y Mussolini estaban asenta-
dos en el poder, la guerra de Espafia estaba a punto de estallar y, poco tiempo
después, tras el pacto germano-soviético entre Stalin y Hitler para repartirse
Polonia, ya se podia percibir el cataclismo de la Segunda Guerra Mundial.
(Podia contribuir el psicoanalisis de Freud a evitar que el mundo se fracturase
en un mar de violencia, o mas bien constituia un refugio y una huida hacia las
interioridades del yo para mejor olvidar que la barbarie se habia materializado
ya en el mundo social? Dejemos en suspenso la respuesta pues, lo que tratamos
de mostrar a partir de esta conmemoracion, es que la idea mas importante del
siglo era reivindicada ya como tal por decenas de intelectuales en 1936.

En paises como Inglaterra y los Estados Unidos, pero también en Francia,
las escuelas psicoanaliticas no s6lo acogieron con entusiasmo las doctrinas
freudianas, sino que las reelaboraron y profundizaron para finalmente contri-
buir a promocionar por todo el mundo una nueva cultura psicologica que hacia
del descubrimiento de nuestro mundo interior el objetivo fundamental de la
existencia. En los ultimos afios del siglo XX algunos especialistas en ciencias
sociales han dado la voz de alarma sobre el crecimiento exponencial de esta
nueva cultura dedicada por entero a la exploracion del inconsciente, una cultura
que avanza como una ola gigantesca, un tsunami simbolico, que amenaza con
arrancar a los sujetos de la tierra para conducirlos a una interminable ensofia-
cion, es decir, para dirigirlos a la busqueda de un mundo interior en donde se
encuentra un presunto tesoro escondido que es preciso desenterrar hurgando
en los entresijos del inconsciente.

En la actualidad la cultura psicologica que fraguo a partir de los codigos
psicoanaliticos es inseparable del American way on life y de 1a hegemonia cultu-
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ral norteamericana. ;Como incidid el nacimiento y desarrollo del psicoanalisis
en las ciencias sociales del siglo XX y mas concretamente en la sociologia? La
pregunta es pertinente pues el psicoandlisis nacié a la sombra de la medicina
mental, pero crecid y se desarrolld hasta el punto de servir de elemento de
articulacion de la nueva cultura psicologica. Para responder a esta cuestion es
preciso por tanto dar un rodeo por la historia del psicoanalisis. Nos vamos a
detener en un episodio del psicoanalisis que ha tenido y tiene importantes re-
percusiones en nuestra vida social. Nos referimos concretamente a la formacion
y desarrollo del denominado complejo de Edipo, entendido como un complejo
nuclear al que Freud concedi6 una importancia singular. Y es que a nuestro
juicio en torno a Edipo, a su recepcion en Inglaterra y en los Estados Unidos,
se librd una batalla fundamental para las ciencias sociales del siglo XX, y mas
concretamente para la sociologia del siglo XX.

En 1913 el Dr. Freud, tras poner término a Totem y tabu, se sitid invadi-
do de una irresistible excitacion. Desde 1900, precisamente el afio en el que
Frazer publicd Totemismo y exogamia, venia trabajando en esta obra que sin
duda iba a suponer para el psicoanalisis un reconocimiento internacional. El
tan debatido como espinoso asunto del totemismo no soélo seguia siendo una
cuestion de moda entre los antropologos ingleses, sino que el propio jefe de
fila de la sociologia francesa, el Profesor Emile Durkheim acababa de publicar
un polémico y voluminoso estudio consagrado a Las formas elementales de la
vida religiosa: el sistema totémico en Australia (1912). ;Por qué antropologos,
socidlogos, y hasta el propio fundador del psicoanélisis, se afanaban por des-
cifrar las costumbres de los salvajes? La respuesta esta en la Ley biogenética
fundamental, es decir, en la Ley de Haeckel. Esta ley postula que el individuo
pasa por los mismos estadios por los que transitd la especie. La ontogénesis,
decia Haeckel, recapitula la filogénesis. Surgia asi una especie de homologia
estructural entre salvajes, nifios y degenerados de modo que, como sefial6 el
propio Freud, era posible encontrar algunas concordancias en la vida animi-
ca de los salvajes y de los neurdticos. Hasta entonces podriamos decir que el
psicoanalisis era un procedimiento médico para curar, mediante una técnica
psicoldgica, determinadas afecciones nerviosas denominadas neurosis. A
partir de Totem y tabu Freud creia haber demostrado que el psicoanalisis podia
proyectar una nueva luz sobre la génesis de nuestras instituciones sociales y
culturales, asi como sobre las bases afectivas del vinculo del individuo con la
sociedad. En las sesiones vienesas de los miércoles los debates de Freud y de
sus colegas sobre la familia, la moral, la sexualidad, la dominacion masculina
y las religiones estaban a la orden del dia. La cuestion social era entonces la
cuestion palpitante como consecuencia del enfrentamiento entre las clases. De
hecho en el interior del partido socialdemécrata austriaco se produjo a principios
del siglo XX un florecimiento del austromarxismo. Dora, la paciente de Freud,
era en realidad Ida Bauer, hermana de Otto Bauer, uno de los principales lideres
del partido socialista. Lo social estaba entonces tan presente en la vida vienesa
que la idea de un yo exclusivamente psicologico, un yo arrancado de sus raices
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sociales e institucionales resultaba absolutamente impensable. ;Cuales fueron
las principales tesis sostenidas por Freud en Totem y tabii —un libro que todavia
en 1921 Freud consideraba su obra mejor escrita — y como se abri6 paso en el
psicoanalisis a una concepcion psicologizada del sujeto?

Como es bien sabido el libro se compone de cuatro capitulos, y en ellos
Freud realiza un habil ensamblaje de las teorias de Darwin, Atkinson y Ro-
bertson Smith sobre el origen de la humanidad. Sin embargo la fuerza de
su argumentacion proviene de la ley de Haeckel que le permite asociar la
infancia individual con los primeros estadios por los que pasoé la historia de la
humanidad. El psicoanalisis infantil, y concretamente las zoofobias y zoofilias
infantiles, ocupan por tanto una posicion privilegiada en la argumentacion de
Freud. Concretamente se refiere a dos nifios: el pequefio Hans, estudiado por el
propio Freud, y al pequefio Agad, una historia clinica que retoma directamente
de Sandor Ferenczi, con anterioridad incluso a que este la publicase en 1913.

Desde el prologo del libro Freud situa el problema que va a abordar, el
problema del totemismo. El totemismo surgié como un enigma no resuelto
de psicologia de los pueblos. El punto de partida de Freud, sin dejar de ser un
punto de vista psicoldgico, se aleja de la psicologia de Wilhelm Wundt, pero
también de la escuela psicoanalitica de Zurich capitaneada por C. G. Jung
quien, al igual que el padre de la psicologia experimental, procura resolver
problemas de psicologia individual recurriendo a materiales de la psicologia
de los pueblos. Freud adopta justamente el punto de vista inverso: intenta resol-
ver problemas de psicologia de los pueblos, como por ejemplo el origen de las
instituciones sociales, el tabu del incesto, o la ley de la exogamia, a la luz de la
practica clinica individualizada propia del psicoanalisis, y también a partir de
las aportaciones generadas por el psicoanalisis en el terreno del estudio de la
sexualidad infantil. Como el propio Freud sefala su objetivo es colegir el sentido
originario del totemismo desde sus huellas infantiles. Al ser el totemismo la
clave de boveda sobre la que reposa la sociedad, al ser la prohibicion de matar al
totem, como subrayaron socidlogos y antropdlogos universitarios de prestigio,
tales como Durkheim y Frazer, la forma elemental de lo social, la fase necesaria
y universal del desarrollo humano, si el psicoanalisis da pruebas de ser capaz
de desentrafiar el nacimiento y la formacion de ese enigma se convertiria en
la ciencia por excelencia de todas las ciencias del espiritu.

Obsérvese que las premisas de las que partio Freud fueron por una parte la
centralidad del patriarcado, precisamente cuando buena parte de antropologos
y de analistas sociales como Friedrich Engels postulaban la centralidad del
matriarcado; de otra la ley biogenética fundamental de Haeckel que le permitid
postular una especie de monogenismo cultural a la vez que una analogia entre
primitivos, nifios y enfermos mentales, pues todos ellos estan integrados en la
rama comun del primitivismo psiquico. El psicoanalisis de Freud formaba parte
del proyecto ilustrado de combatir el sufrimiento humano. Del mismo modo
que la curacion por la palabra pasa por una cierta objetivacion, por la salida
a la luz, del mundo oscuro del neurético que anida en el inconsciente, Freud
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consideraba que objetivar la escena primitiva en la que se gesto el origen de la
sociedad, de la moral y de la cultura nos haria mas duefios de nuestro propio
destino. El psicoanalisis, al tocar con los dedos las fibras de la vida, tanto la
vida intrapsiquica como el psiquismo colectivo, poseia las claves a la vez de la
historia individual y de la historia social. A diferencia de muchos analistas que
en la actualidad solo se ocupan del inconsciente individual de sus pacientes,
Freud, sin descuidar la perspectiva ontogenética, asumia a la vez una proyeccion
sociogenética. De hecho Totem y tabu inaugura la entrada del psicoanalisis de
Freud en el campo social, una perspectiva que alcanzo su punto algido con E/
malestar en la cultura.

Para Freud los lazos de parentesco de los pueblos primitivos son vinculos
sociales antes que fisicos. Aun mas, a diferencia de antropologos como Wes-
termarck, Freud consideraba que el matrimonio individual estuvo precedido
por el matrimonio por grupos, del mismo modo que el incesto grupal precede
al incesto individual. En el comienzo no se encuentra por tanto el individuo,
con su aparato psiquico y sus fantasmas, sino la sociedad informe, la horda
primitiva. La pertenencia al totem, escribe Freud, es la base de todas las
obligaciones sociales del australiano |...], por lo que se relega a un segundo
plano el parentesco de sangre.

El horror de los salvajes al incesto ha sido comprobado por los antropdlogos,
pero ellos no saben de donde procede ese horror, no saben como, cuando, ni por
qué se gestd. La gran apuesta teorica de Freud fue formular una teoria expli-
cativa que pasa por el psicoanalisis infantil. Dicho de otro modo, si queremos
sacar a la luz las mas hondas raices de la cultura totémica no debemos tanto
aproximarnos a los salvajes cuanto a los nifios y a los neuréticos. El neurdtico,
escribe Freud al final del primer capitulo del libro, representa para nosotros,
por lo comun, una pieza del infantilismo psiquico; no ha conseguido librarse
de las constelaciones pueriles de la psicosexualidad o bien ha regresado a
ellas. Las huellas de la teoria de la degeneracion alin estan bien visibles, pero
ahora la locura degenerativa adquiere un nuevo significado tamizado por la ley
de Haeckel, es decir, por la analogia entre el loco, el nifio y el salvaje. En todos
ellos juega un papel primordial las fijaciones incestuosas de la libido, por lo
que el tabu del incesto se convierte en la via real para acceder al enigma del
totemismo. Aun mas, Freud se plantea el origen de los tabues y de las prohibi-
ciones existentes en nuestras sociedades que responden a reglas morales que
posiblemente tengan un parentesco esencial con el tabu primitivo, de forma
que si esclareciésemos el tabii acaso arrojariamos luz sobre el oscuro origen
de nuestro propio imperativo categorico.

En una de las sesiones de los miércoles en Viena (1 de abril de 1908) Freud,
y los miembros de su grupo, debatieron sobre la Genealogia de la moral de
Nietzsche. Pero en 1912 Durkheim habia publicado Las formas elementales de
lavida religiosa, y unos pocos afos antes, en 1906-1908, E. Westermarck habia
publicado Origen y desarrollo de las ideas morales. El problema por tanto del
origen de la ética y la moral, asi como sus efectos sociales, no era un problema
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que preocupaba exclusivamente a los sociologos alemanes. En Francia por su
parte Henri Bergson publicé Las dos fuentes de la moral y de la religion. En
todo caso Freud no fundaba los valores éticos en una ética individual, sino en
bases antropologicas y culturales, es decir, socioldgicas. Para ¢l el sujeto no
es nada fuera de la especie, fuera de los lazos que inevitablemente lo atan a
las relaciones de parentesco, y a las pautas culturales de la sociedad en la que
cada sujeto tuvo una infancia, nacid y crecio. Sin embargo, a pesar de aceptar
la primacia de lo social sobre lo individual, lo caracteristico de la exploracion
psicoanalitica freudiana es partir del inconsciente de la vida animica indivi-
dual para intentar explicar enigmas de la vida social como los del totem y el
tab. El tabii no es una neurosis, sino una _formacion social, escribe Freud. A
diferencia del tabu, las neurosis son formaciones asociales. Mientras que la
satisfaccion sexual es sobre todo un asunto privado del individuo, la cultura,
la vida en comun, parece reposar en los requerimientos de la autoconservacion
de la especie. El neurotico se refugia en el placentero mundo de la fantasia,
y al hacerlo da la espalda a la realidad social y a las instituciones sociales,
se convierte en un ser asocial que abandona la comunidad humana. En este
sentido la curacion mediante la terapia analitica pasa por el autoconocimiento
del yo para restablecer los vinculos con la sociedad.

Los primitivos se mueven en un sistema de pensamiento todo él atravesado
por el animismo y la magia. Esta primera cosmovision de la realidad, escribe
Freud e Totem y tabui, es una teoria psicolégica. La humanidad ha producido
tres grandes sistemas de pensamiento a lo largo de su historia, tres grandes
cosmovisiones: la animista (mitologica), la religiosa y la cientifica. Los primi-
tivos tienen una gran confianza en el poder de sus deseos: e/ principio que rige
a la magia, la técnica del modo de pensar animista, es el de la omnipotencia
de los pensamientos. Una vez mas se produce una analogia entre neur6ticos
y primitivos, pues la omnipotencia de los pensamientos, la sobreestimacion
de los procesos animicos en detrimento de la realidad objetiva, demuestra
su eficacia sin limitacion alguna en la vida afectiva del neurdtico. Lo mismo
ocurre con la sexualidad infantil caracterizada en sus primeros estadios por
el autoerotismo, y posteriormente por el narcisismo. Coincidencia por tanto
entre los estadios de desarrollo de la cosmovision humana y las etapas del
desarrollo libidinoso del individuo.

En los tres primeros capitulos de Totem y tabu Freud da prueba de una
gran erudicion y cita numerosos estudios antropologicos, especialmente los
de Frazer. Pero en realidad estos tres primeros capitulos son una preparacion
para el cuarto y decisivo capitulo titulado E/ retorno del totemismo en la in-
fancia, en donde la practica terapéutica psicoanalitica, y muy especialmente
el psicoanalisis infantil, van a servir para resolver el enigma del totemismo,
las raices del horror al incesto

En 1905 Freud habia publicado los Tres ensayos de teoria sexual en donde
planteaba la necesidad de estudiar de la sexualidad infantil como una etapa clave
para comprender como se forma la sexualidad de los adultos. La sexualidad
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infantil esté toda ella atravesada por pulsiones yoicas, y por deseos satisfechos
mediante alucinaciones, que mantienen al nifio separado de la realidad exterior.
El autoerotismo y el narcisismo anteceden por tanto a la sexualidad adulta en
la que el individuo renuncia al principio del placer para someterse al principio
de realidad. Nifios, neurdticos, y primitivos comparten un cierto solipsismo,
comparten la omnipotencia de los pensamientos, la sobreestimacion de los
procesos animicos en detrimento de la realidad objetiva. Y del mismo modo que
no es posible entender la sexualidad de los adultos sin conocer previamente los
sucesivos estadios por los que transita la sexualidad infantil, tampoco es posible
entender nuestras sociedades sin referirse a la génesis de los procesos que la
hicieron posible, es decir, a las sociedades primitivas y, mas concretamente,
al totemismo. Obsérvese que lejos de renunciar a la historia Freud convierte
el totemismo a la vez en un problema histdrico y psicoldgico.

En el cuarto y ultimo capitulo del libro, titulado EI retorno del totemismo
en la infancia Freud aborda precisamente el estado de la cuestion sobre el to-
temismo, ese enigma que esta en la base de nuestro sistema social. Comienza
presentando tres tipos de teorias: nominalistas, sociologicas y psicoldgicas.
Freud concuerda con Durkheim en que el problema del totemismo no debe ser
separado del problema de la exogamia, pero el grueso de su argumentacion se
va a apoyar esencialmente en el psicoanalisis infantil, y mas concretamente en
las zoofobias y zoofilias infantiles, pues la conducta del nifio hacia el animal
es muy parecida a la del primitivo.

Freud, en lo que se refiere a las fobias infantiles, comienza lamentando que
no hayan sido objeto de una atencion analitica atenta, debido en buena medida
por las dificultades del analisis con nifios. Su argumentacion se basa en tres
casos, uno estudiado por ¢l y publicado en 1909 con el titulo de Andlisis de la
fobia de un nifio de cinco anos, es decir, el caso del pequeiio Hans, y otros dos
que retoma respectivamente de Karl Abraham y de Sandor Ferenczi Lo impor-
tante del caso Hans, o del pequeno Juanito, como se traduce familiarmente en
espafiol, es que el nifno, que siente pavor por los caballos, desplaza una parte
de sus sentimientos del padre al animal. Freud recurre aqui a su teoria sobre el
complejo de Edipo. La analogia con los primitivos es clara pues estos perciben
al animal totémico como su antepasado y padre primordial. La observacion
retomada de Karl Abraham confirma el analisis de Freud. Se trata de un nifio
que tenia miedo a las avispas. El propio nifio identifica las rayas del vientre
de las avispas con la piel del tigre, que a su vez es percibido como un despla-
zamiento del padre temido. Pero es sobre todo la historia clinica del pequefio
Arpad, proporcionada por Ferenczi, la que resulta de gran interés. Arpad, un
nifio de dos aflos y medio, durante unas vacaciones veraniegas intentd orinar
en un gallinero y una gallina le pico, o le intent6 picar, el pene. Cuando al afio
siguiente el nifio regres6 al mismo lugar piaba como un pollito en el gallinero
pues troco su lenguaje humano por cacareos y quiquiriquies. Mi padre es el
gallo, dijo en una ocasion, Y también: Ahora yo soy chico, ahora soy un pollito.
Cuando sea mas grande seré una gallina. Y cuando sea mas grande todavia,
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seré un gallo.

Lo importante del caso Arpad es que contribuye a explicar el proceso de
identificacion con el animal totémico, y los sentimientos de ambivalencia, algo
que en el caso de los primitivos habia sido subrayado por Frazer. Sin embargo
el caso es también importante porque subraya la angustia ante la castracion en
una fase narcisista de la sexualidad infantil. El complejo nuclear se anticipa a
los primeros estadios. Y va a ser precisamente una psicoanalista formada a la
vez por Ferenczi y Abraham, Melanie Klein, quien, sirviéndose del juego, va
a desarrollar la técnica del psicoanalisis de nifios para explorar las relaciones
de objeto en la primera infancia. La relacion madre-nifio, la diada primordial
para la reproduccion de los individuos, pasaba asi a adquirir una nueva cen-
tralidad impensable en un principio desde la freudiana ley del padre que se vio
desplazada en el analisis kleiniano.

Es conocido como Freud concluye en hacer radicar en el complejo de Edipo
los comienzos de la religion, la eticidad, la sociedad, el arte, la familia, asi como
el nicleo de todas las neurosis. Sin embargo, pese a que Freud recurre a lo psi-
coldgico para explicar lo social, no subsume por completo la realidad social en
la psicologica, es decir, no parte del yo, sino del mundo social. Atn mas, para él
la neurosis se caracteriza por el hecho de situar la realidad psiquico mas alto
que la factica, de reaccionar frente a unos pensamientos con igual seriedad
con que lo hacen las personas normales solo frente a realidades afectivas.
Freud desplaza sin embargo la centralidad de la sociedad a la centralidad de la
estructura familiar. Para explicar por tanto el proceso de psicologizacion del yo,
y la expansion de la cultura psicoanalitica es preciso apelar a tres vectores que
contribuyeron a subsumir lo social en lo emocional y psicologico. Me parece
que esos tres vectores se podrian resumir asi: el cuestionamiento de la ley de
Haeckel, que destroza la argumentacion filogenética y monogenista; el fun-
cionalismo de Malinowski que supone un duro golpe para el analisis historico
en las ciencias sociales, y que puso en cuestion la universalidad del complejo
de Edipo a partir del trabajo de campo que desarrollo en las islas Trobriand;
en fin, las aportaciones al psicoanalisis infantil por Melanie Klein que van a
conducir a hacer de la diada madre-nifio la base misma de la estructura social.

Cuando Malinowski estaba realizando su trabajo de campo en las islas
Trobriand su amigo C. G. Seligman le propuso estudiar el complejo de Edipo
en una comunidad basada en el derecho materno. Comenzaba asi la primera
aplicacion del psicoanalisis al estudio de la vida primitiva. Malinowski, al
igual que la economia de Menger y el psicoanalisis de Freud, partia de pre-
supuestos organicistas pero cuestionaba el evolucionismo y el universalismo
cultural por lo que muy pronto dedujo que el complejo de Edipo corresponde
esencialmente a nuestra familia patriarcal aria, con una desarrollada patria
potestas, sostenida por la ley romana y la moral cristiana, y acentuada por las
condiciones econémicas modernas de la burguesia acomodada: este complejo,
sin embargo, no existe como tal en las sociedades matriarcales. La respuesta de
los psicoanalistas fue rapida. Encabez6 la contraofensiva Ernst Jones, bidgrafo
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de Freud, y gran dinamizador de la sociedad psicoanalitica de Londres, y pos-
teriormente también entraron en la refriega antrop6logos psicoanalistas como
Geza Roheim. En 1927 Malinowski publicé Sexo y represion en la sociedad
primitiva en donde recopila su toma de posiciones. En el libro de Malinowski
se puede leer el siguiente texto con el que abre el capitulo dedicado a el desa-
cuerdo entre el psicoandlisis y la sociologia:

[...] lateoria psicoanalitica del complejo de Edipo se estructurd en un primer
momento sin ninguna referencia al contexto cultural o socioldgico. Era muy
natural, porque el psicoanalisis empezo6 siendo una técnica de tratamiento
basada en la observacion clinica. Posteriormente se amplio para constituir una
teoria general de las neurosis; después una teoria de los procesos psicologicos
en general; finalmente, llegd a ser un sistema por el cual habrian de explicarse
la mayoria de los fendmenos del cuerpo y de la mente, de la sociedad y la
cultura. Tales pretensiones eran sin duda demasiado ambiciosas, pero aun su
realizacion parcial solo habria sido posible mediante una cooperacion inteli-
gente y activa entre los expertos del psicoanalisis y los demas especialistas
(Malinowski, 1974, p. 147).

Y mas adelante sefiala, tras reflejar su debate con Jones: “No puedo concebir
el complejo como la causa primera de todo, como la fuente inica de la cultura, la
organizacion y la religion; como la entidad metafisica, creadora pero no creada,
anterior a todas las cosas y no causada por ninguna otra” (Malinowski, 1974,
p- 153). { De donde proviene entonces, se dira, el tabu del incesto? Malinowski
considera que el tabt del incesto se encuentra en el rasgo primero de la cultura
porque sin ¢l la estructura de parentesco seria inviable. Es por tanto la cultura
la que instituye el tabu, y no a la inversa.

En su libro Malinowski confiere una gran importancia a la relacion madre-
nifo, a la lactancia y el apego, y considera que el amor materno es de origen
instintivo. “En todas las comunidades humanas, civilizadas o primitivas, la
costrumbre, la ley y la moral, a veces incluso la religion, reconocen el vinculo
existente entre madre e hijo, generalmente en una etapa tan temprana como el
comienzo de la gestacion”. Y mas adelante afiade: “La relacion entre la madre
y el nifo es el vinculo biologico mas simple y natural” (Malinowski, 1974, p.
59-60). Podriamos decir que Malinowski establece en ese vinculo el grado
cero de la cultura. Lo curioso es que la intervencion de Malinowski en favor
de esa diada basica, que ¢l mismo vincula con el derecho materno frente al
derecho paterno, se produce cuando en el seno de la sociedad psicoanalitica
internacional el psicoandlisis de nifios, realizado por Melanie Klein a partir del
juego, ha desencadenado un vivo debate entre la propia Melanie Klein y Anna
Freud. La vieja polémica sobre el patriarcado y el matriarcado pasaba a ocupar
de nuevo el centro del debate tedrico entre los psicoanalistas.

No voy a entrar ahora en el nicleo de ese importante debate, ni en sus
importantes efectos. Tan solo quiero subrayar que el debate favorecié una
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interpretacion mas psicoldgica de la relacion madre-nifio estudiada psicoanaliti-
camente. Me gustaria sefialar también que un dia leyendo la correspondencia de
Freud con Arnold Zweig me sorprendi6 encontrar una carta de Freud, fechada
en Londres el 28 de junio de 1938, en la que escribe lo siguiente: “He tenido
varias otras visitas por demas interesantes: el profesor Yahuda, el principe
Lowenstein, Wells...R. Bergmann (Arnold Hoéllriegel), ¢lo conoce?, Zweig, el
profesor Malinowski y espero otras mas” (Freud; Zweig, 1979, p. 213). Asi pues
Freud, el creador de la curacion por la palabra, y Malinowski, el exterminador
de la historia en las ciencias sociales, se conocieron al final de sus vidas.

El Imaginario del Yo en la Literatura y el Arte

Julia Varela ha puesto brillantemente de manifiesto las afinidades electivas
que existen entre el psicoanalisis de Freud y los pintores vieneses, concretamente
Gustav Klimt, Oscar Kokoschka y Egon Shile. Los pintores vieneses pintaron el
inconsciente, por lo que el arte de vanguardia vienés, enormemente influyente,
se convirtié en una especie de mirada psicologica sobre el mundo social, pero
el influjo del psicoanalisis, o al menos los vinculos de la psicologia profunda
con el expresionismo aleman, también concurrieron a dar lustre y prestigio a
la cultura del yo (Varela; Alvarez-Uria, 2008). Abandonamos sin embargo el
mundo de la pintura para centrarnos mas especificamente en el mundo literario
y mas concretamente en la literatura de Hermann Hesse.

Hermann Hesse, el escritor suizo de origen aleman que obtuvo el premio
Nobel de literatura en 1946, escribi6 una trilogia que podriamos integrar en
la literatura de la busqueda del yo: Demian (1919), Siddartha (1922) y El lobo
estepario (1927).

Demian, que lleva por subtitulo Historia de la juventud de Emil Sinclair,
pone bien de manifiesto no sélo las caracteristicas del individualismo germa-
nico del que habla Simmel, sino también el proceso de psicologizacion del yo
vinculado con la adolescencia del joven Sinclair. Desde el comienzo del libro
el autor formula la tesis que va a intentar desarrollar: La vida de cada hombre
es un camino hacia si mismo, el intento de un camino, el esbozo de un sen-
dero. En realidad no se trata de un camino recto pues la busqueda del mundo
interior ha de avanzar entre las llanuras, montes y collados representados por
los dos mundos objetivados por Tonnies: el calido mundo protector de la casa
y la comunidad familiar, y el frio y oscuro, mundo amenazador de la sociedad
en donde acontece todo un torrente multicolor de cosas terribles, atrayentes
y enigmaticas, como el matadero y la carcel, borrachos y mujeres chillonas,
vacas parturientas y caballos desplomados, historias de robos, asesinatos y
suicidios.

El libro de Hesse trata de como Emil Sinclair supera el espacio protector
de la infancia, y lo peligros del mundo exterior, para avanzar hacia el secreto
de si mismo con la ayuda de su amigo Max Demian. Se trata de un proceso de
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aprendizaje que tiene lugar en la adolescencia y que pasa por la experiencia
de la soledad:

Siempre habia sido en el fondo un niflo sentimental y bueno. Ahora estaba
completamente transformado. El mundo exterior me era completamente
indiferente, y, durante dias, no hacia mas que escucharme a mi mismo y los
torrentes misteriosos y oscuros que fluian dentro de mi (Hesse, 1986, p. 87).

El camino hacia el mundo interior es un camino iniciatico lleno de obsta-
culos y tempestades que hay que superar. En este sentido se podria considerar
una alternativa apenas secularizada del camino de perfeccion hacia la santidad.
Todos los seres humanos tienen en su interior un mundo intimo, profundo,
abismal y desconocido, pero no todos lo saben. En ese mundo hay cabida para
la totalidad del mundo. Asi se lo sefiala Pistorius el organista a Sinclair:

Las cosas que vemos — dijo Pistorius con voz apagada — son las mismas cosas
que llevamos en nosotros. No hay mas realidad que la que tenemos dentro. Por
eso la mayoria de los seres humanos vive tan irrealmente, porque cree que las
imagenes exteriores son la realidad y no permiten a su propio mundo interior
manifestarse. Se puede ser muy feliz asi, desde luego. Pero cuando se conoce
lo otro ya no se puede elegir el camino de la mayoria. Sinclair, el camino de la
mayoria es facil. El nuestro es dificil. Caminemos (Hesse, 1986, p. 140-141).

En tiempos convulsos, cuando ya habia estallado la Primera Guerra
Mundial, cuando se habia desencadenado la revolucion rusa que despert6 la
esperanza de los parias de la tierra, Hesse subraya la miseria de los ideales
actuales pues lo que hoy existe no es mds que espiritu gregario. Las masas
irrumpen de forma amenazadora en la historia. Los hombres se apifian acobar-
dados para defenderse del miedo. Solo unos pocos, un grupo de iniciados que
forman una isla dentro del mundo, anuncian el amanecer de un orden nuevo,
un mundo que renacera del conocimiento del interior del individuo, un mundo
postmaterialista surgido del espiritu.

La voluntad de la humanidad no se identifica nunca, en ningun lado, con las
sociedades actuales, los Estados, las naciones, las asociaciones, las iglesias.
Porque lo que la naturaleza quiere hacer del hombre estd escrito en cada
individuo, en ti y en mi. Estaba escrito en Jesucristo y estd escrito en Niet-
zsche. Cuando las sociedades actuales se derrumben, habra sitio para estas
corrientes, las unicas importantes, que naturalmente pueden variar cada dia
(Hesse, 1986, p. 169).

La propuesta de Hesse no es por tanto la de un lobo solitario, pero tampoco
nace del espiritu gregario que exige de los individuos adaptacion y subordi-
nacion. Es una afirmacion de la libertad del individuo cuando la sociedad se
divide en bandos que apelan a la fuerza y a la violencia. Entre los buscadores
de experiencias Hesse cita a astrologos y cabalistas, a los discipulos de Tolstoi,
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a toda clase de seres sensibles, timidos y vulnerables, a los adeptos a nuevas
sectas, practicantes de ejercicios indios y vegetarianos. Con ellos, escribe, no
teniamos espiritualmente nada en comun, excepto el respeto que cada uno
tributaba al sueiio vital de sus semejantes. Los marcados, escribe, creiamos
representar la voluntad de la naturaleza hacia lo nuevo individual y futuro,
los demas vivian en una voluntad de permanencia. El grupo por tanto de los
vertidos hacia el mundo interior englobaba a toda una corriente de pensamiento
vinculada al mundo de la literatura, un circulo de intelectuales que crecio fuerte
y pujante a la sombra de e/ mundo de ayer. Ahi estaba Stefan Zweig, y Romain
Rolland, entre otros. Estos circulos intelectuales pacifistas, cultivadores del
espiritu, eran los defensores de la Europa de los ideales, frente a la Europa de
la ciencia, la técnica, la codicia y la guerra. Nuestro emperio estaba dirigido a
una mayor conciencia. Se sentian el preludio de una comunidad superior que
anticipaba un mundo nuevo construido sobre la destruccion del mundo viejo.

En los Apuntes biogrdficos que Hesse escribid en 1923 nos da algunas claves
para comprender mejor algunos de los factores que propiciaron su conversion
al mundo intimo. Por una parte nos habla del influjo en su adolescencia de los
escritos de Goethe — especialmente de Wherter — y de Nietzsche, pero, por
otra, también sefala los reproches que sufrid por su pacifismo radical cuando
estaba pujante el nacionalismo aleman y el entusiasmo de los alemanes por la
guerra. Hesse asocia ese entusiasmo con el delirio imperial alemdn, un delirio
que a su juicio supuso el fracaso de la intelectualidad alemana. En fin, sefiala
que su interés por el psicoanalisis comenzo con la lectura en 1913 o en 1914
y que en 1916 se empezod a psicoanalizar. “El fruto fue en parte el” Demian
(Hesse, 1987a, p. 19).

Hesse opta por el mundo interior del psicoanalisis frente a las propuestas
revolucionarias del socialismo, a la vez que se aleja del confortable mundo
familiar y religioso del que se nutre el pensamiento conservador. En un ensayo
coetaneo a la publicacion de Demian escribid:

Yo predico la obstinacion, no la subversion. (Como iba a desear la revolucion?
Larevolucion no es otra cosa que la guerra, es, igual que ella, “la continuacion
de la politica por otros medios”. El hombre que ha encontrado el valor de ser
¢l mismo, y ha oido la voz de su propio destino no tiene ya el mas minimo
interés en la politica, ya sea mondrquica o democratica, revolucionaria o con-
servadora. Le preocupan otras cosas. Su “sentido propio”, como el profundo,
grandioso y divino sentido propio de cada brizna de hierba esta dirigido a
su propio desarrollo y nada mas. “Egoismo” si se quiere. {Mas este egoismo
es totalmente distinto del despreciable egoismo del usurero o del ansioso de
poder! (Hesse, 1987a, p. 94).

Detengamonos en Siddhartha, una obra que fue editada en Berlin en 1922
por S. Fischer, y que Hesse dedico a su maestro y amigo, el escritor, pacifista
y orientalista Romain Rolland. Siddhartha es un joven brahman que busca a
través de un largo y sacrificado camino iniciatico el encuentro con la verdad
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profunda de su yo interior. “;No estaba el Atman dentro de é1? Y aquella fuen-
te primordial ;no fluia acaso en su propio corazon? jHabia que encontrarla,
descubrir ese manantial en el propio Yo y poseerlo! Todo lo demas no era sino
btsqueda vana, extravio, confusion” (Hesse, 1987b, p. 15).

Un dia pasaron por el pueblo en el que vivia Siddhartha tres samanas, tres
ascetas que peregrinaban casi desnudos y curtidos por los rayos del sol. Estos
seres siempre solitarios, extraiios y hostiles frente al mundo, llamaron pode-
rosamente la atencion de Siddhartha y de su amigo Govinda, que se unieron
a ellos, e iniciaron asi un sacrificado camino de despojamiento del mundo.

Instruido por el mas anciano de los samanas aprendié Siddhartha a practicar
la despersonalizacion y el ensimismamiento, segtin las nuevas reglas de los
samanas. [...] Muchas cosas aprendioé Siddhartha con los samanas. Aprendid
a recorrer muchos caminos para alejarse del Yo. Recorrid el camino de la
despersonalizacion a través del dolor, del sufrimiento voluntario y de la su-
peracion del dolor, el hambre, la sed y el cansancio. Recorrio el camino de la
despersonalizacion a través de la meditacion, vaciando su mente de cualquier
tipo de representacion sensorial. Aprendio a recorrer estos y otros senderos.
Mil veces abandono su Yo, permaneciendo horas y dias en el No-Yo. Pero
aunque esos caminos lo alejaran del Yo, al final volvian a conducirlo siempre
al mismo punto de partida. Por mas que Siddhartha huyera una y mil veces de
su propio Yo, por mas que se sumiera en la nada y fuera animal o piedra, el
retorno era inevitable...e ineludible la hora del reencuentro consigo mismo,
bajo los rayos del sol o a la luz de la luna, a la sombra o bajo la lluvia. Y era
nuevamente un Yo-Siddhartha; y volvia a sentir la tortura del ciclo impuesto
(Hesse, 1987b, p. 25-26).

Tras casi tres afios de convivencia y de ascesis con los samanas la fama
de Gotama, el Sublime, el Buda, llegd a oidos de los dos amigos que efecti-
vamente se encontraron con él y escucharon su doctrina. A partir de ahi los
caminos de los dos amigos se bifurcaron pues Govinda se hizo monje para
seguir los caminos de Buda. La primera parte del libro finaliza con la soledad
de Siddhartha que comienza a despertarse, y a marchar hacia si mismo, hasta
apropiarse de su propio Yo.

En la segunda parte del libro Siddhartha emprende su propio camino y
escucha “[...] las voces secretas del propio mundo interior”, pero a la vez se
adentro en los placeres del mundo, conocid el amor de una cortesana, y se
hizo rico, hasta el punto de que “[...] la enfermedad espiritual de los ricos
se fue apoderando lentamente de ¢1” (Hesse, 1987b, p. 106). Fue preciso que
recapacitase en medio de una vida facil para que se diese cuenta de que él era
un samana, un hombre sin hogar, un peregrino.

Para Hesse el camino de la verdad no esta en el mundo, en el comercio, en
la existencia de una sociedad justa, ni tampoco en las luces de la ciudad, sino
en la conquista de la paz interior mediante el conocimiento del yo a través de
la inmersion en la naturaleza, en los bosques, en la contemplacion de los rios,
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en la busqueda incesante de un profundo mundo personal.

El 6 de febrero de 1912 Stefan Zweig, amigo de Hesse, y con quien mantuvo
una rica y expresiva correspondencia publicaba en el periddico Neue Freie
Presse de Viena un texto titulado El camino de Hermann Hesse en el que ex-
plicitamente afirmaba que su amigo habia emprendido el camino mas singular
de desarrollo interior existente en toda la literatura alemana. Hesse, escribe
Zweig, es un artista en invisible avance hacia si mismo, un poeta herido por
una profunda brecha interior que recorre los senderos espirituales que lo con-
ducen hacia si mismo. Hesse, escribe también Zweig, “[...] poco a poco ha ido
acercandose a si mismo a través de esa profunda inquietud, ha ido penetrando
cada vez mas en lo hondo del mundo verdadero, y lo ha conseguido mas que
todos sus compaferos de juventud” (Hesse; Zweig, 2009, p. 129).

En todo caso Hesse no esta solo, lo acompafian entre otros escritores el
propio Stefan Zweig y Romain Rolland. Juntos forman esa especie de Liga
secreta de los melancaélicos, como los definia desde Viena el propio Zweig el 2
de febrero de 1903. Sin embargo estos escritores no solo compartian una cierta
afinidad del alma, compartian en realidad unos estilos de vida y unos valores,
unos comunes estilos de pensar que requieren al menos el intento de una ex-
plicacion socioldgica. Los unia, en primer lugar, una gran sensibilidad estética,
asi como una gran inquietud intelectual. Vivian entre libros, se reunian en los
cafés, recitaban poemas de memoria, compartian editores, escribian resefias
unos de otros, les preocupaba su obra literaria a la que consagraban todos sus
desvelos, pero a la vez tenian una sensibilidad a flor de piel que los hacia vivir
en una especie de adolescencia perpetua. Compartian sentimientos pacifistas
y ecologistas con un cierto ascetismo intramundano, como si se tratase de
pietistas laicos. Al igual que Nietzsche, al que conocian y admiraban, sentian
una fuerte pasion por la musica, la mas inmaterial de las artes y vivian en una
especie de exilio interior con el oido aguzado para la perpetua escucha del yo.
Participaban de un gusto por la psicologia profunda, y mas concretamente por
el psicoanalisis, a la vez que los agrupaba un cierto odio por la politica y los
politicos. La lucha contra la guerra los unié mas alla de los nacionalismos en
torno a valores universalistas y cosmopolitas y en la defensa de una Europa
de la paz y la cultura. Vieron en la India y en la cultura oriental un antidoto
contra los fanatismos religiosos. Fueron todos ellos escritores espiritualistas,
individualistas, que se alzaron libres frente al gregarismo de las revoluciones
y frente al materialismo. Pero sobre todo, estremecidos por un mundo de
violencia y sin rumbo, se sintieron como empujados hacia un camino interior
que a algunos les parecera tal vez demasiado apartado, como una huida,
mientras que nosotros sabemos que es, precisamente, un intento por llegar a lo
esencial (Carta de S. Zweig a Hesse, Otofio 1922). En una entrevista publicada
en Paris en 1934 en la revista Candida, con motivo de la publicacion Zweig
de una biografia de Maria Antonieta, el autor de El mundo de ayer senalaba
lo siguiente: “Antes de 1914 yo pertenecia a esa muchedumbre de escritores
que sistematicamente no leian en los periddicos nada de politica, ni tampoco
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de economia y deportes. Profesabamos por estos asuntos el mayor desprecio”
(Zweig, 1987, p. 41).

“Hemos sido despertados brutalmente y obligados a participar en lo que hoy
acontece en torno a nosotros: debemos esforzarnos por comprender el mundo
en el que vivimos, asi como sus leyes. Para ello no hay y no puede haber mejor
medio que la historia” (Zweig, 1987, p. 41). Sin embargo la historia que nos
presenta Zweig en sus libros no es la genealogia, se reduce exclusivamente a
las biografias, a las historias de vida de los grandes hombres, construidas a
partir de la empatia con ellos, y para las que se precisa a la vez el recurso a la
ficcion y la creacion literaria.

Los miembros de la Liga secreta de los melancolicos compartian una pasion
profunda por el psicoanalisis y su cultura. Zweig escribi6 un libro de apologia del
psicoanalisis, La curacion por el espiritu, que Freud le agradecio en una carta en
1931. Fue también Zweig quien sirvié de intermediario para el encuentro entre
Romain Rolland y Freud en 1924. Rolland habia obtenido el Premio Nobel de
literatura en 1915 y gozaba de una merecida fama tras la publicacion en 1904
de Jean-Christophe, un libro editado por Charles Peguy. Entre Rolland, Zweig
y Hesse se establecid una intensa correspondencia que creaba entre ellos “[...]
una comunidad humana sin fronteras y sin clases”, como proclamaba el propio
Rolland (Klein, 1987, p. 34). Hesse, por su parte, sufrio una crisis nerviosa en
1916 y se empez06 a psicoanalizar con el discipulo de C. G. Jung, el doctor J. B.
Lang. Un afio antes, en el verano de 1915, Rolland y Hesse se encontraron en
Berna. En la carta que preparo este encuentro Rolland escribia: “Yo mismo soy
totalmente apolitico y adopto una pasividad asiatica. Pero cuando puedo hacer
algo para contribuir a la paz y a la Humanidad, siempre estoy fervorosamente
dispuesto” (Hesse; Rolland; Tagore, 1984, p. 13.). Tras el encuentro Rolland
plasmo asi algunas de sus impresiones en su Diario:

Hesse es sobre todo un visual; se interesa mucho por la pintura, parece estar
al corriente de los artistas modernos (Gauguin, Van Gogh) y la musica le
sugiere siempre imagenes, paisajes. [...] Desde hace afios se siente cada vez
mas atraido por el espiritu y el arte de Asia. En primer lugar por la India; luego
por China. Como le sucede a la ¢lite alemana de hoy, ha sufrido curiosamente
el influjo de Lao-Tse. De una manera general, adora la forma de pensamiento
y de expresion china, ese ideal armonioso y tranquilo que no sacrifica nada
de la Vida, que sabe gozar serenamente de la tierra y del cielo a la vez, esa
perfeccion de la vida aristocratica y bien ordenada (De Tonnac, 1994, p. 46-49).

El viaje a Oriente es una de las constantes de la liga de los exiliados en los
laberintos del yo. Zweig viajé desde noviembre de 1908 hasta marzo de 1909
por la India, Ceilan y Birmania y en 1911 Hermann Hesse, en compaiiia del
pintor Hans Sturzenegger viajo por la India, Singapur, Sumatra y Ceilan. En
el prologo al libro La danza de Siva de Amanda K. Coomaraswamy, publicado
en enero de 1922, es decir, unos meses después de la publicacion de la primera
parte de Siddhartha, Romain Rolland escribi6 lo siguiente: En Europa nos en-
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contramos toda una serie de personas a las que no nos basta con la civilizacion
europea. Somos hijos insatisfechos del espiritu de Occidente a quienes la vieja
casa se les quedo pequeria y que, sin desconocer la finura, el brillo, la energia
heroica de un pensamiento que conquisto y dominé el mundo durante mas de
dos mil afios, se han visto obligados a su pesar a confesar las insuficiencias
de su orgullo afilado. Somos todo un grupo los que dirigimos nuestra mirada
hacia Asia. Oriente aparece entonces como la superacion del prosaico orden
capitalista occidental, como ese espacio nuevo en el que se puede escuchar la
voz de los dioses, es decir como el verdadero camino hacia el yo. Como sefiald
Herman Hesse “Oriente y Occidente no son mas que designaciones momentane-
as para designar a los dos polos que habitan en el interior de nosotros mismos”.
Precisamente en Viaje al Oriente, que se publico en 1932, un afio antes de la
llegada de Hitler al poder en Alemania, Hesse retoma una vez mas esta idea:
“[...] nuestro objetivo no tan solo era Oriente, o, mejor dicho, nuestro Oriente
no solo era un pais y un concepto geografico, sino la patria y la juventud del
alma, la inmensidad y la nada, el conjunto de todos los tiempos” (Hesse, 1979,
p- 25-26). Oriente es por tanto un camino iniciatico, el mismo que describe el
amigo de Hesse, Romain Rolland en “Annette et Sylvie: ’'ame enchantée [...]”
en la que como el propio Rolland sefiala, “[...] el alma se desprende de sus velos,
uno a uno; por cada velo que cae aparece otro; no obstante, va acercandose poco
a poco a la liberacion” (Hesse; Rolland; Tagore, 1984, p. 67).

Hermann Hesse publico El lobo estepario en 1927, el mismo afio en el
que Heidegger publico su obra magna Ser y tiempo. El éxito de la novela fue
enorme. En la contraportada de la edicion espafiola realizada por la editorial
Edhasa se afirma que El lobo estepario es el alter ego de Hermann Hesse y
que nos encontramos ante uno de los viajes introspectivos mas alucinantes que
jamas se hayan puesto por escrito. Esta obra es quizd la novela mas estimada
por los jovenes inquietos y apasionados, y al mismo tiempo la mas releida por
quienes nunca perdieron el espiritu rebelde.

Existen una serie de coincidencias entre el pensamiento de Hesse y el de
Heidegger, y también radicales diferencias. Ambos compartian una vida reti-
rada y solitaria, el uno en sus casas rurales y aisladas, el otro en su cabana de
la Selva negra. Ambos sentian un gran interés por la obra de Nietzsche sobre
la que escribieron. Compartian también un interés central por la muerte. Sin
embargo mientras que Heidegger hace de la muerte la esencia de la condicion
humana, Hesse adopta una posicion libertaria en favor de la vida: Creo que la
lucha contra la muerte, escribe en El lobo estepario, el desear la vida de modo
incondicional y egoista, es el impulso que ha hecho actuar y vivir a todos los
hombres sobresalientes. En fin, ambos comparten un alto desprecio por el dios
de la técnica. La técnica Gnicamente sirve, sefiala Hesse, para hacer que los
seres humanos huyan de sus objetivos auténticos y se envuelvan en una red de
dispersion y de inttil laboriosidad. Heidegger y Hesse no sélo niegan la exis-
tencia de un progreso historico, cuestionan el estatuto mismo de la historia. La
“Historia mundial”, se puede leer en El lobo estepario, no es otra cosa que una
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estafa inventada por los maestros de escuela para fines instructivos y para que
los nifios, hasta que llegue el momento de abandonar el colegio, estén ocupados
con algo. Siempre ha ocurrido y siempre ocurrira que el tiempo, el mundo, el
dinero y el poder han de pertenecer a los individuos pequerios y superficiales,
mientras que a los otros, a los que son de verdad seres humanos, no les per-
tenece nada. Unicamente la muerte. Sin embargo son enormes las diferencias
que los separan. Hesse es un apatrida pacifista, internacionalista, que se rie
de los himnos identitarios y de las banderas, para defender mejor la Europa de
la paz y de la cultura. Por su parte Heidegger, patriota aleman, juega el juego
del brutal poder nacionalista, y se desentiende de las calamidades que sufre
el mundo sin plantearse en lo mas minimo su propia responsabilidad en ellas.

El protagonista de la obra de Hesse, Harry Heller, es un hombre de unos
cincuenta afios, enfermo, desconocido, solitario, intelectual noctambulo, que se
pasa los dias sentado en las bibliotecas y las noches en tabernas y restaurantes.
Un dia Harry alquila una habitacion en una ciudad de cuyo nombre Hesse se
obstina en no querer acordarse. En la pensién permanecié durante nueve o diez
meses y se fue sin despedirse dejando un manuscrito dirigido al sobrino de la
duena de la casa. Es este quien escribe el prologo de la obra y nos presenta a
Heller como un lobo estepario perdido en las ciudades y en la vida gregaria;
ninguna otra imagen podria designar de forma mds convincente su arisco
aislamiento, su estado salvaje, su inquietud, su nostalgia y su falta de hogar.
La presentacion es importante porque nos dice entre otras cosas que Harry
Heller es un tipo ideal que representa la neurosis de toda una generacion, la
generacion de Hesse, es decir, la generacion joven que experimento el horror
de la primera guerra mundial y de la postguerra.

Heller, se escribe en este prologo, es un epigono de Nietzsche, es uno de
los que estan a caballo entre dos épocas, de los que han perdido todo estado
de seguridad y de inocencia, de los que tienen como destino vivir la completa
inseguridad de la existencia humana, sublimada en forma de martirio e in-
fierno personales. Al igual que los mas sensibles, al igual que los mejores de
su generacion, Heller, siente en su interior la nostalgia de un nuevo sentido
para una vida humana que se ha tornado carente de él.

Todo el libro transpira una sensacion de soledad y melancolia, de busqueda
de una moral alternativa a la moral burguesa hecha afiicos. El lobo estepario
es un ser humano que ya no encuentra ni su hogar, ni su aire, ni su alimento.
Inconformista, descontento consigo mismo y con su vida, el lobo estepario es
un hombre de la noche que vive al borde del abismo. Siente su yo especial-
mente peligroso, dudoso y amenazado. Con frecuencia se veia abrumado por
la tentacion de suicidio, pero a la vez permanecia apegado con una parte de su
alma siempre a las disposiciones del mundo burgués. Lo que el burgués tiene
en mas alta estima es el yo, cierto que un yo desarrollado unicamente de modo
rudimentario. El lobo estepario proviene de un mundo burgués, pero renuncia
a ¢l para adentrarse en un yo abismal y profundo, para atravesar la atmosfera
de la tierra burguesa y llegar a los espacios cosmicos. Pero para alcanzar esto,
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0 quiza para poder atreverse todavia al final a dar el salto hacia el Universo,
tal Lobo estepario tendria que ser confrontado consigo mismo, tendria que
mirar profundamente el caos de su propia alma y adquirir conciencia plena
de su yo. Harry, escribe Hesse, encuentra en su interior un ‘ser humano’, es
decir, un mundo de pensamientos, de sentimientos, de cultura, de naturaleza
dominada y sublimada; y al lado encuentra también dentro de si un ‘lobo’,
es decir, un tenebroso mundo de instintos, de salvajismo, de crueldad, de
naturaleza brutal, no sublimada. Sin embargo no estamos ante un Dr. Jekil
y Mister Hide, no estamos ante un sujeto bipolar, el lobo estepario no es a la
vez espiritu e instinto, santo y libertino, es un ser marcado por una especie
de multiplicidad animica. EI pecho, el cuerpo, son siempre uno solo, pero las
almas que moran en él no son dos, ni cinco, son incontables; el hombre es una
cebolla formada por cientos de capas, un tejido hecho con multitud de hebras.
Esto lo han reconocido y sabido a la perfeccion los antiguos asidticos; y en
el yoga budista se ha inventado una técnica precisa para desenmascarar el
delirio de la personalidad.

Distanciado del mundo burgués por las profundidades abismales del yo,
se aleja también inevitablemente del vulgo, de la masa magmatica y gregaria,
del sentido comuin, de la democracia y de la instruccion burguesa, del hombre
medio conocido por la economia nacional y por la estadistica. Comparte quizas
con el artista el gusto por la singularidad y la genialidad.

Harry es efectivamente el alter ego de Hermann Hesse. Como él vive en el
mundo, pero alejado de las ciudades y de la multitud. Vive en el mundo como
si no fuera del mundo. Nosotros, los hombres de espiritu, escribe Hesse, no
viviamos en el mundo de la realidad, le éramos extraiios y hostiles; razon
por la que el papel desempeiiado por el espiritu ha sido tan pobre también en
nuestra realidad alemana, en nuestra historia, en nuestra politica, en nuestra
opinion publica. Bien es verdad que con frecuencia he reflexionado sobre estas
cosas, no sin sentir a veces el deseo de actuar ocasionalmente de un modo
serio y responsable, de participar en la conformacion de la realidad, en vez
de estar siempre dedicandome simplemente a la estética y a la consideracion
espiritual del arte; pero mis intentos terminaban siempre en resignacion, en
la rendicion a la fatalidad. Al igual que Hesse, Harry, es un apatrida, amante
de la vieja Europa, de la Grecia y de la Roma clasicas, y también un pacifista
y antimilitarista. Quiere evitar a toda costa la futura carniceria de millones de
seres humanos. Por esto detesta la provocacion nacionalista, cada dia mas dura,
estupida y feroz. Tanto Harry como Hesse comparten un cierto aristocratismo
nietzscheano, y un gusto por lo dionisiaco, por la musica, la fiesta, la danza, y
las fuerzas diabolicas que anidan en nosotros.

En su deambular como un fugitivo Harry se encuentra con Hermine. A
semejanza de Siddhartha que pasé del amor ideal y tragico al amor terrenal y
humano por mediacion de las ensefianzas de una mujer, Hermine se convierte
en la maestra de Harry, en una especie de hetaira o sacerdotisa del amor. A
Hesse, como a Karl Krauss, como a toda una serie de intelectuales de la época,
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le fascinaba el mito de la cortesana, la prostituta, las mujeres libres que eran
a la vez mitad artistas, mitad gentes de vida alegre. Estas muchachas por lo
general de origen humilde, eran demasiado inteligentes y hermosas para estar
su vida entera sujetas a una ocupacion cualquiera mal retribuida y desagra-
dable; tan pronto vivian de trabajo ocasionales como lo hacian sirviéndose
de sus encantos y su amabilidad. Estas mariposas de existencia infantil y refi-
nada llevaban una vida laboriosa, aplicada, inteligente, pero a la vez también
alocada e inconsciente. En fin, mujeres especialmente dotadas para amar e
iniciadas en el arte del erotismo. Para Hesse las mujeres estan vinculadas a la
sensualidad y a las emociones, mientras que los varones aparecen del lado de
la intelectualidad y de la cultura: experimentaban (las mujeres) con una nueva
cancion de moda o con la cancion sentimental de un musico de jazz el mismo
entusiasmo, la misma emocion e igual enternecimiento que nosotros cuando
leemos a Nietzsche o a Hamsun.

La obra termina con un baile de mascaras, una especie de feria o retablo
de las maravillas, de modo que el protagonista se adentra casi flotando en una
mansion magica plagada de salones con espejos trucados y personajes dibu-
jados por Grosz u Otto Dix. En el carrusel de la fiesta, el alcohol, el tabaco y
las drogas, abren a un mundo imaginario por el que desfilan, con continuas
entradas y salidas, miisicos y poetas, asesinos, jueces y personajes con mascaras.
Son estos personajes carnavalescos los que revelan a Harry que la verdad no
esta en la superficie de las cosas, ni en este mundo, sino en otro mas préoximo
y bien distinto: Sabe perfectamente donde esta escondido ese otro mundo, es
el mundo de su propia alma lo que usted busca. Solo en el propio yo de usted
alienta esa otra realidad que usted ansia. Harry descubre efectivamente que
su persona esta formada por muchos yoes; vive en su propia carne un infierno
dionisiaco, vive la disociacion del yo, un yo fractal, y a la vez es consciente
de que la esquizofrenia es el principio de todo arte, de toda fantasia. Como le
dice Mozart en el teatro magico ha hecho usted de su vida una terrible historia
clinica. El lobo estepario padece el sindrome de la personalidad multiple. Al
igual que el demonio su yo es legion. Para ¢l el juego de la vida inicamente
tiene un sentido que el propio protagonista explicita: atravesar otra vez, y tantas
como fuera necesario, el infierno de mi interior.

Una Primera Sociologia del Mundo Interior

El socidlogo hiingaro, formado en Alemania, Karl Mannheim llego a
Inglaterra en 1933 huyendo de los nazis. Con el apoyo de Harold Laski fue
bien acogido por la London School of Economics, y en 1938 impartid cuatro
conferencias en el Manchester College de Cambridge agrupadas bajo el titulo
de La sociedad planeada y el problema de la personalidad humana: Un andlisis
sociologico. Mannheim entiende

038 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 911-944, set./dez. 2011.



[...] 1a planeacion como una coordinacion bien entendida, y por personalidad
un tipo de singularidad o ser diferente, es decir, aquel tipo de organizacion de
la mente, especifico para cada individuo, por el cual, mediante su interaccion
mutua con el ambiente, desarrolla un tipo de organizacion interior que es
unico en si mismo (1963, p. 301).

El contenido de esas conferencias, centradas en “[...] averiguar si la
tendencia reciente de la sociedad hacia la planificacion sera inevitablemente
perjudicial para el desarrollo de la personalidad” ha sido recogido en el libro
titulado Ensayos de sociologia y psicologia social, publicado en México por
Fondo de Cultura Econémica (Mannheim, 1963, p. 209).

En la primera conferencia Mannheim cree que la era del liberalismo ha
terminado de modo que nos hallamos ante una configuracion social nueva, pues
tanto las armas de guerra, como la riqueza econdmica, asi como la opinion
publica, los medios de comunicacion, se concentran cada vez mas en menos
manos. El Estado totalitario hace uso de todas estas técnicas y aparatos para
fomentar la conformidad rigida. Se rechaza la idea de individualidad y de perso-
nalidad en una sociedad de masas. Los sociologos deben, a juicio de Mannheim,
contribuir a un diagndstico de nuestro tiempo y a proponer lineas alternativas.

El pensador liberal, anclado en el yo era en muchas ocasiones ciego a la es-
tructura social. Sin embargo el ambiente social y cultural incide en la formacion
del yo. La sociedad influye en la parte conciente de la mente mediante el método
de la adaptacion inteligente por parte del individuo, mediante el aprendizaje,
mediante la educacion deliberada, en fin, mediante el psicoanalisis. Mannheim
cree que la educacion social es aun mas poderosa que la educacion formal.

En la tercera conferencia Mannheim se lamenta de los efectos que se
derivan de la ausencia de una ciencia de la sociedad que permita por ejemplo
analizar el efecto de la diferenciacion profesional sobre la personalidad, Cita asi
la novela de Frances Donovan, The woman who waits, la camarera, en donde
el autor muestra el marcado individualismo y su interés en la propina. Muestra
también un estudio sobre la sala de recreo y la capacidad de iniciativa de los
niflos y nifas, Y sefiala:

Mientras el peligro de la sociedad basada en la competencia est4 en su ten-
dencia a disolver el vinculo, el peligro de la sociedad planeada esta en que
amplia el minimo necesario de conformidad a todas las cosas, y la gente pierde
la facultad racional y critica sin la cual no puede sobrevivir una sociedad
industrial (Mannheim, 1963, p. 311).

La tercera conferencia de Mannheim es importante pues contrapone la
personalidad de estatus con la personalidad introspectiva. Un buen ejemplo
de la primera se puede encontrar en un pasaje de la Inscripcion mortuoria del
rey asirio Asurbanipal que reza asi:

Yo soy el Rey. Yo soy el Sefior. Yo soy el Sublime. Yo soy el Grande, el fuerte,
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el famoso. Yo soy el Principe, el Noble, el Sefior de la Guerra. Yo soy unleon...
Yo soy el sefialado por Dios. Soy el arma invencible que convierte en ruinas
la tierra de los enemigos. Los capturé vivos y los clavé en estacas. Cubri las
montafias como lana con su sangre. A muchos les quité la piel vivos, y cubri
con ella las paredes de mi palacio. Hice una pila con cuerpos aun vivos, y
otra con muertos. Y en medio colgué sus cabezas de unas vides. Preparé un
retrato colosal de mi real persona y en él inscribi mi poderio y majestad. Mi
faz irradia sobre las ruinas. En el ejercicio de mi furia hallé mi satisfaccion
(Mannheim, 1963, p. 315-316).

El déspota absoluto atribuye sus proezas al poder consustancial a su real
persona vertida totalmente hacia el exterior del mundo. En las antipodas se
encuentra el tipo introvertido que despliega los valores del yo interior con-
tra las fuentes exteriores de prestigio. Pasa de la esfera social externa a la
singularidad de su personalidad. Hay por tanto en este tipo de personalidad
un proceso de interiorizacion de los valores. Mannheim sefiala que fueron los
estoicos quienes por primera vez formularon el concepto de la historia de la
vida interior. Fueron los fundadores de un nuevo tipo de autobiografia, de una
autobiografia en la que el individuo llega a la etapa del conocimiento del yo no
tanto por referencia a la trama de algunos acontecimientos exteriores, como
por el recuerdo de experiencias contenidas en la historia de su vida interior.
San Agustin en sus Confesiones culmind esta perspectiva de los estoicos. Y
anade Mannheim: Los estoicos son un tipo temprano de intelligentsia altamente
individualizada que después de la caida del Imperio quedaron sin la trama
externa de referencia de la politica. Asi pues, cuando la trama de referencia del
mundo social se fragiliza o se hace insegura, cuando la politica se desvanece,
y el individuo pierde apoyos, se produjo un proceso de interiorizacioén que
culminé en una nueva fuente de valores. Esta nueva fuente de valores fue el
concepto de la vida interior y de la historia de la vida interior. Y afiade algo
que nos ayuda a comprender mejor la experiencia de Zweig, de Rolland, y de
Hesse, en fin, de toda una generacion sacudida por cambios sociales acelerados:
Podemos imaginarnos que si durante los decenios que siguieron a la Guerra
Mundial se hubiera producido el caos, con la caida de los estados nacionales y
la disolucion del Imperio, y con el colapso de las esperanzas en el comunismo
v el fascismo, los pocos intelectuales que sobrevivieran en algun escondrijo
volverian a pensar otra vez exclusivamente de acuerdo con dichos conceptos
extremadamente individualistas. Y aflade Mannheim:

Al seguir las implicaciones del concepto sociologico del yo, he procurado
mostrar como en las sociedades no planeadas el aislamiento, la division del
trabajo, la competencia, la democratizacion etc., actuan no so6lo sobre la con-
ducta manifiesta, sino también sobre la iniciativa, los deseos, las preferencias
y elecciones del hombre, y atin sobre el yo, tal como se refleja en el plano de
las actitudes del sujeto hacia si mismo, en la autoestimacion, y en el concepto
de singularidad del yo (Mannheim, 1963, p. 318-319).
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Mannheim abri6 por tanto un nuevo territorio para el analisis sociologico
intimamente vinculado al problema de la libertad personal, cuando los paises
totalitarios, agrupados en el pacto germano-soviético, estaban desarrollando,
frente al liberalismo, los contornos de las sociedades totalitarias planificadas.

La cuarta conferencia de Mannheim en Cambridge se titulaba Limites
del punto de vista sociologico sobre la personalidad, y aparicion de la nueva
idea democratica de la planeacion. En ella el socidlogo hiingaro muestra que
hay épocas en las que la organizacion social favorece un tipo de personalidad
extrovertida, como ocurrié cuando tuvo lugar la Revolucion Francesa, y épocas
en las que predomina la introversion, como por ejemplo en toda Europa tras las
guerras napoleodnicas. Como se puede comprobar a partir de las historias de vida
de los grandes hombres el caracter y la personalidad varian de acuerdo con los
cambios en la estructura social. El proceso mismo de nuestra civilizacion lo
caracteriza Mannheim como el paso de una individualizacion externa a una
individualizacion interiorizada. En esto coincidia plenamente con su colega y
amigo Norbert Elias que por esa misma época estaba poniendo término a su
original investigacion genealdgica sobre El proceso de la civilizacion, que sin
duda Mannheim seguia de cerca. Los cambios mentales no son por tanto en
absoluto comprensibles si no los contemplamos bajo el prisma de los cambios
sociales.

En las sociedades muy jerarquizadas en torno a estatus se tiende a privi-
legiar la busqueda de prestigio en el mundo exterior. Son sociedades en las
que las posiciones sociales estan muy marcadas. Pero cuando esas posiciones
se desdibujan, como ocurre en las grandes ciudades, y en las sociedades de-
mocraticas, la desaparicion de la base exterior de la autovaloracion conduce
a algunos individuos a tratar de reestablecer su equilibrio psicologico por
algun otro medio. En Europa, escribe, esta transformacion tiene lugar en una
sucesion de ondas, desde la introversion caracteristica de las antiguas sectas,
y las corrientes misticas de las nuevas ordenes seculares de las ciudades,
hasta el renacimiento romantico mas secularizado de principios del siglo XIX.

A diferencia del déspota, que despliega toda su actividad en el mundo
exterior, el individuo introvertido puede ser en buena medida fruto de la
disolucion de una sociedad basada en la jerarquia o de la inmersion en el ano-
nimato, es decir, puede ser fruto de sustituir la pérdida de la garantia exterior
por el desarrollo compensatorio del mundo interior. Sin embargo no siempre
estos individuos estan separados del mundo, pues cuando el individuo no
puede soportar los tormentos del yo, facilmente pueden tener lugar frenéticas
incursiones en la realidad social. Asi fue como personas alejadas del mundo, o
viviendo en sectas, se hicieron reformadores sociales, y arengadores de masas.

A la forma de individualizacion introvertida aflade Mannheim, siguien-
do a Max Geiger, otra forma de individuacion que considera central para
comprender las actuales sociedades capitalistas de masas. Se refiere al “...]
fendbmeno moderno del retraimiento, en especial, al retraimiento de la vida
interior” (Mannheim, 1963, p. 324). “Creo que Max Geiger dio la definicion
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correcta de ese retraimiento cuando lo llamé amurallamiento de una esfera del
yo interior para aislarla del mundo exterior, la sustraccion al control publico
de un conjunto de valores” (Mannheim, 1963, p. 323).

El retraimiento puede ser total o parcial. Mannheim define el retraimiento
como la exploracion de una nueva provincia del alma. Mientras que las socie-
dades occidentales son alopldsticas, es decir, prefieren cambiar el mundo y no
al sujeto, las sociedades orientales son autoplasticas, prefieren cambiar al sujeto
y no al mundo. En Europa prevalecio la actitud aloplastica, mientras que en
las sociedades orientales prevalecieron las actitudes autoplasticas. Se entiende
por tanto que los individuos anclados en Occidente en el mundo interior hayan
viajado a Oriente para reforzar la busqueda de su yo profundo.

Mannheim era consciente de que las formas de organizacion social favore-
cen determinados tipos de personalidad. El problema es si la planificacion social
es compatible con la libertad. La Union Soviética muestra que la planificacion
en una sociedad comunista no deja mucho espacio para la exploracion del yo
interior, aunque no es facil distinguir en la Union Soviética que es lo nuevo y
qué es lo viejo heredado del Antiguo Régimen, pero cuando la Alemania de
Bismarck sentaba las bases de una estructura imperialista Nietzsche abrio la
entrada a lo inconsciente y dio la primera expresion a la revalorizacion del
siglo que llegaba.

Mannheim consideraba que una sociedad necesita a la vez que coexistan los
diversos tipos de personalidades que puedan surgir en un marco de libertad. A
su juicio el individuo extraiiado permite comprender a la sociedad sus propias
potencialidades mas profundas. Pero no se puede retornar a una sociedad liberal
pues el concepto sociologico del yo es incompatible con el concepto liberal del
yo. Sin embargo es preciso poner marcos y limites al concepto sociologico del
yo, de modo que los planificadores no maten la espontaneidad, ni destruyan
las oportunidades para escoger, decidir, y autodominarse. Mannheim defien-
de la compatibilidad entre planificacion y libertad. Si el liberal tendia a ser
ciego para el ambiente, los socialistas y los fascistas tienden a serlo para el
sujeto. En este sentido reclama la colaboracion de la sociologia y la psicologia.
Si empleamos los conocimientos sociologicos y psicologicos para la mejor
comprension de las sociedades historicas, esto es beneficioso; pero se hace
peligroso si tratamos de planear la sociedad sobre esas bases. Se necesita
planificar para la libertad, es decir potenciar instituciones como los centros
educativos, el parlamentarismo y la democracia participativa que transforman
la oposicion destructora en critica creadora.

El principal objeto de estas conferencias, es exponer la idea de que en el
futuro proximo la libertad y la individualizacion no pueden conseguirse con
laissez-faire, sino unicamente planeando con vistas a la libertad, esto es,
cuidando de dejar campo para el desarrollo libre y la individualizacion en
los diferentes planos del yo, y correlacionando los factores sociales que los
favorecen (Mannheim, 1963, p. 315).
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Para que una sociedad sobreviva necesita una cierta dosis de conformidad
social, pero frente a los Estados totalitarios, insensibles a la libertad, no es po-
sible una sociedad viva, democratica, sin el desarrollo de la iniciativa personal,
y sin la libre espontaneidad creadora de los individuos. Mannheim valoraba
enormemente la democratizacion de la educacion escolar en un régimen de
libertad. Una sociedad creativa se compone de personalidades diversas. La
educacion formal en un sistema democratico debe combinar precisamente
planificacion y libertad. La democracia es incompatible con la uniformidad.
Para poner de manifiesto los contrastes el socidlogo hiingaro pone el ejemplo del
mundo cristiano medieval en el que los gremios articulaban la sociedad, pero en
el que a la vez los monjes, separados del mundo, gozaban de un espacio propio
para el recogimiento interior, “[...] el desarrollo de los elementos emocionales
primarios y las actitudes interiores hacia el yo” (Mannheim, 1963, p. 336).

En cierto modo el yo socioldgico que propone Mannheim es una anticipa-
cion del yo plastico que precisa el Estado social keynesiano para su desarrollo.
Es logico que sus propuestas no contentasen a liberales como Hayek, ni a
revolucionarios seguidores del marxismo, como su amigo y compatriota G.
Lukacs. Sin embargo estos planteamientos, tendentes a superar la dicotomia
entre individuo y sociedad, se aproximan a posiciones como las de Norbert Elias,
Erich Fromm y Hanna Arendt. En todo caso el principal mérito de Mannheim
es haber objetivado por vez primera la cuestion central para el siglo XX y XXI
de la psicologizacion del yo interior, pese a que ¢l mismo no se distanciaba
demasiado de las redes entonces en auge de una nueva cultura psicoanalitica.
Tales son las bases sobre las que, a mi juicio, se construyo durante la primera
mitad del siglo XX la nueva cultura del yo psicoldgico. En otro momento trataré
de ir mas alla, trataré de analizar las transformaciones que se operaron en este
espacio del yo interior desde la segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad,
es decir, trataré de poner de manifiesto toda una serie de vectores sociales que
atraviesan nuestra existencia y conforman, aunque quizas los ignoremos, el
modo socialmente instituido de comprendernos a nosotros mismos.

Recebido em maio de 2011 e aprovado em julho de 2011.

Notas

1 Leccion magistral pronunciada en el Concurso a una catedra de sociologia en la
Universidad Complutense de Madrid. 20 Abril 2010.
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