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Em alguns de meus trabalhos tenho tentado questionar a pretendida “natu-
ralidade” da “escola”, assim como mostrar que a educagao obrigatdria € algo
recente que se impds em nosso pais no inicio do presente século, no momento
em que se aprovaram as leis que regulavam o trabalho infantil'. Até entdo, as
diversas formas escolares de socializagdo coexistiram com outros modos de
educacio, entre os quais se destacavam os cursos profissonalizantes e os cursos
de habilidades domésticas. E precisamente a extensdo da obrigatoriedade esco-
lar o que favorece, na atualidade, a crenca de que a educagao formal institucio-
nalizada no sistemaescolar esgota todo o campo daeducagao. Esse mito contribui
correlativamente a considerar incultos e ignorantes os membros das classes
populares que tenham sido educados seguindo modelos nao escolares. Convém,
portanto, levar em conta que a idéia de que apenas existe uma cultura vélida,
identificada com a cultura que transmite “aescola”, ndo apenas € um importante
instrumento para legitimar aqueles grupos que possuem capital cultural, eco-
nomico e relacional, mas também e ao mesmo tempo para contribuir a desqua-
lificar e destruir outras formas de cultura, outros estilos de vida.



Por outro lado, apesar das andlises um tanto mecanicas de alguns sociélogos
da educacao, as institui¢des escolares nao t€ém cumprido, nem cumprem predo-
minantemente fungdes de transmissao cultural ou de reprodugdo social, mas
sdo, sobretudo, institui¢des eminentemente produtivas que servem para conferir
aos sujeitos uma determinada ‘“natureza” e para dotar de identidade social a
determinados grupos, especialmente em periodos histéricos de mudangas ace-
leradas?. E assim, por exemplo, a educago jesuitica contribuiu, a partir do século
XVI, para proporcionar peculiares “qualidades” ao entdo denominado estado
médio, a nascente “burguesia”. A aplicagio da pedagogia jesuitica supds, ao
mesmo tempo, a desvalorizagao de outros modos de educagao até entdo domi-
nantes?.

No momento de realizar uma andlise da LOGSE — Lei Orgénica da Orde-
nagdo do Sistema Educativo —, convém, pois, perguntar-se a que interesses
responde, que tipo de cultura privilegia, a que grupos sociais beneficia, enfim,
que identidades e modos de vida se pretendem instituir em nome de uma suposta
culturae de uns proclamados interesses gerais da sociedade. Nao se deve esquecer
que esta Reforma tem lugar no marco do que alguns sociélogos t€ém denominado
uma nova revolugdo industrial baseada na produgao e aplicagao das chamadas
novas tecnologias que implicam numa remodelagio do sistema de produgio.
Instaura-se também quando assistimos ao desmoronamento dos sistemas politicos
do denominado socialismo real, e num momento em que os poderes piblicos
ocidentais ensaiam vias de saida a crise do Estado de Bem-estar, tratando de
proporcionar ao capitalismo industrial avangado um novo rosto. Nao se trata,
no entanto, de defender aqui o cardter determinante das estruturas econdmicas e
sdcio-politicas — tese que, no meu entender, conduziria a uma visdo simplista e
mecanica das fung¢des sociais que cumprem as instituigdes escolares e a uma
desmobilizagdo de todos aqueles interessados em democratizd-las — mas, pelo
contrdrio, de tentar entender, afirmando sua relativa autonomia, as interagdes
que tém lugar entre as distintas instincias para poder assim identificar melhor
seus efeitos.

A LOGSE: entre a heranca e a inovagao

Em um artigo publicado hd alguns anos, fiz algumas anotagdes a Lei de 4
de agostode 1970 que tem regulado desde entdo nosso sistema escolar®. Aquelas
reflexdes seguem sendo em parte aplicdveis a esta nova Lei, jd que retoma varios
de seus principios e termos. A Lei Villar, como € sabido, fundava-se numa mistura
de cédigos espiritualistas, meritocraticos e burocraticos, em uma “filosofia” sui
generis, forjada pelos representantes do Opus Dei que, e nao por acaso, esboga-
ram também os Planos de Desenvolvimento.

A Lei de 1970 foi elaborada e aprovada em um contexto no qual dominava
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o otimismo de um capitalismo em expansdo, otimismo mais tarde ridicularizado
pela chamada crise do petréleo. “A escola”, se pensava entdo, devia ser gerida
como uma empresa rentdvel que permitisse a todos o acesso a “educacio”.
Tratava-se de conseguir, em nome de uma pretendida “igualdade de oportuni-
dades” uma correspondéncia o mais cxata possivel entre qualificagdo académica
e divisao social do trabalho. O sistema escolar devia reforcar a todos a aceitagao
de hierarquias sociais e laborais, e dotar a cada um dos trabalhadores de uma
identidade profissional forte em fungdo dos supostos méritos e capacidades
individuais acreditados mediante titulos académicos. As teorias do capital hu-
mano veiculavam uma concepgao da sociedade formada por individuos “com-
petentes” e competitivos que supunha a negagao dos conflitos de classe.

Em relagdo a este panorama, a LOGSE supde uma certa mudanga que ndo
deve ser subestimada. Continua existindo uma confusio de c6digos que, neste
caso, vao desde enunciados marxistas e teorias da reprodugio até propostas de
um recalcitrante idealismo espiritualista. Abundam, porexemplo, as referéncias
a educacdo personalizada, uma novidade da pedagogia promovida desde fins
dos anos 60 por representantes notdveis do Opus Dei e das teresianas, educacao
cristd que na atualidade adquire novos valores no interior das novas pedagogias.
Mas, convém destacar que nesta Lei ndo estd tdo claramente definida a busca do
rendimento, da competitividade, da eficicia, do esfor¢o individual, nem tam-
pouco correlativamente a formagao de identidades profissionais fortes, tragos
todos eles caracteristicos da Lei Villar.

Os diferentes textos preparatérios da Lei de 90 — Livro Branco, Esbogo
Curricular Base, assim como o Anteprojeto — demonstram uma escassa sensi-
bilidade social. Fala-se em termos gerais da cultura, da educacéo, do ensino, da
sociedade, sem que em nenhum momento se fagam operativas as afirmagdes
que aludem a existéncia de distintas classes sociais, distintas formas de sociali-
zagdo e distintos tipos de centros. Nao se aborda, portanto, seriamente o problema
central da penalizacdo escolar que sofrem os alunos provenientes dos grupos
sociais mais distanciados da cultura “culta”.

A pedagogia renovada que propde a nova Lei radicaliza um modelo de
alunos e professores construido agora predominantemente a partir de cédigos
psicoldgicos e pedagdgicos renovados. No que se refere aos alunos, sua verda-
deiraidentidade € definida quase exclusivamente utilizando teorias psicoldgicas
que se pretendem universais amparando-se em seu carater cientifico. A signifi-
catividade dos contetdos, ou seja, o interesse que estes apresentam para os
alunos, depende portanto, por um lado, de que adeqiem a seu suposto e especifico
desenvolvimento cognitivo e, por outro, de como se organizem, formalizem e
seqiiencializem para sua transmissao. S@o pois os critérios l6gico-formais e psi-
coldgicos os que, em dltimaanalise, decidem sobre a significatividade dos saberes
e ndo sua capacidade para dar conta de processos sociais e materiais. Explica-
se, assim, que sc insista unilateralmente na aquisi¢ao de destrezas cognitivas e
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de estratégias de raciocinio, em detrimento da aquisi¢ao dos préprios saberes.
O gue ensinar se vé€ deslocado pelo conio.

Diversos pesquisadores em ciéncias tém posto em relevo como esta per-
cepgdo psicolégica do “aluno” nao deixa de ser uma visao obliqua da infanciae
da adolescéncia, jd que estd demonstrado que as percepgdes da infancia estao
intimamente ligadas com as culturas e as hierarquias simbdélicas de cada classe
social®. Deste modo, se pode inferir que aquelas familias pertencentes as camadas
médias, familiarizadas com estas percepgdes psicoldgicas da infancia, serdo as
que melhor compreendem e aceitam o novo modelo de educagdo que a Lei
veicula. Para estas fragdes de classe, se produzird um refor¢o entre a socializa¢ao
familiar e a socializag@o escolar, refor¢o que ndo terd lugar em outros grupos
sociais distanciados dessa representacdo ideologizante.

No que se refere aos professores, convém salientar que a LOGSE propde
uma reconversdo de suas funcdes tradicionais: eles se verdo levados cada vez
mais a converter-se em animadores pedagdgicos, tutores e orientadores, em
estreito contato com os alunos e com as familias. Da mesma forma que o mestre
de Emilio, terdo que seguir constantemente os passos de seus discipulos e exercer
uma vigilancia doce, mas inexordvel, capaz de conduzi-los ao estado perfeito
de auto-monitoramento, auto-correcado, autoavaliagdo, ou seja, auto-didaxia .

Os professores deixardo de ser uma autoridade legitimada em funcdo de
seus conhecimentos especificos — as dreas de conhecimento deixardo de ser
delineadas, também no ensino secunddrio as especialidades — para passarem a
ser, cada vez em maior grau, profissionais polivalentes, flexiveis e adaptdveis.
Nao apenas hdo de participar no desenvolvimento das propostas curriculares
nos centros e em aula, mas hao de organizar atividades de acolhida, conhecer a
situacdo de cada aluno, sua integragdo no grupo e na familia, analisar com os
demais professores as dificuldades e problemas de integracao, organizar relacdes
fluentes com as familias, etc.

Estes novos profissionais, depois da aparente imagem do professor tinico
— e inclusive do corpo tnico — sofrerdo uma hierarquizacao e divisdo cada
vez maiores, nao tanto em razao de sua formagao académica quanto em fungao
de sua capacidade de adaptacdo as novas técnicas psicoldgicas e diddticas nas
quais obrigatoriamente terdo que se reciclar permanentemente. Suas aspiragdes
de promogdo profissional dependerdo de sua aceitacio desta logica psico-
pedagégica, motivo pelo qual, ascender para um professor equivalerd a con-
verter-se em tutor de tutores, em formador de formadores, adentrando-se assim
emumaespiral sem fim. E certo que o Anteprojeto de Lei afirmaque se favorecerd
a incorporagdo dos professores secunddrios a pesquisa e aos Departamentos
universitdrios, mas isto, mais que uma carreira académica no sentido estrito,
parece pensado com o fim de que se especializem em ser didatas ou formadores
para as reciclagens de scus antigos companheiros®.

Estas inovagdes conduzirdo provavelmente a uma maior infantilizacao dos
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alunos, que através de uma atenta “direcao espiritual secularizada”, fundada em
supostos critérios cientificos, chegardo a ser “gente com o eu muito forte”, ainda
que isso suponha possuir una autonomia menor. Moldados com as novas técnicas,
os alunos correm o risco de transformar-se em sujeitos destinados a interessar-
se cada vez mais por uma supostariquezainterior essencializada, que em grande
medidando deixa de ser umamiragem. Correlativamente, os professores deverao
exercer novas formas de controle maisbrandas e difusas do que aquelas exigidas
por uma pedagogia de corte tradicional, baseada fundamentalmente nas notas,
nos exames e na disciplina autoritdria. Aqueles que rejeitem esta nova tirania
amorosa — os alunos “problematicos” — serdo provavelmente etiquetados de
“casos psicolégicos”.

A quem favorece a nova Lei?

Nos textos ja citados da Reforma, diz-se que a escola publica € a escola de
todos, que a educacio hd de contribuir para supcrar as desigualdades sociais,
corrigir uma série de deficiéncias entre as quais destacam-se o fracasso e o
abandono escolar, assim como a insuficiente valorizacdo da Formagao Profis-
sional. Mas, quando se explicitam as finalidades da educagdo obrigatéria, se
insiste repetidamente que esta deve contribuir a personalizagao, a individuali-
zagdo, a maturidade pessoal e vocacional, ao desenvolvimento da prépria iden-
tidade, a que os alunos vivam e se integrem na sociedade de forma critica e
criativa, elaborem idéias criativas sobre a base de um adequado equilibrio efetivo
e social e de uma imagem positiva de si mesmos, interpretem diferentes tipos de
linguagens e se sirvam de recursos expressivos que aumenten sua capacidade
comunicativa, renunciem a exclusividade do ponto de vista préprio, estabelecam
relagdes equilibradas e construtivas. resolvam de forma criativa os problemas
que lhe forem propostos, empreguem procedimentos adequados para obter infor-
magdo pertinente, utilizem os diferentes modos de expressdo para comunicar
suas opinides, sentimentos e desejos, desenvolvendo progressivamente sua ca-
pacidade criativa, pratiquem exercicios fisicos para seu desenvolvimento cor-
poral... E para alcangar cstes objetivos propde-se um curriculo aberto e flexivel,
e uma metodologia variada, ativa e participativa que se sirva de elementosmenos
formais ou tradicionais que os empregados até agora.

Como se pode observar, os dmbitos criativos, comunicativos, relacionais,
expressivos e afetivos, ainda que nao se jam os Unicos, sdo objeto de uma ateng¢ao
especial. Podemos pois, nos perguntarmos que tipo de identidade se pretende
construir. A resposta apontaria em dire¢do a uma “personalidade” criativa, flexi-
vel, adaptdvel, “critica” mas ndo conflitante, comunicativa, sensivel e polivalente.
Essas qualidades parecem ajustar-se de acordo com os esquemas valorativos e
perceptivos de novos grupos sociais em ascengdo, as denominadas por alguns
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socidlogos novas classes médias cujos membros, procedentes em sua maioria
de fracdes da burguesia com capital cultural, buscariam a promogao social através
de toda uma série de novas profissdes semi-intelectuais e semi-artisticas (publi-
cidade, jornalismo, novas especialidades da psicologia e da pedagogia, dese-
nhistas, técnicos de imagem, animadores culturais, especialistas em expressao
corporal, dietética, estética, moda...) para as quais as qualidades antes mencio-
nadas sdo de grande importancia. Nestas novas profissdes, se “rentabilizam”
também os bons modos, o bom gosto, a imagem corporal, em suma, a boa apre-
sentagao e representacdo, que remetem e refor¢am o capital cultural herdado’.
Definitivamente a LOGSE apresenta, portanto, como valores universais,
valores ligados fundamentalmente a novos grupos sociais em luta pela hegemonia
social, o que pde as claras o interesse existente entre as diferentes fracdes da
classe média por legitimar suas formas de perceber o mundo e seus estilos de
vida através da “escola”. Assim, a educagdo institucional pode servir a estes
grupos para ajudar-lhes a ascender a posigdes de poder e prestigio e, inclusive,
para deslegitimar formas de vida e de socializagdo préprias da burguesia
tradicional, ligadas a modos de educacio baseados em “pedagogias visiveis”,
pedagogias centradas no trabalho escolar, nadivisdo e hierarquizacao dos saberes,
no regulamento da transmissao dos conhecimentos e nas atividades, nos exames
e nas qualificagdes, em resumo, destinadas a construir claras e definidas
identidades pessoais, profissionais e sociais que parecem na atualidade ndo se
adequarem convenientemente, tais modos de educagio, as mudangas sociais e
as exigéncias de um capitalismo especulativo que prevaleceu nos anos oitenta®.
Niao ¢ uma casualidade que o modelo educativo baseado em cddigos psico-
pedagégicos comegara a aplicar-se nos anos sessenta nos colégios privados de
elite, considerados progressistas, que se inspiravam sobretudo na tradigao iniciada
pela Instituicao Livre de Ensino. Seus resultados serdo, no entanto, previsivel-
mente muito diferentes quando se transplantem a escola ptblica. A constru¢io
de sujeitos criativos, inovadores, simpaticos e empdticos, chamados a alcangar
0 “sucesso” nos tempos atuais, exige contar com “qualificados” professores,
excelentes equipamentos, grupos reduzidos de alunos, espagos amplos e
reconversiveis, material diddtico abundante e variado, ambiente familiar coo-
perativo; enfim, exige dispor de determinadas condi¢des que nao caracterizam
— nem parece que vao caracterizar — os centros publicos de ensino que terdo
que subsistir de forma precdria caso nao se aumentem de forma significativa o
orcamento que lhes € destinado, e caso se mantenha o progressivo acréscimo
que até agora tem acontecido na subvencao dada a muitos centros privados.
Pode-se, pois, prever que a aplicagdo da LOGSE ird favorecer e legitimar
ainda uma maior diversificagao e hierarquizagao das ofertas de ensino existentes
na atualidade; ofertas que abrangerdo desde colégios privados de elite com
pedagogias tradicionais, até colégios privados de elite com pedagogias invisiveis;
desde centros publicos relativamente bem dotados nos quais as pedagogias re-
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novadas poderdo aplicar-se em parte, até centros publicos e privados — prepa-
rados ou ndo —, subdotados, que tenderdo em converter-se em espacos predo-
minantemente recreativos. Os efeitos previsiveis da Reforma nao parecem, por-
tanto, ir na dire¢do de uma maior igualdade real, motivo pelo qual sua filosofia
declarada pode, com justica, scr qualificada de igualitarismo demagégico. Prova
disso €, também, que algumas de suas propostas explicitas sdo claramente
discriminatdrias. E assim, apesar de defender um sistema de ensino integrado, a
formagdo profissionalizante segue separada, depois da etapa do ensino obriga-
tério, ficando a margem do secunddrio pds-obrigatdrio ao ndo existir um ensino
de 2° grau profissionalizante no qual sejam aprimoradas as atividadese os saberes
voltados para a pratica. A formagao profissional de grau médio recebe, assim,
um estatuto inferior, menos prestigioso que os outros cursos de nivel secundario.
E além disso, como se ndo fosse suficiente, a formagao profissionalizante de
grau médio nao € um passo direto a formagao profissional de nivel superior®.
Esta decisdo manifestamente reaciondria — jd que, em vez de favorecer aos
desfavorecidos, multiplica as barreiras —, e que possivelmente encobre um
novo plano de emprego juvenil para o trabalho precario, nao apenas estratifica
as populagdes estudantis ao diversificar as saidas, mas introduz contingentes de
alunos em becos sem saida que conduzem diretamente a ilhas de marginalizago.

Em sintese, pode-se afirmar que nos encontramos ante uma Lei mais “pds-
moderna” que socialista, uma Lei que responde a uma “imagem” de modernidade,
ao menos em teoria, mas que se afasta da busca de uma maior igualdade. Neste
sentido, estd em consonédncia com o capitalismo dos anos oitenta, no qual tanta
importancia teve a representagao, ¢ se ajusta muito bem com a ascengio dos
socialistas ao poder, os quais, ao patrimonializar o Estado, abriram vias de pro-
mogao social para um contingente numeroso de pessoas que viram multiplicar
suas oportunidades vitais & sombra do partido governante.

Ainda estd por ser estudado em que medida e por que meios especificos se
tem produzido na Espanha uma rotagao das elites que supds o acesso de novos
grupos a posigdes de prestigio e poder. Poder-se-ia formular a hipétese que a
LOGSE ¢ ao mesmo tempo o fruto dessarota¢do e um instrumentode legitimacao
dessas novas fragdes da burguesia em ascencao.

A passagem das pedagogias visiveis as invisiveis implica também na subs-
tituicao dos velhos controles sociais formais por controles sociais mais suaves
ou informais, controles simbdlicos fundamentalmente baseados na persuasao-
manipulagdo. Talvez isto faca a “escola” mais suportdvel, mas seguird sendo
injusta, pois serdo as criangas das classes mais desfavorecidas socialmente quem,
uma vez mais, vao ser predominantemente golpeadas pelo fracasso e dirigidas
para o trabalho precirio e para a formagao profissional de grau médio. E que,
entre as fun¢des do sistema educativo, figura também a fungao de produzir pro-
dutores. “A cscola”, ao mesmo tempo que altera as classes, reclassifica, e um
dos objetivos bdsicos da Reforma ampara-sc em fazer do sistema educativo
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uma magquinaria de modulag@o dos fluxos populacionais. Tratar-se-ia de trabalhar
as novas geragdes de forma ainda mais diferenciada, de criar identidades muito
diversificadas, de destinar e orientar destinos multiplos; tratar-se-ia, em suma,
deproduzir escolarmente trajetdrias sociais a partir de uma avaliag@o “cientifica”
das pretendidas capacidades individuais.

Notas

1. Ver meu Posfdacio a A. Querrien, Trabajos elementales sobre la escuela primaria.
Madrid: La Piqueta, 1979; assim como, “La escuela obligatoriaespacio de civilizacion
del niflo obrero” no livro Perspectivas actuales en sociologia de la educacion, ICE da
Universidade Autdnoma de Madri, 1983, p. 177-198. Narelagdo com a formagao do
sistema escolar, pode consultar-se também J. Varela e E. Alvarez-Uria, Arqueologia
de la escuela, Madrid: La Piqueta, 1990.

2. Michel Foucaultdestacou como aintrodugao dos controles disciplinares nas instituigdes
escolares tem contribuido para a produgao de sujeitos ddceis e Uteis. Ver concretamente
sua obra Vigilar y castigar, Ed. Siglo XXI. (No Brasil: Vigiar e Punir. Petrépolis:
Vozes, 1987)

3. Desenvolvi esta tese em Modos de educacion en la Espaiia de la Contrarreforma,
Madrid: La Piqueta, 1983.

4. Ver “The marketing of education: neotaylorismo y educacién” na revista Educacion y
Sociedad, n. 1, 1983, p. 167-179.

5. Sob esta perspectiva jd sdo cldssicos os trabalhos de Philippe Arigs, especialmente
seu livro L’enfant et la vie familiale sous I’Ancien Régime, Paris: du Seuil 1974.

6. Em Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo, publicado pelo MEC
(Espanha) em 1989, diz-se, em um de seus pontos ao referir-se a qualificagao e formagao
permanente do professorado, que se tratard de “Favorecer a incorporag¢@o dos profes-
sores secunddrios na qualidade de associados aos departamentos universitdrios que
vao ser responsdveis pela nova formagdo dos professores secunddrios” (p. 212).

7. Pierre Bourdieu, quando analisa as estratégias de reconversdo do espaco social, esta-
belece, a partir de uma perspectiva diferente da aqui utilizada, o papel que o sistema
escolar desempenha nelas. Ver La distinction. Critique sociale du jugement, Paris:
Minuit, 1979.

8. Basil Bernstein, em um importante artigo do qual tomei algumas idéias bdsicas para
esta intervengao, relaciona as pedagogias invisiveis com a “‘nova classe média”, classe
heterogéna formada pelos “novos” agentes sociais do controle simbdlico que se dedicam
a “profissdes especializadas em servigos pessoais” e de comunicagdo. Ver “Clase y
pedagogfas visibles e invisibles” em J. Gimeno e A. Pérez, La ensefianza: su teoria 'y
su prdctica. Ed. Akal, Madri, 1983, p. 54-74. Uma versao diferente deste artigo estd
recolhida em B. Bernstein, Clases, cédigos y control, T. I, Madrid: Akal, 1988. p.
109-144.

9. Ver Proyecto de Ley Orgdnica de la Ordenacion del Sistema Educativo, art. 31.
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