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RESUMO - Civitas, a cidade viva: ou de um espago para o acontecimento-invencao

na escolaO presente artigo indaga a respeito de alguns efeitos da inser¢édo das tecnologias
na Educacédo Basica, a partir da experiéncia que o laboratério de Estudos em Linguagem
Interacé@o e Cognigdo (LELIC/UFRGS) vem realizando com o projeto B&HCida-
desVirtuais conilecnologias parprendizagem e Simulagdo, em especial a sua interface
extensionista voltada para a formacdo continuada em sefvigmposta do projeto
integra, junto a Extenséo, as instanciaBelgguisaDocénciano Ensino Superior, num
processo de circularidade complexa e de mutua realimentacao. O projeto tem uma expec-
tativa de poder pens@am conjunto com professores e crianc&idade Wa, propon-

do assim uma outra interface com o curriculo de Séries Iniciais. Nesse sentido, pretende
constituir, ao lado de outros, um espaco alternativo de acontecimento-invencao na escola.
Palavras-chaveinformatica na educacéo, tecnologias digitais e educacéo a distancia,
sentido e autoria coletiva, formacao de professores e curriculo

ABSTRACT - Civitas: the city alive: or on creation-invention in schodrhis paper
proposes to think about some effects of computers in school, viewed from the optic of
the CIVITAS Project — virtual cities with technologies for learning and simulating, specially
emphasizing on its extensionist interface. This project, coordinated by the Laboratério
de Estudos em Linguagem Interacé@o e Cognicdo (LELIC/UFRGS), integrates, by means
of processes of complex circularity and mutual feedback, Research on digital contents,
Teaching and Orientation at ungeaduate and graduate courses in Education, and,
specially Continued Education for teachers “in servidgiis project intends to reflect,
together with school teachers and their children, the city alive, from different and coexisting
point of views. It intends to constitute, besides other alternatives, a space for creation-
invention in school.

Keywords:computers and education, digital technologies and distance education, sense
and collective authorship, teacher education and curriculum.



Um pouco sobre as interpretacdes

Ao comecara pensar sobre diferentes modos como as tecnologias vém nos
atravessando, nos subjetivando, interferindo na existéncia contemporanea, ocor-
reu-me que, talvez independente de como eu viesse a narrar a experimentacao
gue estamos desenvolvendo no Ensino Fundamental — Séries Iniciais, em parce-
ria com professores de terceira série e de informatica educativa, a narrativa
sofreria, de imediato, interpretacdes que poderiam remeter a lugares outros que
nao os inicialmente imaginados.

[...] toda descrigdo [...] esta intrinsecamente exposta ao equivoco da lingua:
todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si
mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar um outro
(Pécheux, 1997, p. 53).

Termos comdecnologias digitais, formacao continuada, comunicacédo a
distancia, criatividade, participacéo coletivaor exemplo, podem remeter a
proposta, de saida, a acbegydeernd, e ndo mais, apenas, a servico de regi-
mes disciplinarésmas daegimes de controtenos quais parece que estamos
cada vez mais imersos, desde o advento dos varios processos de globalizacao
em curso. Nesta luta entre uma decantada, mas principalmente desgastada, no-
cdo deautonomia do sujeito e umegime do controlgue aparenta confiscar a
seu servico a inteligéncia ativa e participante, a capacidade de integracéo social
e a propria educacao-formacao continuada e permanente, a pergunta seria: ha-
vera ainda espacgo para invengdo, quando se trata do ser humano? Ou, mais
especificamente: havera espago para a invencdo, quando se trata do educador
na escola?; ou, de outro modo: havera ainda espagos na escola para aconteci-
mentos-invencdes?

Ao mesmo tempo, a propria preocupagdo com as possiveis interpretacdes
se esvai, fazendo furo nos dispositivos de corifratea vez que (ao que pare-
ce) ndo ha como imputar um controle total sobre o trabalho de interpretacéao; ou
por outra, ndo ha como estancar a producéo de sentido (além do que, o sentido
€ sempre “duplo sentido”). Diz o fildsofo Gilles Deleuze, para ilustrar o duplo
sentido: "Nao € nem ao mesmo tempo nem relativamente a mesma coisa que eu
sou mais jovem e mais velho, mas é ao mesmo tempo que me torno um e outro e
pela mesma relacéo” (1998, p. 36).

Conectado ao pensamento do historiador e fildsofo Michel Foucault,
Deleuze considera que sempre pertencemos a dispositivos e neles agimos; que,
porém, ha coexisténcia concomitante entre diferentes linhas de um dispositivo,
compondo pelo menos dois grupos, as linhas de estratificacdo ou de sedimenta-
¢éo — as linhas duras reguladoras, normatizadoras das opinides, das crengas do
senso comum, da “lei”, das instituicdes, e as linhas de ruptura ou de fissura, as
linhas da criagdo, brotando qual rizoma na instancia micropolitica, sem que se
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possa precisar como nem quando nem por qué: “linhas de subjetivacédo [que]
parecem particularmente capazes de tracar caminhos de criacao, que ndo cessam
de fracassamas que também, na mesma medida, sdo retomados, modificados,
até a ruptura do antigo dispositivo” (Deleuze, 1996, p. 92).

N&o por acaso, o filésofo discursivista Michel Pécheux — que também tem,
em Foucault, no fildsofo materialista historico LoAlihusser e no psicanalista
Jacques Lacan, algumas das bases de sustentacdo pakaaisaalo Discur
s@ —, considera quEstadoe Instituicdesfuncionam o mais freqiientemente
como polos privilegiados de resposta a uma necessidade imperiosa, que temos
enguanto sujeitos pragmaticos, de universos discursivos logicamente estabili-
zados. Diz Pécheux:

0 sujeito pragmatico —isto €, cada um de nés, os “simples particulares” face as
diversas urgéncias de sua vida — tem por si mesmo uma imperiosa necessidade
de homogeneidade légica. [...] De nada serve negar essa necessidade (desejo)
[...] de um mundo “semanticamente normal”, isto € normatizado [que] comega
com a relagéo de cada um com seu préprio corpo e seus arredores imediatos
(e antes de tudo com a distribuicdo de bons e maus objetdd 9971, p. 36-

37).

Ao mesmo tempo, o0 autor ir4 considerar que esta homogeneidade logica
discursiva &, no entanto, sempre atravessada por equivocos, falhas, mal-enten-
didos, podendo os mesmos derivarem da ambigliidade contida em determinadas
formulacfes ainda ndo estabilizadas, na medida em que circulam por diferentes
formag6es/dominios discursivos. O proprio da lingua, pondera g &ugor
equivocidade, o mal-entendido, o que produz, de saida, uma divisdo discursiva
entre dois espacos: a) o da manipulacdo de significacdes estabilizadas,
normatizadas, e b) o das transformacdes do sentido, do duplo sentido, escapan-
do a qualquer norma estabelecidariori. E na fronteira entre ambos espacos
gue existe toda uma zona intermediaria de processos discursivos oscilantes,
nos quais 0s objetos podem, ou ndo, ter esta ou aquela propriedade; os aconte-
cimentos podem teou néo, lugarsegundo as construcdes discursivas, nas
gquais se encontram inscritos 0s enunciados que sustentam esses objetos e
acontecimentds

Esses espacos séo considerados pelo mesmo autor como estando constitu-
idos de uma pluralidade contraditdria de filiagdes historicas (através das pala-
vras, das imagens, das narrativas, dos discursos, dos textos etc), gerando sen-
tidos diferentes, de modo que ninguém nunca pode estar muito seguro a propo-
sito do que se fala. De qualquer maneira, para Pécheux, todo discurso, justo
porque a interpretacdo sempre pode ser outra, marca a possibilidade de uma
desestruturacdo-reestruturacdo das redes e trajetos discursivos: nas palavras
do autor todo discurso representa um indice potencial de uma agitacdo nas
filiagBes socio-histéricas de identificagdo, na medida em que ele constitui ao
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mesmo tempo um efeito dessas filiacdes e um trabalho (que pode ser mais ou
menos consciente) de deslocamento no seu espaco. Nao ha nunca identificacédo
plenamente bem sucedida, isto é, ligacéo socio-histérica que nédo seja afetada de
uma maneira ou outra por uma “infelicidade” de interpretacédo, interpretacao
definida aqui como tomada de posicéo que surge, sendo reconhecida como tal e
assumida, ndo negada.

Portanto, a descricdo do CI\A® se faz a partir desses pressupostos: sem
a ilusdo de um “controle” sobre as interpretacdes dos sujeitos particulares, a
respeito de nosso projeto especifico e as decorrentes experimentacdes; mas,
por isso mesmo, com a idéia de que todo dispositivo — inclairfddiori o
dispositivo escolar — ndo é homogéneo, sendo sempre, de algum modo, dese-
quilibrado pelo heterogéneo, atravessado pela ambiglidade do equivoco; logo,
sujeito a rupturas e a transformac@es para além das capturas, e aberto a agencia-
mentos de criacdo/invencdo. Compdem esta narrativa — que tem como expecta-
tiva primeira apontar a possibilidade de brechas na homogeneidade logica do
dispositivo escolarpequenos rompimentos fazendo brotar frageis linhas de
subjetivacdo/criacao: (a) o relato do projeto, que vem se desenvolvendo em trés
tempos, e do qual as experimentac@es em sala de aula, no Ensino Fundamental,
constituem uma parte; (b) a proposta em perspectiva de pensar-sentir-
pesquisalacidade vivano ambito das atividades curriculgregc) uma ponde-
racéo proviséria de carater tedrico-metodolégico, a respeito de alguns possi-
veis efeitos ja obtidos.

Um pouco sobre as experimentacdes

O CIVITAS é um projeto na forma de experimentacdes em sala de aula envol-
vendo professores e alunos do Ensino Fundamental (32 série), equipe de pes-
quisadores e bolsistas, além de estudantes da pés-graduacéo e de estudantes
da graduacdo em Pedagogia (em disciplina optativa). Um projeto que tem expec-
tativa de podepensarsentirpesquisara Cidade Wa, em conjunto — pesqui-
sadores, bolsistas, estudantes envolvidos (do Ensino Superior), professores e
criancas —, numa relacao de acolhimento a diversidade de posi¢fes e aos tem-
pos de constru¢do do conhecimento, inaugurando uma aprendizagem pautada
na producédo coletiva de sentidos e pela reciprocidade. Pretende coastituir
lado de outros, um espacgo alternativo de acontecimento-invéneaescola.

Um projeto que integra as instancia®P@squisaDocénciano Ensino Superior
e Extensdpe que se desenvolve, simultaneamente, em trés tempos:

1) Primeiro tempo o daPesquisavoltada a programaggocomportando
dois momentos :

* O da modelizacdo de ueditor de simula¢&@é, em que pesquisadores e
bolsistas estdo programando modulos para compor um sistieamae— que
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permita que grupos de participantes (criancas) construam juntesifnama
cidade virtual, desde a conformacao do terreno, a definicdo de areas urbanas e
rurais, até o planejamento e a urbanizacéo de uma area, a constru¢éo de moradi-
as e outros prédios. O projeto esta sendo concebido segundo uma 6tica sistémica
complexa e devera incorporar apenas regras que digam respeito as leis de pre-
servacdo ambiental e a constituicdo de uma ecologia de convivéncia relacional
homem-sociedade-natureza-ambiente urbano; uma ecologia de cuidado com a
vida, implicando questionamento e posicionamento (est)ético. Esta programa-
¢do, enquanto sao elaboradas as interfaces de interacéo, sofre os efeitos das
concepcdes das criancas de Ensino Fundamental, recolhidas através da discus-
sdo com as mesmas sobre como imaginam a vida na cidade. Reciprocamente, 0s
professores também ja estdo modificando sua pratica docente, com vistas a
futuramente incorporarem o editor de simula¢céo na dindmica de sala de aula.

< O outro momento da programacao é de bibbhoteca virtual,em que
pesquisadores e bolsistas, a partir das investigacdes sobre quais demandas as
criancas do Ensino Fundamental tém (e terdo) para suas incursdes no mundo
das cidades, esté@o construindo interfaces ludicas de acesso a biblioteca, inci-
tando a exploracdo do material didatico em forma de texto ou multimidia e de
links parasiteseducacionais interessantes para essa faixa efandbém as
produc@es das criancas e de suas professoras serdo (e ja estdo sendo) armaze-
nadas nesta biblioteca, com o cuidado devido a preservacédo das respectivas
autorias, ficando disponiveis para consultas@lapor todos os interessados.
O projeto da biblioteca nasceu como complementacéo ao £8/iduando a
equipe verificoun locouma certa condicao de precariedade de algumas biblio-
tecas escolar&s

2) O segundo tempo é o das atividadesDdeénciana graduacdo em
Pedagogia na forma de uma disciplina opcionaEstudos em Linguagem
Interacdo e Cognicée que foi criada para favorecer a participacéo dos estu-
dantes em projetos especificos, coordenados pelo LELIC/UFR@Sjetos
dos pesquisadores do laboratdrio, ou orientandos ou docentes). No periodo em
pauta (2003-2004), os estudantes entraram em contato com criancas — as do
projeto —, pela via dforchat uma ferramenta de comunicacgéo e interacdo de-
senvolvida em nosso laboratério, cujo objefvecipuo € o de favorecemndes
virtuais de discussao ndo-hierarquica de tépicos; entraram em contato também
com outras criancas, na forma de entrevistas individuais presenciais. O proposi-
to geral dos contatos foi acolhdas criangas, concepc¢des, linguagem, dinami-
ca de comunicacéo, saberes e conhecimentos, interesses, curiosidades. Enfim,
compreendé-las na dindmica da vida e do aprem@er também aprender com
elas. Este material foi avaliado pelos estudantes a luz de estudos tedricos; os
estudantes também analisaram livros didaticos em relagdo aos contetdos do
curriculo e, a partir de uma concepcao de curriculo com eixo sobre a aprendiza-
gem, puderam propor textos provocativos a respeito de tépicos relacionados ao
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curriculo, para serem postados na biblioteca. Os textos séo tanto verbais escri-
tos, quanto multimidiatico¥.

3) O terceiro tempc entdo o das atividadele Extenséo que prevé o
suporte teérico-metodoldgico as professoras e aos professores de Ensino Fun-
damental envolvidos no projeto, em consonancia com a idéia de formacgéo con-
tinuada, em servicdA equipe de pesquisadores e bolsistas do projeto nédo
trabalha diretamente com as criancas em sala de aula, a ndo ser quando da
comunicacao no ambiente virtual, momento em que acompanham as professo-
ras no suporte a interacéo; ou nos eventos programados para apresentagao e
discusséo conjunta de trabalhos, na formaatishopsO grupo (professoras
e sempre pelo menos um membro da equipe do pfpEtaelne semanalmente
para realizar estudos de carater teérico-metodoldgico, a partir do que os partici-
pantes analisam e avaliam conjuntamente os préprios relatos sobre suas ativi-
dades em sala de aula e as rela¢gBes professor-aluno; concomitantemente apren-
dem a utilizar as ferramentas disponibilizadas também as criancas. O objetivo é
gue as professoras possam, cooperativamente, nao apenasrpasgambém
amparar mudancas e inovacdes na dinamica das praticas pedagdgicas, de modo
gue, em sala de aula, invistam na disponibilizacdo — em regime de coexisténcia —
de mdltiplas tecnologias e de sua exploracdo inventiva por parte das criancas,
colocando a grade curricular a servico da metodologia ativa com eixo sobre a
aprendizagem, a partir de uma relacéo de reciprocidade entre os integrantes do
grupo, e sobre o conhecimento atravessado pela producao coletiva de sentidos.
Neste escopo, as tecnologias do virtual e o préprio editor de simulacéo serao
apenas parte do conjunto de opcdes a serem colocadas a disposicao de uma
metodologia ativa e criativa (e essencialmente ética) de aprendizagem na sala de
aula®e.

Um pouco sobre a cidade viva como espago
de acontecimento-invencgéo

Sendo este um projeto-piloto em que um grupo heterogéneo (pesquisado-
res, bolsistas, alguns grupos de estudantes do Ensino Superiessores e
criancas) encontram-se envolvidos na invencao conjunta de caminhos possi-
veis, a0 mesmo tempo comuns e marcados pela diferenca, um dos efeitos foi o de
avancar qualizomd’, espalhando-se e transbordando a sala de aula, acabando
por demandar o envolvimento da comunidade: conquistar a confianca e a
anuéncia de pais, direcdo de escola e Secretaria Municipal de Educacéo, foram
alguns dos desdobramentos, obedecendo a tempos e vinculages diferentes.

Num movimento complexo (e ndo-linear), as decisdes em cadeia, do prefeito,
da secretéaria de Educacao, das diretoras das escolas, mas principalmente das
professoras das turmas e dos professores do laboratério de informéatica, de
participarem e de se comprometerem com o projeto, criaram, por sua vez, como
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efeito, do ponto de vista da acdo em sala de aula, inicialmente uma espécie de
“vazio” — uma espécie despaco lis#, em que nada esta dado, onde tudo é
possivel, um tudo que causa inseguranca: “o que fazer? Como fazer? Com que
objetivo?” sdo algumas das questbes que se colocam. Nas palavras de Gilles
Deleuze e Félix Guattari, € como se disséssearitesra’ ainda ndo esté arada,
sulcada, demarcada, ndo ha de antemao objetds vazio e um liso que
precisam ser povoados, enrugados, estriados com sulcos, demarcacdes, obje-
tos, percursos, 0s quais precisam ser inventados. Se o curriculo na escola, o
programa a ser ‘dado’, as praticas pedagoégicas usadas para fazer isso, podem
ser entendidos como um espaco demarcado, estigdiori, quando tudo
isso for considerado passivel de ser mudado, ficavaggpessdiso a percor-
rer, marcaypovoar

Trago, a titulo de exemplo, excertos de um texto escrito por uma das profes-
soras, Marliséntoni'®, e que foi ao ar como parte de seu relatério, cujo titulo é
“Tudo comecou assim...”.

[...] Iniciaram-se as reunifes coordenadas pelo professor Marcio que foi a
ponte entre a UFRGS e nos professores. Estudos, questionamentos, forcas
foram surgindo e eu juntamente com a minha turma procurando alternativas,
caminhos, tentando criar situa¢des de aprendizagem. O projeto foi avancando,
fomos aprendendo e juntos fomos descobrindo que tinha alternativas e a
indisciplina comecou a deixar lugar para o interesse, a pesquisa, a alegria, a
cumplicidade entre os alunos, ninguém queria faltar as quartas-feiras dia da
informatica. O desafio gera expectativas e angustias em relacédo ao resultado
final, mas ao mesmo tempo é muito agradavel e gratificante. Durante este
periodo me senti muito desafiada e conseqiientemente insegura, mas no mo-
mento em que as dificuldades iam sendo superadas me sentia aliviada e mais
segura. [...] este projeto abriu caminhos para a construcdo e producdo de
conhecimentos, tendo o professor um papel muito importante a desempenhar
nesse processo, repensando sobre a sua teoria, e sua postura [...] .

Uma mudanca paradigmatica sempre desloca, no tempo/espaco, o foco de
uma perspectiva para outra. Propor a aprendizagem engicami@cimento
(Deleuze), é agenciar tempo/espaco para que possa se deixar atravessar também
pelas afeccdes, que alunos e professores (e demais envolvidos) possam se
deixar também levar por linhas de criagcao-invengao, desterritorializando num
momento, para, em outro, retornar sobre novos territorios; é levar em conta, ao
mesmo tempo, a dor e a alegria de for¢ar o pensamento (e a acdo) em intensidade,
dobrando-o sobre si, sobre o outro, por novas sendas. E ousar produzir senti-
dos, outros sentidosrdémadesnao-fixos —, assumir posi¢des (fugazes, é cer-
to) de interpretacéo, forcando a funcéo-aldrabalhar a0 mesmo tempo sobre
planos de composicdo (est)ética, planos de referéncia cientifica e planos de
construcdo conceitual, numa relacdo de reciprocidade, acolhendo a diferenca na
construgdo conjunta de saberes/conhecimento.
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Tensionar o dispositivo escolar a uma mudanca de perspectiva, para passar
a assumir aprendizagem enquanto aconteciméhtodo deixa de impor al-
guns sérios desafios, na medida em que tal passagem precisa se fazer inserida
no interior dos ja considerados dispositivos de regulacdo e normatizacéo, em
meio a opinides e crencas e “leis” do senso comum, da palavra de ordem — e isso,
tanto no que se refere ao &mbito da acao institucional, quanto no que concerne
ao uso discursivo da linguagem [que, ao fim e ao cabo, ndo deixa de ser um tipo
de acdo (discursiva) também instituida/institucional]. Desse modo, todo 0 movi-
mento de mudanca esta, o tempo todo e irremediavelmente, sujeito as armadi-
Ihas dos processos de captura parafrasticos-identificatérios caracteristicos dos
dispositivos institucionais e discursivos em funcionamento.

O processo de mudanca €&, por isso mesmo, lento, exigindo consisténcia
tedrica e vigilancia metodoldgica, da parte do grupo de professores, o que sé
pode ser obtido a custa de dedicacéo e de estudo compartilhado, fazendo traba-
Ihar, pelos processos de dispersao (mais ou menos conscientes) os desloca-
mentos de perspectiva, uma vez que concordamos de que nao ha, no interior de
gualquer dispositivo, institucional ou discursivo, uma identificacdo plenamente
bem sucedida; mas, reciprocamente, ndo ha um diferir absoluto, dado de uma
vez para sempre, o diferir sé se fazendo na duracdo, ao mesmo tempo, e pela
mesma relacdo ao que ja é.

As cidades virtuais — estando propostas no ambito das tecnologias digitais
(mas nao excluindo cidades com materiais e suportes convencionais concretos)
— sup8em uma producéo coletiva de sentidos, levando a uma construgéo nego-
ciada e cooperativa de significados estaveis (conceituais), em tempo real, tanto
sincrono quanto assincrono, pelos varios grupos de criangas e suas professo-
ras, em uma relacdo de reciprocidade. E, portanto, de se esperar que precisem
discutir regras de construcéo, desde a definicdo do terreno, a aprovacéo de um
plano diretor em funcao do proprio terreno, a distribuicao de lotes para a cons-
trucdo de casas e prédios, até a definicdo de uma legislagdo de preservagao
ambiental, envolvendo a organizagéo social, politica e juridica da cidade, a me-
moria cultural-historica, a posicdo econdmico-geografica relativa (na regiao, no
pais e no plano mundial) e o estabelecimento de contratos sociais coordenando
as relacdes de sociabilidade entre os cidaddos, ou seja, entre elas (as proprias
criancas).

Essas combinacdes, definicbes e determinacdes conjuntas requerem uma
organizacao cooperativa, que pode se realizar em dois nive#sséila de aula,
presencialmente, entre os alunos de uma mesma turma, o que ja vem sendo feito;
(i) no ambiente virtualpela via da interagéo rfiorchatusando glataforma
AVENCCAZ, entre as turmas, o que comeca a ser implementadiscussdes
e combinacdes podem contar (e contam sempre) com a participacéo das profes-
soras e dos professores, como mais uma voz a contribuir para as negociacoes e
0s acertos de conjunto.
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A busca de informacdes e de outros elementos para subsidiar as constru-
¢Bes nos variados niveis de interesse das criancas (da infraestrutura urbana, da
estrutura organizacional propriamente dita e suas relagcdes com o ambiente natu-
ral-social, urbano-rural, histérico-cultural...) jA vem sendo dinamizada nas mais
diversas modalidades. De qualquer maneira, e em que pesem as limitacdes do
préprio projeto (ainda em fase de constru¢éo), as criancas ja comecam a partici-
par ativamente, junto com as professoras, na definicdo das diferentes possibili-
dades de busca - visitas, saidas a campo, entrevistas com pessoas da familia, do
bairro e da vida publica na cidade, pesquisa em fontes documentais, videos,
filmes, musicas, biblioteca virtual.

Os registros seguem ao sabor da criatividade das criancas, especialmente
na forma de apontamentos em blocos de notas, fotografias e colecao de frag-
mentos de materiais, ou exposicdo de objetos e reliquias.

A producdo das criancas com base nos resultados das buscas pode se
expressar pela via das diferentes tecnologias convencionais e/ou digitais dispo-
niveis, através de inumeros e variados m8dosdos decomposicacnum
plano de expresséo artistica; ou mediaetgricoes narrativaserigidas so-
bre um plano de referéncia determinado, nos moldes dos relatérios técnico-
cientificos, implicando discussao de resultados; ou ainda, num plano de
imanéncia do pensamento, pelo exercicioatestrucéo conceitualom desdo-
bramentos sobre os modos de existéncia enquanto balizados por uma est(ética)
de cuidado com a vida, sem maiores incentivos e apelos a uma ordem transcen-
dente superior ou a outros vinculos de natureza heteronémica.

Um efeito esperado € a producéo de autoria, tensionada na confecgdo de
textos, ndo apenas verbais escritos, makimidiaticos: producéo deéagi-
nas-welsuportadas pefglataformaAVENCCA e postadas na biblioteca virtual
gue, assim alimentada, devera crescer como um organismo vivo em funcgdo da
contribuicdo dos seus associados. Mas, para além do suporte eletrdnico, e mais
que isso, a producdo autoral pode e deve se expressar simultaneamente pela via
também de outros suportes — maquetes com miscelanea de materiais trazidos
pelas préprias criangas, blocos de construgcao, mapas, desenhos, pinturas, es-
culturas (gesso e argila), dobraduras, jornal escrito ou falado, apresentagcfes
expositivas ao vivo, demonstracfes de experimentos, sons musicais, poemas,
dramatizagdes. Enfim, o que a imaginacéo su@etirdo isso, mesmo quando ja
estiver disponivel o sistema de programacéo modular para editar por simulacéo
a cidade digital (o que ainda ndo € o caso), uma vez que tal cidade ira exigir a
construcdo correspondente de conhecimento especifico, bem como a
potencializacéo de outros saberes.
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Um pouco das nossas motivacdes tedricas

O projeto, na confeccdo, teve sua referéncia teérica articulada a trés eixos
preponderantes: (a) aos autorescdmplexidadeentre eles o epistemélogo
Jean Piaget; (b) a filosofia laguagemtal como proposta pelo estudioso de
literatura e linguagem Mikhail Bakhtin; e (c) a filosofiediferenca em Deleuze
e Guattari. Em especial, hoje, busco nos ultimos autores a inspiracggaraior
caracterizar as experimentacdes em andamento, no que sou ajudada, em alguns
momentos, pelAndlise do Discurso francesa de Pécheux.

Concentrando o foco sobre a idéiacitade vemo-la, de um lado (e na
esteira de Deleuze e Guattgricomo umamisturade corpos e vividos,
encharcados de afeccbes e percepcdes, e, a0 mesmo tempo, refém do senso
comum — crencas, opinides e clichés e “leis” que naturalizam o vivido; e refém de
informacdes encapsuladas genéricas, fragmentadas e descontextualizadas, abrin-
do caminho para fazer funciongela via ddvabitoe dos modelos decognicéo
os inumeros dispositivos de disciplinamento, controle e reproducao: palavras
de ordem geradas a partir dos contetidos da grade currectdanbém os de-
mais dispositivos escolares e socioculturais ativados.

Como um de muitos exemplos que nos atravessam o tempo todo em nosso
cotidiano (escolamas também familiar), trago um pequeno texto de um aluno,
sobre o0 “meio ambiente”, no qual podemos nos reconhecer com facilidade, e
gue traz claramente as marcas dos dispositivos de regulacdo e de normatizacao,
mediante as formulag6es (palavras de ordem) de proibi¢cbes:

Meio ambiente,
ndo deixar dgua parada, para ndo criar mosquito da deffgue

Vejamos outro texto com as mesmas marcas de impessoalidade (uso do
infinitivo), palavras de ordem, normativas, e com um tipico sentido de interdi-
¢édo, tho comum em nosso cotidiaAdemais, o flagrante descompasso entre
titulo e texto pde, por si, em evidéncia a incompreenséo oriunda da relagao
heteron6mica/autoritaria entre as partes:

O transito.
N&o pode ter briga no recreio. Nao pode empurrar na fila. Nao pode jogar lixo
no chaé.

Mas de outro lado, esta mesma caracteristica de mistura de corpos e vividos
aponta para a cidade como watalisador em potenciados modos de ser-
sentir de conhecer, de concelabricar abrindo para as possibilidades do
pensamento como heterogénese; nesse sentido, viver-sentir-conhecer-fabricar
a cidade estaria produzindo, j& como um efeito (provisoério) do projeto, linhas de
subjetividade abertas a hibridacéo fazemelizarde sensacgdes, para relacées
e variagfes conceituais, ou vice-versa.
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A titulo de comparacao com os exemplos anteriores, e de ilustracéo desses
processos de expressao que acabam por se atualizar simultaneamente sobre
mais de um plano de suporte ao pensamento, a partir de sucessivos desloca-
mentos, trazemos parte do projeto do aluno DouglasWalzer (9 anos), da
Escola Benno Breunig que, ao relatar um “Trabalho sobre a Agua”, colocou no
ar o seguinte texto, com visivel marca e estilo autoral:

Trabalho sobe a Agua

A minha maquete foi elaborada através da agua. Porque eu escutei muitas
histérias dos meus avds, que era muito dificil mover maquinas naquele tempo.
Eles sempre me contavam que tudo ele faziam através da agua. Por isso resolvi
mostrar minha maquete mais ou menos no tempo dos meus avos. Eu fiz um
moinho que se movimentava através da agua, que gerava energia elétrica para
as pequenas propriedades e movia moinhos na fabricacéo de farinhas, e toca-
va algumas mas cerrarias que beneficiavam tabuas para a construcéo de
casas.

Sua maquete pode-se dizer que é uma verdadeira invengdo sobre um plano
de composicéo, mas recortado, também, por um plano de referéncia, produzindo,
dentre outras, variaveis importantes para construcdo de conhecimento em fisica
e em histéria/antropologia. Ja o texto apresenta um interessante trabalho de
interpretacdo, que se compde com a descricao/explicacdo do invento. Pode-se
dizer que estao presentes também marcas de afectos e perceptos, compondo
sensacdes que, como leitores, podemos capturar nos sentidos de amor as histo-
rias de vida da familia; ha ainda marcas do estabelecimento de relagbes objetivas
dando conta de um pequeno eco-sistema que inclui o aspecto cultural, além da
construgdo de uma concepcao que introdienpono conceito de cidade.

Mais do que a tematica “Cidade”, selecionada do curriculo faei@s, a
propriaCidadevivida age como uma espécie de ponto intensivo, momentaneo
e fugaz, podendo abrir a captura, sempre proviséria, de forcas e fluxos, duracdes
e velocidades, formas e limiteserporais em movimento, misturados. E pela
intensidade que é dado potencializar efeitos de sentidoorporais — 0s
quais, pela via dacolhimentgno projeto, e doompartilhamentpno coletivo,
devem encontrar condicdes de passagara o nivel dexpresséo

Supde-se, neste caso, uma emergéncia de processos de subjetivacdo muito
particulares, incitando a um transbordamento do sentido-pensamento, consti-
tuido no encontro com a cidade, verdadagontecimentem busca dexpres-
sdq mas instigando tambémrderpretacaopelo retorno sobre si com tomada
de posicéo, e explicagcdo,adensada por processos de objetivacdo do pensa-
mento.

A cidade pode ser definida corooexisténciacoexiste com a casa, 0 corpo,

0 micro e o macrocosmo. E se é feita de afeccdes e percepgbes, mesmo que um
tanto desordenadas, ela também é tentativamente regulada, disciplinada,
normatizada, controlada pelas opinides, pelas palavras de ordem, pelos disposi-
tivos reguladores, normativos.

229



E preciso que a cidade sej@blematizadana instancia do coletivdesa-
fiando o grupo ao tracado de plangdanos que entédo, de um lado, poderdo
constituir acondicdo de passagede percepcdes e afeccbes subjetivas e
indiscerniveis no nivel de expressao do pensamento; mas também, de outro
lado, planos produzindo, a um s6 e mesmo tetimg@s de fug®, com novas
possibilidades de territorializacdo, desafiando as linhas duras e sedimentadas
no interior dos dispositivos em jogo. Planos mltiplos que, tendo a cidade como
suporte, poderdo dar sustentacaexperimentacdetevadas a efeito pelas
criancas e suas professoras, desdobradas em, pelo menos, trés dspectos.
planos propiciam (embora de maneira ainda muito timida e incipiente) a: a) sen-
sacdes (na otica da arte); b) relacdes (na 6tica do estudo cientifico); ¢) coorde-
nacdes e distincdes (na perspectiva de uma reflexao mais filoséfica), enquanto
efeitos de sentido objetivados. S&@erimentacéeque pudemos identificar
como sendo de ordem estético-sensivel, caracteristicas da arte, incitando o sen-
tir naquilo que vibra e ressaperimentacede ordem funcional, proprias do
conhecer cientifico, exercitando limites, relaces e coordenagesimenta-
¢besde ordem conceptual, catalisando a constru¢éo do conceito complexo,
enquanto um conjunto de variacdes de sentido, ndo separaveis umas das ou-
tras.Sentidocomo efeito das variacdes de contexto (e este por sua vez mistura,
sempre outra, de corpos e vividos), abrifeftdasno conceito cristalizado e
fechado, refém do senso comum, das crencas, das opinides, da informacéo
encapsulada, das normatizacdes homogeneizantes.

Na continuidade, a cidade tracada em mudltiplos planos, pelo(s) grupo(s),
insinua-se crescentemente polissémica e multivocal, abrigando uma multiplicidade
de universos de sentidos: no entremeio dialdgico desses universos em movi-
mento,sentidosdescolam-se dos corpos e vividdsslizandade seus univer-
sos de origem logicamente estabilizados, e fecundando-se mutuamente, engen-
drando os proprios planos sobre os quais se organizam as experimentacoes.

E entdo, de cada vez, em cada “pequeno lugar de enébatrog univer-
sos de sentido originariamente estabilizados, em que sentidos se confrontam ou
se entrelagam, que a mim parece@muerge um minimo espaco intervadatre
um sentido, e outro, € mais outton minimo espaco abrindo uma espera no
tempo, diminuta bifurcagdo em forma de rizoma, que produz uma escolha.

E com estes fragefsatosbifurcantes, “devires minoritarios"esperas no
tempo produzindo escolhagglicadas criacbe®rigidas sobre planos de co-
nhecimento referencial, construcdo conceitual e/ou composicéo estética
gue podemos contar para fender o circulo fechado das opinides e das palavras
de ordem, dos dispositivos a servico da recogni¢éo, da regulacéo, do controle,
em gue pese sabermos que, mesmo entdo, nesses hiatos, uma bifurcagéo pode
escolher justamente o sentido do senso comum.

De maneira que néo ha trégua, quando se trastas diminutas, mas mul-
tiplas esperas no tempo, de explorar — na 6tica de uma (est)ética de cuidado
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com o sentido de cuidado com a vida — o devir minoritario, a producao de
escolhas.

Notas

1. Projeto CIVIAS — Cidade¥/irtuais: Tecnologias parAprendizagem e Simulagao,
apoiado pelo Cnpq, processo n® 55.1639 / 0A-e@juipe de pesquisadores responsa-
vel pelo projeto, sob minha coordenacgédo, € composta por Dra. RosaViidaria
(consultora), Dra. Carime R. Elias; Mestres Magali Longhi, Marcio Martins; douto-
randos Leandro MAndrade, Evandrélves; os bolsistas e voluntarios atuais Marcelo
Laserra, Michelle FreimulleFelipe Drago, Helena Xavietosé Franciscdnnonni,
Leandro Gallina, Diego Gongalves Rodrigu&adrei Thomaz, Lucas Guimaraes,
Gustavo Sander Costandré Lapolli. Este texto € uma versao revista e modificada do
texto apresentado ABRAPSO (PUCRS, 2003), na mesa redondztiblogias digi-
tais e modos de subjetivagao” coordenada por Cleci Maraschin e compdstdngor
Parente, Pedrint®. Guareschi e por mim.

2. Governo, no sentido amplo de técnicas e procedimentos destinados a dirigir a conduta
dos homens (Foucault, 2000). Diz Foucault (2000), a respeito da educagéo, por exem-
plo: “Sabe-se que a educagao, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual todo
o individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
discurso, segue, em sua distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢cdes e lutas Jodaisistema de educa-
¢ao é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropria¢éo dos discursos, com
0s saberes e os poderes que eles trazem consigo” (p. 43).

3. “No interior de seus limites, cada disciplina reconhece proposi¢es verdadeiras e
falsas; mas ela repele para fora de suagenar toda uma teratologia do sapefuma
proposic@o deve preencher exigéncias complexas e pesadas para poder pertencer ao
conjunto de uma disciplina. [...] uma disciplina se define por um dominio de objetos,
um conjunto de métodos, ucorpusde proposicdes consideradas verdadeiras, um
jogo de regras e defini¢cdes, de técnicas e de instrumentos: tudo isto constitui uma
espécie de sistema anénimo [...]" (Foucault, 2000, p. 30-34).

4. Para Edson Passetti (2002) paaticipacdo continuajueda sentido ao controle
continuo Para elevivemos numa sociedade de contiple se afirma, antes de tudo,
como sociedade de difuséo de direitos e que encontrou no multiculturalismo a sua
forma mais atnz. \éio dar dieitos a todos num momento em que o corpo deixou de ser
parte conjugada da maquina energética. O direito ndo € mais acesso, mas condi¢édo
para a continuidade dos suditos reinventores de soberanias desterretorializantes. Sao
convocados pelos fluxos produtivos eletrénicos que ndo requerem mais o corpo intei-
ro, mas apenas a inteligénc{p.136). Esse topico levanta, para nds, uma questao
bastante delicada: a de pensar o quanpmbiicas de inclusdédo demandadas no
campo do social, e principalmente no da Educacgéo — e das tecnologias na Educacéo —,
podem estar constituindo tao simplesmente estratégias de cadastramento institucional
do cidadao, de normatizacdo de sua existéncia e, mais crucial, de administracéo e de
controle de sua vida, das tomadas de decisdo que regem as suas proprias acdes e, em
especial, suas idéias. Foucault (2000) diz, a certa alturd, emem do discurso
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“Creio que existe um terceiro grupo de procedimentos que permitem o controle dos
discursos. Desta vez, ndo se trata de dominar os poderes que eles tém, nem de conjurar
0s acasos de sua aparicao; trata-se de determinar as condi¢gdes de seu funcionamento,
de impor aos individuos que os pronunciam certo nimero de regras e assim ndo permi-
tir que todo mundo tenha acesso a eles [...] Ninguém entrara na ordem do discurso se
nédo satisfizer a certas exigéncias ou se néo for, de inicio qualificado para fazé-lo. Mais
precisamente: nem todas as regides do discurso sdo igualmente abertas e penetraveis;
algumas séo altamente proibidas [...] outras parecem quase abertas a todos [...] (p. 36-
7).

5. Para Piaget (1973), por exemplo, as relagdes com o outro podem ser de heteronomia
(quando a relagéo € hierarquica e autoritaria) ou de autonomia (quando a relacgao é de
reciprocidade e de respeito mituo). Neste Ultimo caso, embora se tenha um sujeito
sujeitado a normas, autonomiaesta relacionada — a partir da compreenséo dessa
mesma norma pelo sujeito a ela sujeitado — a possibilidade de invencéo, de escolha, de
tomadas de decisdo, mesmo quando limitadas, com base em avalia¢des (parciais) de
contexto. Estas levam em conta as (imaginadas) posi¢oes relativas e valoradas de
outros sujeitos no referido contexto, bem como coordenam os varios e variaveis pontos
de vista implicados e valorados nas posicdes relativas, provocando deslocamentos de
perspectiva compativeis com dito contexto em avaliacdo. Nesse autor, a énfase é
colocada nas possibilidades de acao e reflexédo dos sujeitos individuais e das relacdes
entre eles, independentemente da tomada de consciéncia dos mesmos em relacéo a este
funcionamento sociocognitivo ou das coergdes/intencionalidades em jogo na estrutura
macropolitica, o que tem sido bastante criticado por estudiosos de perspectivas ditas
criticas. Ha outros exemplos que poderiamos trazer, como o que diz respeito a nogao
em Paulo Freire e a teoria da libertagdo, entre outros.

6. E em especial a esta Ultima pergunta que desejamos reagir, ao longo deste artigo, como
objetivo maior

7. E aqui me refiro a dispositivo de controle no duplo sentido de: a) de impossibilidade de
gerenciar e controlar as interpretagfes a que estdo afetas o meu discurso, sobre a
proposta de formacéo continuada em processo de relato; b) a de impossibilidade de
gerenciar e controlar interpretacfes a que estdo afetas quaisquer discursos em quais-
quer instancias (e ai se inclui, obviamente, toda a producéo discursiva escolar),
fragilizando e diluindo uma hipotese forte do construto teérico “dispositivo ou regime
de controle”.

8. Pécheux, voltado as questdes relacionadas as técnicas, as praticas, as ferramentas,
visava, segundo Paul Henri (1990), a uraasformacao da pratica nas Ciéncias Sociais
(década de sessenta), defendendo que praticas cientificas necessitam de instrumentos;
e que, estando as Ciéncias Sociais estreitamente vinculadas as ideologias e a pratica
politica, o seu instrumento privilegiado seria o discurso. Na constru¢cédo de sua teoria
apoiou-se em trés eixos principais — a histdria na perspectiva do materialismo histéri-
co, a linguistica nas perspectivas saussuriana e do distribucionalismo harrisiano, e a
psicanalise na 6tica particular lacaniana —, tendo como interlocutores privilegiados
Althusser, Foucault, Saussure, Lacan e Derrida. PEcheux, como nos conta ainda Henri,
problematiza, no discurso, as relagdes entre a linguagem e a ideologia, colocando-se
entre o que podemos chamar, genericamente, de um “sujeito da linguagem”, sempre ‘ja-
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sujeito’ na ordem do signo, e um “sujeito da ideologia”, ag@@atem exterior (a ela)

na formulacgao dalthusser:para fazer isso, ele sé tinha a sua disposi¢éo a indicagao
formulada porAlthusser sobe o paralelo ent a evidéncia da transparéncia da
linguagem e o ‘efeito ideoldgico elementar’, a evidéncia segundo a qual somos sujei-
tos. Althusser estabeleceu o paralelo sem definir a ligaffdehri, 1990, p. 34), nicho
problematico que foi onde se situou Pécheux.

9. Conceitos, termos, expressoes, que referimos anteriormente — conaoimdeia,
sujeitocriatividade, participacao coletivénformatica educativa, tecnologias digitais,
formacé&o continuada, comunicacao a distan@a entdocerto e erradd, “ entramos
na sociedade do conhecimeéhtoque mudam de sentido, ou que agregam conotagées
diversas, dependendo da perspectiva de onde se fala, séo alguns exemplos de objetos e
acontecimentos que povoam esses espacos intermediarios.

10. Retomo, aqui, a descri¢do que fazemo#rne Elias (2003), a partir de Deleuze
(1998): este dira que todos os corpos (materiais, biolégicos, sociais, simbdlicos, etc)
e os estados de coisas que lhes sédo correspondentes enquanto determinados pelas
misturas entre 0s proprios corpos, sao causas e efeitos uns para os outros, uns com
relacdo aos outros, mas causas e efeitos de uma natureza completamente diferente
deles mesmos: causas e efeitos que sao de natureza incorporal, atributos; neste
sentido, sdo acontecimentos, coextensivos ao devir, sendo este, por sua vez,
coextensivo a linguagem.

11. Encontram-se em desenvolvimento, os seguintes modulos: A&B#Ror de terre-
nos); EDITTORE (editor de objetos); CITA (gerenciador da cidade); MAGATTA
(agente inteligente de interface). Essa atividade foi apoiada especialmente pela mestre
Magali Longhi.

12. Esta atividade vem sendo apoiada em especial pelo doutorando RAmesi®os
colaboradoreandreiThomaz e Michelle Freimuller

13. O Laboratério de Estudos em Linguagem Interacéo e Cogni¢éo, sob minha coordena-
¢do, esta situado na Faculdade de Educacao, Programa de Pés-Graduacéo em Educa-
¢do, onde desenvolve suas pesquisas. O LELIC também esta integrado ao Centro
Interdisciplinar deTecnologias na Educagdo, Programa de Pds-Graduagdo em
Informética na Educacéo (wwielic.ufrgs.br site em construgéo). Com relacéo a
disciplina, no curso de graduacao em Pedagogia, a professora responsavel pela mes-
ma, no periodo 2003-2004, foi a Dra. Carime Rossi Elias, pesquisadora do LELIC.

14.Ver wwwlelic.ufrgs.br/x-teca/

15. Esta atividade vem sendo especialmente apoiada pelo doutorando Marcio Martins.
16. Esta metodologia sera narrada oportunamente em outro texto.

17. Deleuze e Guattari (1997b).

18. Deleuze e Guattari (1997b).

19. Os nomes apresentados no texto séo reais e fazem parte da politica de publicizacédo
das producdes de autoria dos envolvidos no projats.producdes ja foram apre-
sentadas publicamente pelos proprios autores, em outras ocasifes. Pelas mesmas
raz@es, 0s textos ndo sofrem qualquer tipo de correcgéo.

20.Axt e Elias (2003).
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21.A plataformaVENCCA, desenvolvida no LELIC, consiste num arcabouco tecnoldgico
composto de diferentes funcionalidades — ferramentas de intera¢cdo e comunicacao a
distancia, banco de dados para cadastros, disponibilizacdo de materiais diversos para
estudo e consulta, bem como para registros das interacdes e dos trabalhos na forma
de produgdes textuais/multimidiaticas dos participantes —, cujo proposito € apoiar a
interacdo em/de comunidades virtuais de aprendizagem.

22. Deleuze e Guattari (1997c) propdem trés modos de pensamento — o da arte, o da
filosofia e o da ciéncia —, que se erigem respectivamente sobre planos de composigao
estética, planos de imanéncia do pensamento e planos de referéncia do conhecimento.

23.A partir de Deleuze e Guattari (1997a; 1997b); e Deleuze (1996; 1998).
24. Os textos permanecem fiel ao original, sem correc¢des.

25.A comparagdo desses escritos com o texto que segue mais adiante nos da bem a
dimensao do quanto a interdigdo é capaz de sufocar qualquer possibilidade de inven-
¢ao.

26. Deleuze (1997a) dira que a autonomia esta conectada aos devires minoritarios, como
devir potencial, por se desviar do modelo majoritario. O modelo majoritario € sempre
tomado como sistemas homogéneos e constantes, enfim, modelo padréo, estavel,
sem devirPara o autpexistem devires minoritarios, concretos, que sé valem como
detonadores de movimentos, como cria¢do, pela variacdo continua. E a variagéo
continua que constitui o devir minoritario de todo o mundo (como figura universal da
consciéncia), denominado detonomiap. 52-53). Segundo o autor, ndo ha possibi-
lidade de ‘controle’, pelo sujeito, dessa situac@o — ha, sim, a abertura para deixar-se
levar pelos devires, deixar-se atravessar pelas afec¢fes, pelas intensidades, fugindo
assim, por essa via, aos regimes disciplinares e de controle, aos regimes das palavras
de ordem.

27. Cf.Axt (1998).

Referéncias Bibliograficas

AXT, Marmgarete; ELIAS, Carime Rossgiutoria coletiva, ambientes virtuais e formacao:
de quando a aprendizagem reverbera o acontecimento. In: MARASCHIN, Cleci;
FREITAS, Lia B. L.; CAR/ALHO, Diana C. (Ogs.). Psicologia e Educacgo
Multiversos sentidg®lhares e experiéncias. Poegre: UFRGS, 2003.

AXT, MargareteLinguagem edflematica: tecnologias para inventaonstiuir conheci-
mento PortoAlegre:Educagdo Subjetividade & Podér(5), 1998, p. 20-30.
Republicado em PELLANDA, Nise; PELLANDA, Eduardo C. (Or@berespaco:
um hipetexto com Piae Lévy PortoAlegre:Artes e Oficios, 2000.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verthaSao Paulo: Martins Fontes, 1997.
DELEUZE, Gilles.Légica do sentidoS&o Paulo: Perspectiva, 1998.
DELEUZE, Gilles.O mistério déiriana. Lisboa:Veja, 1996.

DELEUZE, Gilles e GUATARI, Félix. Mil Platds; capitalismo e esquizefnia. V. 2.
Sao Paulo: Ed. 34, 1997(a).

234



DELEUZE, Gilles e GUATARI, Félix. Mil Platds; capitalismo e esquizefnia v. 5.
S&o Paulo: Ed. 34, 1997 (b).

DELEUZE, Gilles e GUATARI, Félix. O que é FilosofiaBao Paulo: Ed. 34, 1997 (c).

FOUCAULT, Michel. A ordem do discursdSao Paulo: Loyola, 2000.

HENRY, Paul. Os fundamentos te6ricos da “An&iseomatica do Discurso” de Michel
Pécheux (1969). In: Francoise GADETony HAK (Orgs).Por uma andlise auto-

mética do discurso; uma introducdo a obra de Michel Péch@ampinas:
UNICAMP, 1990.

PASSETI, EdsonAnarquismos e sociedade de controle. In RAGO, gdeath;
ORLANDI, Luiz L.; VEIGA-NETO, Alfredo. (Ogs.)Imagens de Foucault e Deleuze:
ressonancias nietzschiandgio de Janeiro: DP&A, 2002.

PECHEUX, Michel.O discurso, estrutura ou acontecimer@ampinas: Pontes, 1997.

PIAGET, JeanEstudos sociolégicoRio de Janeiro: Forense, 1973.

MargareteAxt é professora da Faculdade de Educacdo, UFRGS, pesquisadora
nos Programas de P6s-Graduacao em Educacao (PPGEDU) e em Informética na
Educacédo (PPGIE), coordenadora do Laboratério de Estudos em Linguagem
Interacao e Cognicéo (LELIC/UFRGS).

Endereco para correspondéncia:
maaxt2002@yahoo.com.br

235



