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Resumo -Cultura escrita no Brasil: modos e condi¢fes de inserdaste artigo realiza

uma andlise exploratdria da distribuicdo do acesso a cultura escrita no Brasil, bem como
de seus principais condicionantes. Para isso, examina dados de investigagdo em grande
escala construidos pelo Indicador NacionalfEbetismo Funcional (INAF). Os resul-

tados da analise mostram que, no caso brasileiro, a maior parte da populacdo tende a
concentrar-se nos niveis mais elementares de alfabetismo e que uma menor ou maior
duracgédo da escolarizacgmarece ser um dos principais fatores que regulam essa distri-
buicédo do acesso a cultura escAfgesar disso, os resultados evidenciam, ainda, que, na
sociedade brasileira, encontram-se fortes limita¢cdes ao poder equalizador da duracéo da
escolarizagdo sobre 0 acesso a niveis mais altos de alfabetismo.
Palavras-chaveletramento, alfabetismo, escolarizacdo, medi¢éo, avaliacéo.

ABSTRACT - Literacy in Brazil: access and conditioning factarshis article discusses

an exploratory analysis of the distribution of access to written culture in Brazil, as well
as its main conditioning factors. It examines large-scale research data constructed by the
National Indicator of Functional Literacy (INAF). The analysis results show that in the
Brazilian case most of the population tends to concentrate in the most elementary levels
of literacy and that a longer or shortength of schoolingeems to be one of the main
factors that regulate the distribution of access to the written culture.
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Sabemos que, historicamente, 0 acesso a cultura escrita, no Brasil, esta
marcado pela clivagem entre alfabetizados e analfabetos, entre aqueles que tém
e aqueles que ndo tém acesso a cultura escrita. Sabemos também que, progres-
sivamente, essa clivagem vem diminuindo, ainda que muito lentamente: na déca-
da de 1960, invertemos, pela primeira vez, a maior proporcéo de analfabetos em
relacdo a de alfabetizados; na de 1980, também pela primeira vez, o nimero
absoluto de analfabetos passou a diminuir; no Censo de 2000, o percentual de
alfabetizados alcancou, finalmente, os mesmos niveis de analfabetos de que
partimos ao fazer o primeiro Censo, em 18¥2 quadro dessa diminuicao geral
do analfabetismo no Pais, a grande clivagem entre analfabetos e alfabetizados —
embora persistente — parece, aos poucos, deslocar-se e diluir-se: as diferencas
entre os que sabem e os que ndo sabem, ao que tudo indica, traduzem-se e se
reduplicam nas diferencas entre aqueles que sabem mais e aqueles que sabem
menos, entre aqueles que tém maior e aqueles que tém menor insercao na cultura escrita.

No quadro desses deslocamentos, como se distribui, pela populacdo, a
insercdo daqueles que tém, de algum modo, acesso a lingua escrita? Como, em
outros termos, sé@o construidos diferentes modos de insercéo e de participacéo
na cultura escrita? Em torno de que condic¢des sociais se organiza essa desigual
distribuicao?

Reunir elementos para responder a essas perguntas é o objetivo do artigo.
Ele pretende explorar os principais tracos da distribuicao do letramento no Bra-
sil, bem como levantar hipéteses interpretativas, a fim de subsidiar o desenvol-
vimento de pesquisas posteriores.

Tais objetivos se inserem no quadro de uma pesquisa mais ampla sobre
modos de insercdo e de participacdo na cultura escrita no Brasil e sobre os
problemas relacionados a sua investigacéo, desenvolvida por meio de dois gran-
des conjuntos de estudos: em primeiro lugata exploracdo dos dados de
natureza estatistica, produzidos pelo Indicador Nacioddfateetismo Funcio-
nal (INAF); em segundo lugapor meio de estudos de caso que buscam tornar
mais complexa a compreensao de regularidades (mas também de irregularidades)
apreendidas por meio do primeiro grupo de investigchsses estudos ja
apresentaram um conjunto de resultados pagrexemplo, Ribeiret al 2002 e
Ribeiro, 2003). Busca-se, aqui, reuni-los numa sintese.

O INAF: limites e possibilidades

O Indicador Nacional d&lfabetismo Funcional (INAF) € a Gnica iniciativa
de medicdo do alfabetismo ou do letramento da populacdo adulta, em nivel
nacional, existente no Brasil. Seu objetivo é oferecer a sociedade informacdes
qualificadas para fomentar a pesquisa, para alimentar o debate publico e para
subsidiar a formulacgéo de politicas de educacéo e cultura

O INAF busca:
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a)mensurar o dominio debilidadesde leitura, escrita e calculo numérico
da populagéo e; b) reunir dados a respeitoptascas de leitura, escrita e
célculo numérico da populagéo, assim comojdigamentos e crencaobre
essas habilidades e préticas.

A ambic&o do INAF é monitorarevolucdodos indicadores de letramento
da populacéo. E realizado, por isso, anualmente, alternando-se, a cada edicéo, a
medicao de areas especificas: em 2001 e 2003, abordaram-se a leitura e a escrita;
em 2002 e 2004, as habilidades matematicas e sedsfusesquisa €é realizada
por meio de entrevistas individuais domiciliares, em amostras de duas mil pesso-
as, representativas da populacao brasileira de 15 a 64 anos. O intervalo de con-
fianca estimado € de 95% e a margem de erro maxima € de 2,2 pontos percentuais
— para mais ou para menos sobre os resultados encontrados no total da amostra.
Neste artigo, além desses resultados totais, sdo analisadas diferencas entre
subgrupos populacionais, cuja representacdo amostral amplia as margens de
erro estimadas. Nesses casos, a analise assume um egutetériq com
vistas ao estabelecimento de relagcdes com outros estudos da area, a criacédo de
condicdes para tratamentos estatisticos mais sofisticados e ao levantamento de
novas hipoteses de pesquisa.

As entrevistas individuais domiciliares, por meio das quais se coletam os
dados, sao realizadas com base em dois instrumentos: um teste e um questiona-
rio. A seguir descrevem-se as caracteristicas principais dos instrumentos utili-
zados nas edicdes de 2001 e 2003 do INAE focalizaram o dominio e o uso da
lingua escrita.

Para apreenséo das habilidades de leitura e escrita, construiu-se o teste,
composto de uma revista (com um conjunto de textos a serem explorados e
manipulados pelo entrevistado) e de um protocolo (com perguntas sobre os
textos, a serem feitas oralmente pelo entrevistagguidas por outras que o
proprio entrevistado deveria ler e responder por escrito).

Na elaboracéo do teste, partiu-se da construcdo de uma matriz baseada na
reconstituicdo de diferentesntextosde uso da lingua escrita. Inicialmente,
definiram-se esferas (tanto publicas como privadas) da experiéncia humana e
producdo discursiva (doméstica, do trabalho, do lazer e do consumo cultural, da
participacéo cidadd, da educacéo e da religigtgncaram-se, em seguida, su-
portes de textos e géneros do discurso relacionados a essas esferas, bem como
objetivos ou finalidades com base nos quais, em geral, textos séo lidos ou
produzidos nessas esferas (distiaformar registraycontrolar por exemplo).
Finalmente, deduziram-se desses contextos habilidades de leitura e escrita neles
envolvidas, como, por exemplo, localizar o material escrito em que uma informa-
¢éo desejada pode ser encontrada, identificar essa informacao no texto determi-
nado, mobilizar dados necessarios a redagéo de um texto, ou identificar o desti-
natario de um texto e suas necessidades de informacgéo sobre o tema tratado.
Dadas, entretanto, as limitagBes impostas pela situacdo de testagem, os instru-
mentos ndo permitiram a exploracéo do universo das habilidades, contextos e
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esferas inicialmente elencados, mas aqueles mais usuais; além disso, represen-
tam com maior pertinéncia capacidades de leitura, em detrimento das de escrita,
apreendidas de modo mais restrito e de maneira predominantemente indireta.

O segundo tipo de instrumento de coleta de dados utilizado — o questiona-
rio —tem por objetivo caracterizar as propriedades sociodemogréficas, culturais
e econdmicas dos sujeitos da amdseaealizar um levantamento extenso de
dados sobre suas praticas de leitura e escrita, assim como de seus julgamentos
sobre o dominio de habilidades e préticas. Focalizam tanto o uso de quatro
principais suportes da escrita e 0 acesso a eles — livros, revistas, jornais e
computadores —, quanto, de acordo com a esfera discursiva selecionada, o uso
de géneros de textos diversificados e seu acesso, por posse ou empréstimo, por
exemplo.

Os dados obtidos por meio do teste foram submetidos a um tratamento pelo
gual se estratificaram niveis de dominio de habilidadésitdea (como se viu
acima, sao restritas as possibilidades de apreensao de capacidades de uso da
escrita).Analisaram-se as caracteristicas dos itens que foram realizados com
sucesso por pessoas com diferentes desempenhos, tendo em vista 0 escore
total. Com base nessa analise, caracterizaram-se niveis de habilidade de acordo
com faixas de desempenia.tarefas que servem para caracterizar um determi-
nado nivel de habilidade sdo aquelas realizadas corretamente por pelo menos
75% das pessoas naquela faixa de escore total. Sujeitos que ndo respondem
corretamente a pelo menos dois itens séo classificados como analfabetos, isto &,
como individuos que nao demonstram ter desenvolvido as habilidades elemen-
tares de leitura e escrita necessarias (sobretudo aquelas relacionadas a “codifi-
cacdo” e “decodificacdo” de palavras) para um uso autbnomo da lingua escrita.
A estratificacadobtida por meio desse tratamento é a seguinte:

QUADRO: Descrigao dos niveis de alfabetismo

Estratos Leitura

Analfabetismo O individuo ndo domina as habilidades medidas.

Nivel 1 O individuo localiza uma informacéo simples em enunciados
de uma s6 frase, um anudncio ou chamada de capa de revista,
por exemplo.

Nivel 2 O individuo manifesta capacidade de localizar uma informagao

em textos curtos ou médios (com menor freqiiéncia), mesmo
gue seja necessario realizar inferéncias simples.

Nivel 3 O individuo manifesta capacidade de localizar mais de um item
de informacdo em textos mais longos, comparar informacéo
contida em diferentes textos, estabelecer relacdes entre as in-
formacdes (causa/efeito, regra geral/caso, opinido/fonte), ater-
se a informagao textual quando contraria ao senso comum.
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Estabelecidos os niveis de alfabetismo, o tratamento inicial recebido pelo
conjunto de dados consistiu no cruzamento desses niveis com variaveis
sociodemograficas, culturais e econémicas e, por sua vez, desse conjunto de
variaveis com dados sobre préticas de leitura e escrita, bem como sobre os
julgamentos dos individuos a respeito de suas praticas e habilidades.

Para a analise dos dados, dispbe-se, portanto, de dois grupdEaeo-
resde letramento da populacéo. Em primeiro ludarevidéncias de capacida-
des de leitura, organizadas em torno dos niveis de alfabetismo apreendidos. Em
segundo lugardispde-se de um conjunto de dados constituidos pelas declara-
¢Bes dos sujeitos da pesquisa a respeito de suas praticas de leitura e de escrita,
assim como a respeito do modo pelo qual véem a lingua escrita e avaliam suas
capacidades e usos. Embora, neste artigo, seja utilizado, de modo central, o
primeiro grupo de indicadores, recorre-se, de maneira secundaria e aaxiliar
segundo grupo de indicadores.

Certamente, ambos apresentam limitacdes para a apreensao de um fenéme-
no de natureza complexa como o letramento, e essas limitac6es devem ser leva-
das em conta na interpretacdo dos dafledabilidades avaliadas, primeira-
mente, representam apenas parcialmente o conjunto de procedimentos e capaci-
dades que os leitores utilizam nas diferentes praticas de que participam. Séo
apreendidas, além disso, num contexto que nao reproduz todos os condicionantes
sociais e discursivos dos contextos de uso da escrita que pretende representar
e que, ao interppentre o leitor e textos, um conjunto deguertas e a presenca
de um entrevistadpconstitui uma nova situacao discursiva particdgquela
de um testeAs praticas de leitura e escrita, por sua vez, sdo apreendidas por
meio de evidéncias indiretas — as declara¢des dos sujeitos sobre tais praticas.
As declaragbes supdem, na maior parte das vezes, um esforco de rememoracao
pouco natural para os sujeitos, uma vez que séo levados a determinar e quantificar
materiais ou eventos submersos em praticas rotineiras, que ndo supdem, neces-
sariamente, a atengdo a esses aspectos, nem, muito menos, sud.rét@ncao
ultimo, essas declaragdes tém por objeto praticas culturais hierarquizadas em
termos de sua legitimidade, o que faz pesar sobre 0s sujeitos um efeito de censu-
ra — resultando na subestimacéo de praticas e disposic¢des tidas como ilegitimas
ou, ao contrario, na superestimacao daquelas consideradas mais desejaveis ou
apropriadas.

Apesar disso, deve-se ter em mente que a consciéncia dessas limitacdes se
expressou, na elaboracéo e utilizacdo dos instrumentos, num conjunto de pre-
caucdes de natureza metodologkshabilidades de leitura apreendidas foram
determinadas com base em tarefas contextualizadas, organizadas em torno de
um suporte de efetiva circulacdo social — uma revista e ndo um conjunto de
folhas de teste —, que apresentava ao leitor géneros textuais de uso corrente e
apropriados ao suporte, como anincios, noticias, reportagem, carta, cupom de
promocé&o, dentre outros. Se, evidentemente, essas precaucdes ndo instauram
uma efetiva situacdo de uso da lingua escrita, elas atenuam, em certa medida, a
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artificialidade da situacao de teste. Em sua realizacéo, além disso, buscou-se
controlar o efeito que a familiaridade com enunciados ou questdes de testes
exerce sobre os sujeitos. Em nenhuma parte do instrumento foram utilizadas
guestdes fechadas, com respostas de multipla eséslterefas mais simples
e construidas especialmente para apreender habilidades de sujeitos menos
escolarizados (e, portanto, menos familiarizados com esses géneros de texto)
eram apresentadas oralmente pelo entrevistador e respondidas, também oral-
mente, pelo entrevistadA. partir das tarefas de dificuldade média, o sujeito
escrevia, ele mesmo, suas respostas (que néo envolviam a redacdo de senten-
¢as, mas apenas de uma ou mais palavras) e, somente no final(@otgstse
apresentavam as tarefas mais complexas), lia os enunciados e redigia as respostas.
Tendo em vista o efeito de censura decorrente do maior ou menor grau de
legitimidade de préticas de leitura, o questionario somente apresentava as per-
guntas relativas ao valor da leitura para o sujeitos, bem como as praticas de
maior prestigio, como a leitura de jornais, revistas e, sobretudo, de livros, cabe
registrar que o questionario também faz um extenso levantamento de préticas
“ordinarias” ou “cotidianas* de leitura e escrita, relacionadas a esfera da vida
domeéstica e de sua organizacéo cotidiana, como fazer listas de compras, utilizar
extratos bancarios, contas e catalogo telefdnico, controlar despesas familiares,
por meio da escrita, dentre outrAstes, portanto, de fazer suas declaracdes
relativas a praticas de leitura de prestigio, 0s sujeitos tiveram a oportunidade de
tornar visivel para si mesmos uma familiaridade com materiais escritos, o que
pbéde, em certa medida, atenuar o efeito de censura no tratamento de usos legi-
timos da lingua escrita. Por fim, procurou-se sempre utilizar perguntas em forma
neutra, de modo a atenuar o efeito de busca da resposta esperada ou legitima na
propria formulagdo da pgunta.Ao entrevistado pguntava-se, por exemplo,
“0 Senhor gosta ou ndo gosta de ler”, “costuma ou ndo costuma ler jornal”, etc.
Ao lado da consciéncia das limitagdes dos instrumentos do, ¥Ni&fpor
tante que o leitor também tenha em mente, na interpretacéo dos dados obtidos,
que, ao tomar como objeto de descricdo e analise a distribuicdo do acesso a
cultura escrita, 0os autores ndo pretenddmssificar a populacédo estudada
tendo em vista seu maior ou menor acesso a lingua escrita, e, por meio dessa
classificac@oijnstituir divisbes entre os letrados e os iletrados, entre os que
sabem mais e 0s que sabem menos, entre os leitores e os néo leitores, de modo
a hierarquizarcom base num ponto de vista “grafocéntrico”, esses grupos ou
classes (cf., por exemplo, Kleiman, 2008).contrario, considerando que, em
escala societaria, o dominio da escrita €, como a posse de outros bens, um dos
fendbmenos sociais questituemessas divisdes e diferencas, um dos fenéme-
nos quedistinguemgrupos e hierarquias entre étes que os autores preten-
dem é apreendgustamente, 0 modo pelo qual a sociedade brasileira desigual-
mente distribui 0 acesso a cultura escrita e, por meio dessa desigual distribui-
¢éo, possibilita a uns e a outros maior ou menor acesso a bens e processos
econdmicos, sociais e culturais (dentre eles, uma maior ou menor possibilidade
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de afirmacéo ou de “perda identitarfd’\s “classes” ou “categorias” que aqui
serdo utilizadas (como “negros”, “mulheres” ou “evangélicos”), além disso,
designam, como defende Pierre Bourdieu (1994), sob um ponto de vista teérico
e, portanto, abstrato, um conjunto de “propriedades determinantes” que, em
oposicao a outras, permiteamplicare compreendeos fenbmenos sociais em
estudé®. De modo algum podem ser tomadas com base num modo de pensa-
mento “substancialista”,

(...) qui est celui du sens commun — et du racisme — et qui porte a traiter les
activités ou les préférences propres a certains individus ou certains groupes
d’'une certaine société a un certain moment comme des propriétés substantielles,
inscrites une fois pour toutes dans une stiessencdiologique ou — ce qui ne

vaut pas mieux — culturelle [...] (Bourdieu, 1994, p.18 — énfase do &utor)

Uma desigual distribuicdo do acesso a escrita

Os resultados dos testes aplicados em 2001 e 2003 mostraram uma distribui-
cao relativamente semelhante e estavel dos niveis de alfabetismo da populacéo
brasileira (Bbela 1).

De acordo com esses dados, a maioria da populagdo (mais de um terco)
encontra-se no nivel 2 de alfabetismo, que representa um ddrasnodas
habilidades de leitura: com grande freqiiéncia, os sujeitos desse grupo conse-
guem localizar informacdes explicitas em textos curtos ou médios, mas apresen-
tam dificuldades para fazé-lo quando se trata de um nimero maior de informa-
¢bes, quando essas informagdes sao de natureza implicita (e demandam
inferéncias de natureza mais complexa) e quando séo apresentadas em textos de
maior extensdo. O segundo maior grupo é o que corresponde ao nivel 1 (repre-
sentado por pouco menos de um terco da amostra), em que se concentram o0s
sujeitos que demonstram no teste um dominmoidienentosa escrita, em sua
maior parte identificados a codificagcdo e decodificacdo de palavras, bem como a
compreensdo de sentencas e partes de tédasienores concentracdes da
populacgédo estao distribuidas entre os grupos constituidos pelos que atingem o
nivel 3 de alfabetismo e pelos analfabetgsroporcéo daqueles que atingem o
nivel 3, que representa um domipienodas habilidades testadas, corresponde
a cerca de um quarto da populacéo; ja a proporcdo daqueles que se encontram
na condicdo de analfabetismo € constituida por cerca de um décimo da popula-
¢éo considerada

As ligeiras diferencas verificadas entre 2001 e 2003 est&o dentro da margem
de erro do estudo. Serdo necessarios mais levantamentos para verificar se as
evolucdes observadas — em especial a maior concentragdo que se identifica, em
2003, no nivel 2 — confirmam-se como tendéncias ou apenas como flutuagées no
interior da margem de erro.
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Tabela 1
Distribuicéo dos niveis de alfabetismo na populacéo brasileira

de 15 a 64 anos
Niveis\Ano 2001 2003
Analfabetismo 9% 8%

Alfabetismo Nivel1  31% 30%
Alfabetismo Nivel 2  34% 37%
Alfabetismo Nivel 3  26% 25%

Fonte: INAF 2001 e INAF 2003

Em sintese, os dados mostram que menos de trés brasileiros em cada 10
alcancam o nivel mais alto e pleno de alfabetismo; a maior parte da populagao se
concentra, assim, nos dois primeiros niveis (1 e 2).

O relacionamento desses resultados com variaveis sociodemograficas evi-
dencia que as desigualdades na distribuicao do acesso a lingua escrita
correspondem, em linhas gerais, a desigualdades no acesso a outros recursos e
beneficios econdmicos, sociais e culturais, organizando-se, portanto, em torno
de um “efeito Mateus”, de acordo com o qual quanto maiores os recursos de um
individuo ou grupo social, maiores as probabilidades de torna-los rentaveis e
passiveis de acumula¢io

Nas areas geograficas e nos subgrupos populacionais em que a renda —
assim como a disponibilidade de bens e servigos — é,rtaidrém é maior a
proporcao de individuos que atingem os niveis mais avancados de dominio das
habilidades de alfabetismo. Os resultados obtidos em'®2@@3tram que o
percentual dos que atingem o nivel 3 de alfabetismo é mais acentuado nas
Unidades da Federag&do (UF) com maior indice de Desenvolvimento Humano
(IDH): 27% no grupo de UF com IDH mais alto, 25% nos estados com IDH médio
e 21% nas UF com IDH mais batkdOs resultados mostram, também, que, nos
municipios com mais de 100 mil habitantes, 31% atingem o nivel 3, contra 16%
nos municipios com até 20 mil pessoas; do mesmo modo, em meios urbanos, € de
28% a concentracéo daqueles que atingem o nivel 3, contra 13% em meios rurais.

As geracdes que tiveram maior acesso a escolarizagao sao também aquelas
gue mais tém acesso a cultura escrita: entre os jovens de 15 a 25 anos, 0s que
alcancam o nivel 3 de alfabetismo perfazem 39%, contra apenas 10% entre os
que tém de 50 a 64 anos de idddembém a maior escolaridade do pai favorece
o desempenho dos filhos no teste: tendem a apresentar maiores concentracdes
no nivel 1 (43%) aqueles cujos pais ndo possuiam escolaridade; no nivel 2
(40%), aqueles cujos pais estudaram da 12 a 32 série do Ensino Fundamental e,
no nivel 3 (46%), aqueles cujos pais tiveram uma escolaridade superior ou igual
a 42 sérig. Essas desigualdades sdo do mesmo modo acentuadas tendo em

96



vista as desigualdades construidas com base em relacdes raciais: 30% daqueles
que se declaram brancos atingem o maior nivel de habilidades, contra 21% dos
que se declaram negros ou pardos. Por fim, essas desigualdades sao ainda mais
acentuadas na comparacao entre individuos de familias com maior ou menor
poder aquisitivo: entre as pessoas pertencentes as dassBs segundo o

Critério de Classificacdo Econémica BrgsB6% atingem o nivel 3, contra 31%

na classe C e 13% nas classes DAsHEesigualdades de acesso a lingua escrita
tendem a reproduzidesse modo, os mesmos padrdes brasileiros das desigual-
dades de acesso a outros beneficios econdmicos, sociais e culturais.

No interior desse quadro geral, porém, quatro fendmenos merecem atencao.
Primeiramente, como as praticas de leitura e de escrita sao, dentre as praticas
culturais, aquelas mais dependentes da escola, 0 acesso a escolarizacao mais
longa — sobretudo a educacéo basica, como se vera — constitui um importante
fator na diminuicao das desigualdades no acesso a €sEntasegundo lugar
esse efeito equalizador de uma maior escolaridade, entretanto, parece se mostrar
mais limitado quando se exerce sobre familias menos escolarizadas, sobre gru-
pos com menor poder aquisitivo e sobre negros: mesmo que, por exemplo, uma
maior escolaridade aumente os niveis de alfabetismo da populacdo negra, isso
nao é suficiente para apagar as distancias que a separam da populagéo branca.
Em terceiro lugarao que tudo indica, o efeito positivo da escolarizacdo pode
resultar tendo em vista as relagdes de género, de uma possibilidade maior de
tornar rentavel a escolarizacdo para dominio da cultura escrita: o “efeito Mateus”
gue organiza, em linhas gerais, a distribuicao dos niveis de alfabetismo parece
ndo se manifestar em relacéo as mulheres; embora estas tenham, em geral, menor
acesso aos beneficios econdmicos e simbolicos da escolarizagao, tendem —
como se vem detectando, no Brasil e internacionalitenés Gltimas décadas
— a alcancgar niveis mais altos de escolarizacdo que os homens e parecem ser
mais capazes de tornar rentaveis os efeitos dessa escolariza¢ao sobre o dominio
da lingua escrita. Por fim, ao que parece, independentemente da escolarizacao, a
religido tende a constituir uma condicdo, cuja importancia merece ser melhor
dimensionada, relacionada ao acesso a niveis mais avancados de alfabetismo.

Examinar mais detidamente esses quatro fenébmenos relacionados aos efei-
tos da escola sobre a insergdo na cultura eserda objetivo da proxima se¢ao.

Cultura escrita, duracéo e variacao da experiéncia escolar

Dentre os recursos sociais desigualmente distribuidos, a escolarizagéo tem
especial interesse para o estudo da difusdo do alfabetismo. Pesquisas internacio-
nais que empregam modelos multivariados para determinar o valor explicativo
de fatores sociodemograficos nos niveis de alfabetismo da populagdo adulta
mostram sistematicamente que o nivel de escolaridade é a variavel com maior
poder explicativ®. O mesmo se verificou em estudo dos niveis de alfabetismo
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junto a populacao paulistana ad#lt®Ds resultados do INAPor usa vez,
também evidenciam os efeitos da desigualdade educacional nos niveis de
alfabetismo da populacao. E o que se analisard em seguida.

1. Cultura escrita eduracéoda experiéncia escolar

Segundo os resultados de 2003, o nivel 3 de alfabetismo s6 € majoritario
entre pessoas com pelo menos a educacédo basica complaela 2 mostra
qgue, dentre as pessoas que nao freqlentaram ou ndo completaram nenhuma
série escolaB0% séo analfabetos e 20% tém um nivel rudimentar de habilidade
de leitura, de acordo com o té&téntre as pessoas com um a trés anos de
estudo, chama a atencao o fato de que 32% se encontram ainda na condicao de
analfabetismo absoluto, ao lado dos 51% que s6 atingem oHivd popula-
¢do com quatro a sete anos de estudo, verifica-se uma concentracdo ainda
grande no nivel 1, quase a mesma relativa ao nivel 2. Sé entre pessoas com pelo
menos oito anos de estudo passa-se a obter uma concentracao de mais de 80%
no nivel basico e pleno de alfabetismo, sendo que o nivel pleno s6 é majoritario
entre pessoas com pelo menos o ensino médio cofipleto

Tabela 2
Distribuicdo dos niveis de alfabetismo na populacao brasileira de 15 a 64
anos, segundo os anos de estudo* (2003)

Nenhum la3 4a7 8al0 11 oumais

Analfabetismo 80% 32% 2% - -
Alfabetismo Nivel 1 20% 51% 42% 14% 4%
Alfabetismo Nivel 2 - 16% 43% 46% 37%
Alfabetismo Nivel 3 - 1% 12% 40% 59%
BASE il 343 757 410 399

*Os anos de estudo referem-se a Ultima série concluida, assim, pessoas com
8 anos de estudo tém o correspondente ao Ensino Fundamental completo e as
com 11 anos de estudo ao Ensino Médio completo. Fonte: INAF 2003.

A medida que controlamos a escolaridade, ou seja, comparamos grupos
com niveis de escolaridade semelhante, as diferencas entre areas geograficas e
subgrupos sociais — apontadas anteriormente — se atenuam ou desaparecem.
No conjunto da amostra, a proporcéo de pessoas com nivel 3 é de 28% na zona
urbana e de 13% em meios rurais; considerando apenas a popula¢cado com quatro
a sete anos de estudo, a diferenca cai para 12% contra 13%,; considerando, por
fim, a populagédo com oito a dez anos de estudo, os habitantes de meios urbanos
e rurais passam a demonstrar um nivel equivalente de alfabetismo (de 41%). O
mesmo ocorre com Unidades da Federagdo com IDH diferenciado: tomando
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apenas a populacdo com oito a dez anos de estudo, o percentual dos que atin-
gem o nivel 3 se situa em torno de 40%, seja qual for o ABHliferencas
apreendidas, além disso, tendo em vista as popula¢cées de municipios com por-
tes distintos, tendem a desaparecer ao serem também controladas pela escolari-
dade.

Com relacgédo as diferencas entre grupos etarios, € importante levar em conta
que, como ja se indicou, uma vez que a expansao da educacao basica é um
fendbmeno recente em nosso pais, os jovens tém em geral um nivel de escolarida-
de mais alto que as demais geracdes. E também preciso considerar que, para 0s
mais jovens, a experiéncia escolar € mais recente. O Gréfico 1 (pagina seguinte)
ilustra relacdes sugestivas quanto ao impacto da escolarizacdo nas distintas
geracdes. Nas quatro primeiras colunas, referentes ao conjunto da amostra, é
clara a vantagem dos mais jovens, cuja escolaridade também &.nm\ser
quatro colunas centrais, que mostram o desempenho da populagéo com escola-
ridade mais baixa (de quatro a sete anos de estudo), verifica-se ainda 0 mesmo
padrdo, possivelmente gracas a proximidade da experiéncia escolar dos mais
jovens. Ja nas colunas da direita, onde esta representado o desempenho das
pessoas com mais escolaridade, as diferencas sdo muito menores e nao lineares.
As reduzidas bases de célculo ndo favorecem afirmacfes conclusivas, mas 0s
dados sugerem a hip6tese de que, a partir de um certo patamar de escolaridade
— oito anos de estudo, nesse caso — as habilidades de alfabetismo se consoli-
dem de modo a viabilizar sua manutencéo e desenvolvimento ao longo da vida.
Também nao se pode perder de vista que, como as proprias bases de calculo
indicam, os que tinham acesso a uma escolaridade de oito anos ha 30 ou 40 anos
constituiam um grupo muito mais seleto do que os que se escolarizaram nas
duas Ultimas décadas.

Gréfico 1
Proporcédo de pessoas que atingem os niveis 2 e 3 de alfabetismo, segundo a faixa etéria e

os anos de estudo
O Nivel 2 O Nivel 3

53% ( 4294
9%
4%
46% 4001 p 3994 4294 459

15a24 25a34 35a49 50a64 15a24 25a34 35a49 50a64 15a24 25a34 35a49 50a64

Total Total Total Total De4a7 De4a7 Ded4a7 Deda7 8oumais 80oumais 8oumais 8 oumais

(609) (483) (545) (363) anosde anosde anosde anosde anosde anosde anosde anosde
estudo estudo estudo estudo estudo estudo estudo estudo
(188)  (196) (247) (126)  (386) (209) (159) (55)

Obs: Os numeros entre parénteses indicam a quantidade de pessoas da amostra
em cada categoria, portanto, a base sobre a qual se calculam os percentuais.
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Em sintese, tudo indica que uma escolariza¢édo mais longa (sobretudo maior
gue oito anos de estudo) seja uma importante condicdo para o0 acesso a cultura
escrita, contribuindo para a reducdo das desigualdades que tendem a construir
um desigual acesso a niveis mais altos de alfabetismo.

Apesar disso, observa-se que a relacdo positiva entre escolaridade e nivel
de alfabetismo tende a se mostrar limitada se se levam em conta outros elemen-
tos. Com efeito, como argumenta Magda Soares (2003),

(...) é preciso analisar o avesso dos dados, pois ndo sdo despreziveis os nume-
ros que indicam a negacgéo de uma relacdo entre letramento e escolarizacao:
surpreende que 42% dos que completaram o Ensino Médio e ndo completaram
o Ensino Superigou seja, dos que tem onze a catorze anos de escolaridade,
ndo tenham atingido o nivel 3 de alfabetismo, e ainda que 22% dos que tém
curso superior completo estejam nos niveis {@ 29¥

Em torno de que fendmenos sociais se constroem, na sociedade brasileira,
esses fortes limites ao papel da duracdo da escolarizacédo sobre a inser¢éo na
cultura escrita? Para responder a essa pergunta, Magda Soares (2003) formula
trés hipoteses principais primeira delas refere-se a uma possibilidade de “ocor
réncia de um retorno ou reversédo a niveis de habilidades inferiores aqueles
atingidos por via do processo de escolarizacdo, em decorréncia de pouco ou
nenhum uso da leitura e da escrita fora da escola, seja por falta de oportunida-
des, seja por falta de interesse” (p. 8%egunda hipotese é a de que pelo fato
de um longo periodo de tempo poder “estar interposto entre a época em que
ocorreu a escolarizacdo e o momento da avaliacdo das habilidades de leitura e
escrita” (p. 99) pelo INAFum individuo pode ter mostrado um desempenho
insuficiente por “estar afastado por muitos anos da situacédo ‘teste™ (p. 99), pela
“estranheza diante dessa situacao” (p. 99-100) ou pela possibilidade de as habi-
lidades medidas pelo teste ndo serem ‘mais aquelas desenvolvidas pela escola a
época em que o individuo a freqiientou” (p. 100). Por fim, a terceira hipétese —
que a autora desenvolve detidamente em seu trabalho — é a de que o reduzido
efeito da duracdo da escolarizagéo sobre uma parcela importante da populacéo
se deveria a “um possivel distanciamento entetramento escolar as habi-
lidades de leitura e escrita desenvolvidas na e pela escolaletranoento
social— as habilidades demandadas pelas praticas de letramento que circulam
na sociedade” (p.100 — énfase da autora).

Os pressupostos dessa Ultima hipdtese sao trés. Primeiramente, a autora
assume que o letramento é um fendbmeno situado, dependente dos contextos de
uso e de aquisicdo da escrita, 0 que leva a postular a existélatiamentos
e ndo de um letramento universal e abstrato. Em segundpdagabase em
estudos sobre o processo de construgdo dos saberes e3calaasra con-
sidera que o contexto escolar e as necessidades peculiares desse contexto cons-
troem, com base nos usos da lingua escrita em socieddelgarento social
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—, um tipo especifico de letramento, a que denolefremento escolaPor fim,
a autora assume que letramento social e letramento eSeotéiora situados
em diferentes espacos e em diferentes tempos, séo parte dos mesmos processos
sociais mais amplos” (p. 111).

Argumentando que, diferentemente de outras avaliagcdes de niveis de
alfabetismo ou de leitura, que medem o letramento escdldAF apreende,
pelas caracteristicas descritas na primeira parte deste artigo, um letramento so-
cial, a autora conclui que, por serem parte de processos sociais mais amplos,
“experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da escrita proporcionadas
pelo processo de escolarizacdo acabam por habilitar os individuos a participa-
¢do em experiéncias sociais de uso da leitura e da escrita no contexto social
extra-escolar” (p. 111). Em sintese, apesar das diferencas entre o0 que se ensina
na escola e 0 que se demanda em outras esferas do mundo social, quanto maior
a escolarizacdo, maior seu peso na construcdo de niveis de letramento social.
Assim, paradoxalmente, a autora termina por chegar a uma conclus@éggue
sua hipétese de partida: os limites da duracéo da escolarizacdo sobre o desen-
volvimento de habilidades de uso da lingua escrita ndo podem ser explicados
pela distancia entre o letramento que se vivencia na escola e o letramento social,
medido pelo INAF

A hipétese feita por Magda Soares €, portanto, insuficiente para auxiliar a
compreender as razdes pelas quais o efeito equalizador da extenséo da escolari-
dade ndo se manifesta para expressivas parcelas escolarizadas da populacéo
brasileira; que esse efeito — como ja se indicou mais acima de modo sucinto —
ndo anule as diferencas determinadas pela duracéo da escolaridade do pai, ndo
anule as diferencas de classe, ndo anule as diferengas construidas em torno de
relacdes raciais. Buscar compreender esses limites da duracéo da escolarizacéo
sera o objetivo da proxima secéo.

2. Cultura escrita evariacdoda experiéncia escolar

Tendo em vista as diferencas determinadas pela duracdo da experiéncia
escolar do pai (Grafico 2), deve-se obseraates de tudo, que os dados evi-
denciam um acentuado incremento da escolarizacéo dos respondentes em rela-
¢do a escolaridade de seus pais. Para isso, basta levar em conta que, dentre
agueles entrevistados cujos pais tiveram de um a trés anos de estudo, 43%
realizaram quatro a sete anos de estudo, 22% oito a dez anos e 16% 11 ou mais,
0 que significa que 81% deles alcancaram uma escolaridade superior a de seus
pais.Apesar disso, como se pode verificar pelo grafico, mesmo controlada a
escolaridade do filho, é regularmente maior a participagédo nos niveis mais altos
de alfabetismo daqueles cujos pais tém maior escolaridade.
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Gréfico 2
Pessoas que atingem os niveis 2 e 3 de alfabetismo,  segundo a escolaridade do pai e os

anos de estudo do respondente
O Nivel 2 ONivel 3

11 I

Paisem Paicom Paicom Paisem Paicom Paicom Paisem Paicom Paicom Paisem Paicom Paicom Paisem Paicom Paicom
escol. prim.inc. prim.ou escol. prim.inc. prim.ou escol. prim.inc. prim.ou escol. prim.inc. prim.ou escol. 11 prim.inc. prim.ou
Total Total mais  Até3 A3 mais De4a7 De4a7 mas De8al De8ald mas oumas Iou mas 1
(553) (559 Total anosde anosde Até3 anosde anosde De4a7 anosde anosde De8al anosde mas oumais
(600) estudo estudo anosde estudo estudo anosde estudo estudo anosde estudo anosde anosde
(227) (02) estudo  (240) (237)  estudo (49) (23)  estudo (37) estudo estudo
32 (u7) (1B0) (89) (241

Assim, a duracéo da escolaridade dos entrevistados ndo se mostra suficien-
te para reduzir o efeito da antiguidade da experiéncia escolar familiam
outros termos, da antiguidade da acumulacéo do capital escolar pel@¥amilia
Sao, portanto, fatores ligados a diferenciacdo da experiéncia escolar — ao modo
pelo qual alunos oriundos de meios mais ou menos escolarizados se relacionam
com a instituicdo escolar (e com seus usos da escrita) e a maneira por meio da
gual essa instituicdo lida com esses diferentes modos de relacdo — que podem
auxiliar a compreender os limites da duracdo da escolarizacédo sobre a insercéo
na cultura escrita

A classe social do individuo, determinada pelo poder aquisitivo da familia,
também parece ser um desses fatores que condicionam tipos de experiéncia
escolar diferenciados e que, desse modo, limitam as chances de uma maior
escolarizacdo implicar uma inser¢do mais definitiva na cultura escrita. Como se
pode observar por meio do Grafico 3, mesmo tendo alcangado o mesmo numero
de anos de estudo, apenas as classe8 apresentam sempre participagdes

Grafico 3
Pessoas que atingem os niveis 2 e 3 de alfabetismo,  segundo a classe social e os anos de
estudo
O Nivel 2 O Nivel 3
56%| % 43% o 47%
29%| = 2]
49%|
36%) 4% 3694 42%) 43% 4594 44% 2o 4494 45%
AB C DIE AlB C DIE A/B [} DIE A/B [} DIE
Total Total Total De4a7 Ded4a7 Ded4a7 De8al0 De8al0 De8al0 1lou 11ou 11ou
(299) (615) (1086) anos de anosde anosde anosde anosde anosde mais mais mais
estudo estudo estudo estudo estudo estudo anosde anosde anos de
(49) (222) (486) (62) (192) (156) estudo estudo estudo
(183)  (156) (60)

102



maiores nos niveis mais altos de desempenho, particularmente no nivel 3, com
percentuais que chegam a 48% na faixa dos individuos que tiveram de oito a dez
anos de estudo e a 69% na faixa dos individuos com 11 ou mais anos.

Tendo em vista esses resultados, é forcoguptar se as diferenciacdes
apreendidas nao seriam resultantes, dentre outros fatores, da diferenciacdo da
experiéncia escolar de criancgas e jovens pertencentes a esses diferentes grupos,
bem como das redes de ensino — publicas ou privadas — as quais os diferentes
grupos tendem a ter acesso. Os dados do Sistema Naciohalldedo da
Educacao Basica (Saeb), por exemplo, mostram sistematicamente que alunos de
escolas privadas (as quais, evidentemente, tém acesso as criangas e jovens
provenientes de grupos com maior renda) apresentam médias de desempenho
mais altas que os alunos das escolas publicas (RUBR). Essas diferencas de
rendimento sédo excessivamente altas para deixarem de ser evidenciadas. No
Saeb 2001, a média em leitura de criancas da 42 série de escolas privadas alcanca
209,2, enquanto a de criancas da mesma série de escolas publicas atinge 162,8
nas estaduais e 157,9 nas municipais. Na 82 série, a média, nas particulares, é de
282, contra, aproximadamente, 229 tanto nas estaduais quanto nas municipais.
No 3° ano do Ensino Médio, por fim, os alunos das escolas particulares apresen-
tam uma média de 309,6, em contraposicdo a média de 253,2 de alunos das
publicas Ao final do Ensino Médio, portanto, um estudante de escola publica
nao alcanca a média obtida, ao final do ensino fundamental, por um estudante de
escola particular

A diferenciacéo da experiéncia escolar dos diferentes grupos pode, portan-
to, fornecer elementos para compreensao da desigual distribuicdo do acesso a
lingua escritaApesar disso, outros fatores merecem ser levados em conta. Como
se pode observar pelo grafico, mesmo com niveis de escolaridade mais baixos,
os individuos de renda mais alta alcancam niveis mais altos de alfabetismo, o
gue leva a supor que, além da escolarizacao diferenciada, esses individuos pos-
suem, ao longo da vida, possibilidades de inser¢cédo no mundo social que favore-
cem o acesso — ainda que mais lacunar — a cultura escrita.

A comparacao entre brancos e negros com anos de escolaridade semelhan-
te pode também auxiliar no exame do efeito do tipo diferenciado de experiéncia
escolaybem como do peso que possibilidades, ao longo da vida, de insercdo em
diferentes contextos sociais exercem sobre 0 acesso a cultura escrita. No Grafico
4, podemos observar que, no total da amostra, € maior o percentual de brancos
nos niveis de alfabetismo mais elevados. Entre pessoas com escolaridade mais
baixa, entretanto, é entre 0s negros que se encontram os maiores indices nos
niveis mais altos. Ja entre as pessoas que tém de oito a dez anos de estudo, ou
11 ou mais anos, os brancos passam a levar vantagem, o que possivelmente se
explique, dentre outros fatores, pelo tipo diferenciado de experiéncia escolar a
que esses dois grupos tém acesso.
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Grafico 4
Proporgéo de pessoas que atingem os niveis 2 e 3 de alfabetismo, segundo a raca
declarada e os anos de estudo
O Nivel 2 O Nivel 3
56% 62%]
2% A
38%) 35| % 4% 4% : 42%) 39%| 35%
Negra Branca Negra Branca Negra Branca Negra Branca Negra Branca
Total Total Até3anos Até3anos Deda7 De4a7 De8al0 De8al0 1loumais 11 oumais
(1013) (912) de estudo de estudo anos de anos de anos de anos de anos de anos de
(263) (156) estudo estudo estudo estudo estudo estudo
(406) (321) (184) (211) (160) (224)

De acordo com dados do Saeb (Araujo & Luzio, 2003) criancas e jovens
negros tendem a ter um rendimento menor na avaliacdo em leitura e matematica
do que criancas e jovens brancos, mesmo que 0s pais possuam 0 mesmo nivel
de escolaridade, o que leva a supor que, no interior das escolas (sejam elas
publicas ou privadas) se propiciem oportunidades distintas de relacdo com a
escola e com o sabem funcéo da pertenca a um ou outro grupo étnico

Os dados do INAF relativos as populacdes menos escolarizadas — nas
quais se identifica um melhor desempenho entre negros que entre brancos — séo
de especial interesse para a analise das desigualdades raciais. Isto porque os
demais indicadores existentes normalmente se referem a populacdes
escolarizadas, sejam elas as avaliac8es escolares, sejam 0s estudos populacionais
em paises desenvolvidos, onde a escolariza¢do basica € universalizada. Os da-
dos do INAF ao permitirem a comparacao entre grupos com menos e mais
escolaridade, reforcam a hip6tese de que — pelo menos no que se refere ao
dominio da escrita — € a escola que tende a promover ou a reforcar a segregacéo,
por meio de mecanismos que merecem estudos mais detalhados.

Os dados sobre as praticas de leitura e escrita apurados pelo INAF relinem
evidéncias que tornariam ainda mais complexa a analise desses mecanismos de
segregacao na esfera escolar (e possivelmente também fora dela) que explicam
as condicfes de letramento diferenciadas de negros e brancos. Seria de se su-
por, tendo em vista as diferencas de desempenho, bem como as chances desi-
guais, no Brasil, de acesso da populacdo negra aos diferentes tipos de capitais
(econémico, social e cultural), que, no nivel das praticas, se apreendesse uma
menor participacao dessa populacdo em préticas letradas. Nao € o que demons-
tram dados sobre declaracdes de praticas. Na esfera doméstica, por exemplo,
dentre um conjunto de 14 préticas investigadas, observa-se que, entre pessoas
com baixa escolaridade, os brancos tém maior envolvimento com praticamente
todas as praticas, com excecédo da escrita de cartas; no grupo com maior escola-
ridade, entretanto, a desvantagem dos negros desdpdiesse caso, seria
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possivel supor que, entre pessoas com menos escolaridade, o envolvimento
menor dos negros com praticas de leitura e escrita na esfera doméstica esteja
mais diretamente associado a um acesso mais restrito ao universo do consumo
(do que depende parte importante dos usos da escrita examinados) do que
propriamente a insuficiéncia de habilidades para enfrentar as demandas de leitu-
ra nesse ambito, uma vez que, no teste, os individuos com menor escolaridade
nao demonstram capacidades inferiores aos dos brancos. Por outro lado, o
desaparecimento das diferencas entre negros e brancos quando consideradas
as pessoas com maior escolaridadeéBie pelo menos) talvez possa ser expli-
cado pelo fato de que junto a esse subgrupo 0 acesso ao consumo e mecanis-
mos a ele relacionados ja é suficientemente homogéneo e que as diferencas
quanto a habilidades de leitura ndo se manifestem particularmente nesse ambito.
Como observa Britto (2003), ndo € nas praticas ordinarias de leitura e escrita que
0s mecanismos de segregacao social operam mais agudamente.

O que é curioso em relacéo a esse aspecto € que, na esfera do consumo
cultural, na leitura de livros, revistas e jornais, por exemplo, onde mecanismos de
distincdo social incidem fortemente, como atesta farta producdo socioldgica
sobre o tema, tampouco se observam diferencas entre negros e brancos, tal
como seria de se supor tendo em vista as diferencas do nivel de alfabetismo. O
que os dados mostram é que, tanto 0 gosto pela leitura para entretenimento
quanto a leitura de jornais, revistas e livros de ficcdo € muito mais frequente
entre pessoas com escolaridade mais alta, seja qual for a raca declarada, o que
evidencia a forte dependéncia dessas praticas da escolafizagdo

Abranger adequadamente a complexidade dos efeitos das relagbes de raca
nas configuracdes do letramento, considerando ao mesmo tempo niveis de ha-
bilidades e préaticas —ambos aliados a diferencas na experiéncia escolar —, exce-
de as possibilidades desse artigo. Se abrimos esse paréntese na sua linha prin-
cipal analise, referida a duragdo e variagdo da experiéncia efmdEambém
para deixar marcada a constatagdo de que os niveis de habilidade de uso —ainda
gue fundamentais — ndo sdo os Unicos determinantes do envolvimento diferen-
ciado em praticas de letramento. Estdo em jogo ai também disposicdes e orienta-
¢Oes ideologicas sobre as quais, certamente, a experiéncia escolar também tem
efeitos. Ha que se ter em vista que tanto a duragdo quanto a qualidade da
experiéncia escolar determinam néo so6 niveis de habilidade e praticas diferenci-
ados, mas também atitudes e valores com relagéo a leitura e a escrita, que preci-
sam ser melhor explorados.

Assim, no que diz respeito a escola, se se retoma a hipétese de Magda
Soares (2003), é forgoso concluir que nela se produz ndo um letramento escolar
genéric&®, com forte impacto sobre o letramento social, mas letramentos distin-
tos de acordo com o0s grupos ou subgrupos sociais que participam das experién-
cias com a lingua escrita que nela se promovem. Evidentemente, essas diferen-
¢as, como mostram numerosas pesquisas, decorrem do fato de a escola brasilei-
ra propiciar em linhas gerais, experiéncias mais limitadas para o dominio da
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lingua escrita e — portanto, formas de letramento mais restritas — quanto meno-
res forem os capitais (cultural, social ou econémico) dos grupos por ela atendi-
dos, seja pela diferenciacao entre escolas publicas e privadas, seja pelo desen-
volvimento de formas “brandas” de exclusdo, como as diferentes formas de
“condescendéncia”’ e de selecao “insensivel” para com alunos vistos como
“fracos™°. De modo menos evidente, a diferenciacdo pode também decorrer da
maneira pela qual esses distintos grupos dao significado ao dominio da lingua
escrita na escola (e fora dela). E necessario considerar — é o que, por exemplo,
demonstra Labov (1976a) em seus estudos sobre a mudanca ling&isfica

se possam vivenciar as experiéncias escolares com a lingua padrdo (com a lin-
gua “quase” escrita) como forma de opressao ou, como défegdia Kleiman

(2003, p. 213), de ameaca a uma identidade lingtiistica, cultural e racial: “a aquisi-
¢céo da escrita pode ser percebida, pelos sujeitos das camadas pobres, como um
processo autoritario que ocasiona uma perda identitaria, ao exigir a transforma-
cdo do sistema lingliistico e das estratégias pragmatico-discursivas que lhes
séo conhecidas e familiares” (p. 213).

As diferencas no desempenho de homens e mulheres talvez possam auxiliar
na compreenséo dos diferentes modos pelos quais 0s sujeitos vivenciam as
oportunidades — as vezes iguais, as vezes diferentes — de experiéncia escolar
com a lingua escrita. E que essas distingdes organizadas em torno de relagées de
género, apesar de estarem também correlacionadas a diferencas na escolarida-
de, o fazem de maneira bastante partichlasse caso, a peculiaridade reside no
fato de que vantagens em matéria de escolaridade e de dominio de habilidades
de alfabetismo néo correspondem a vantagens no acesso a outros recursos
sociais, nem a posi¢des de maior poder ou preitigmbora venham regredindo
historicamente, as desigualdades entre homens e mulheres no que tange ao
poder econdmico e politico ainda sdo marcantes na sociedade, como atestam,
por exemplo, os indicadores relativos a renda e ao emprego, ou ainda a ocupa-
¢do de cargos eletivos nos poderes executivo ou legislativo. Mesmo nessa
condicao de subalternidade, a populagéo feminina avangou mais em termos de
escolarizacéo, passando a apreseafzartir da década de 1990ma média de
anos de estudo superior a da populacdo mascAliamostra do INAF 2003
retrata essa situacdo: o percentual de mulheres com pelo menos oito anos de
estudo é de 43%, contra 38% dos homens. O mais interessante, entretanto, € que
a comparagao entre grupos com escolaridade semelhante revela uma sistematica
vantagem das mulheres tendo em vista o rendimento no teste. Entre os individu-
os de escolaridade mais baixa, a diferenca ndo é expressiva, mas eleva-se nos
grupos com mais escolaridade, chegando, no nivel 3, a 11 pontos percentuais de
diferenca junto aos dois Ultimos grupos (Grafico 5).
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Gréfico 5
Proporgéo de pessoas que atingem os niveis 2e 3de  alfabetismo, segundo o sexo e os
anos de estudo
O Nivel 2 O Nivel 3
34% 64%! 53%)
36% 38% 46% 436 42% 49% i 43%
FEM MAS FEM MAS FEM MAS FEM MAS FEM MAS
Total Total Até 3anos Até3anos Ded4a7 Ded4a7 DeB8ald De8al0 11oumais 11oumais
(1029) (971) de estudo de estudo  anos de anos de anos de anos de anos de anos de
(204) (230) estudo estudo estudo estudo estudo estudo
(388) (369) (218) (192) (219) (180)

Os dados sugerem que o melhor desempenho em leitura das mulheres esta
associado a outras condi¢des culturais, ndo circunstritas a escolarizacao, que
imprimem peculiaridades a experiéncia escolar das meninas no que se refere a
sua insercdo na cultura escrita, o que explicaria o fato de que estas também
demonstram melhor desempenho em leitura nas avaliacdes estdlaness-
mo nao ocorre em relacdo a matematica. Na edicao do INAF de 2002 — que
focalizou habilidades matematicas — a escolaridade mais alta da populagéo femi-
nina n&o lhe garantiu melhores desempenhos no teste, o que constitui evidéncia
de que a escolarizacdo ndo produz resultados homogéneos seja qual for a area
de aprendizagem ou o grupo populacitfnal

Encontram-se, na literatura a respeito, diferentes possibilidades de explica-
¢do das relacdes de homens e mulheres com a lingua escrita e a experiéncia
escolaf®. Pierre Bourdieti, por exemplo, enfatiza — ao discutir uma tendéncia
feminina a adotar a lingua padréo, bem como outros modelos culturais — a posi-
¢do dominada da mulher nas sociedades masculinas, que, desfavorecendo for-
mas independentes de mobilidade social, contribuiriam para a construcdo de
uma “disposic¢éo socialmente adquirida para se conformar” (p. 69), em outros
termos, para a construcdo de uma disposicao a “docilidade cdltupatire
Bourdieu (1983b) fornece também elementos para a exploracéo do reverso das
relacbes até aqui analisadas, vale diaeelacédo entre homens e leitura, se se
toma o exame, por ele realizado, das relacdes de jovens de meios fortemente
desfavorecidos e marginalizados com a cultura e a lingua padrao, como uma
expressao extrema das relag6es masculinas com aultura

C’est évidemment entre les hommes et, parmi eux, chez les plus jeunes et les
moins intégreés [...], que se rencontre le refus le plus marqué de la soumission
et de la docilité qu'implique I'adoption des manieres de parler Iégitimes. La
morale de la force qui trouve son accomplissement dans le culte de la violence
et de jeux quasi-suicidaire, moto, alcool ou drogues dures, ou s’affirme le

107



rapport a I'avenir de ceux qui n'ont rien a atteredile I'avenirn’est sans doute
gu’une des maniéeres de faire la nécessité vertu. Le parti-pris affiché de réalisme
et de cynisme, le refus du sentiment et de la sensibilité, identifés a une sensiblerie
féminine et efféminée, cette sorte de devoir de dureté, pour soi comme pour les
autres, qui conduit aux audaces désespérées de I'aristocratisme paria, sont une
fagon de prendre son parti d'un monde sans issue, dominé par la misére et la loi
de la jungle, la discrimination et la violence, ou la moralité et la sensibilité ne
sont d’aucun profi(p. 101}°.

As experiéncias culturais de meninos e meninas, portanto, particularmente
o modo pelo qual a lingua padréo (e a lingua escrita a ela associada) integra o
conjunto dos tracos em torno dos quais se constroem identidades masculinas e
femininas, podem auxiliar a compreender a maneira por meio da qual transfor-
mam a experiéncia escala@o diferentes significados a ela e a aquisicdo de
saberes, dentre eles a leitura e a escrita. Certamente, esses elementos da cons-
trucao identitaria feminina e masculina, que imprimem peculiaridades a experién-
cia escolar de meninas e meninos, afetam outras esferas da experiéncia de ho-
mens e mulheres, reforcando, ao longo da vida, as diferenciacdes que se instau-
ram a partir da escola. E isso que sugerem, por exemplo, os dados levantados
pelo INAF, assim como o de estudos internacionais sobre praticas de leitura e
escrita nas esferas doméstica e do consumo cultural, em que se identifica um
envolvimento muito maior das mulheres com essas praticas a ndo ser em casos
bem especific§% Como ja mencionado acima em referéncia as relagdes raciais,
também no que se refere as relagdes de género, uma andlise que compreenda
praticas em diferentes esferas, associadas ainda a diferencas na escolaridade e
nos niveis de alfabetismo encerra uma complexidade de excede o escopo desse artigo.

Ainda assim, as evidéncias aqui comentadas séo suficientes para afirmar
que a duragdo da escolaridade é uma variavel limitada para explicar a distinta
rentabilidade do aprendizado da escrita tendo em vista relagdes de género. E
também uma variavel limitada para explicar uma Ultima diferenciacdo: aquela que
se estabelece entre catdlicos e evangélicdds dados mostram que distribui-
¢do dos dois grupos pela duracao da escolarizagéo é relativamente a mesma,
embora se verifique uma maior concentragdo, ainda que discreta, de catolicos
(24%), dentre aqueles que tiveram até trés anos de estudo, contra a concentra-
¢do de evangélicos (20%) no mesmo grupo de escolariaetar dessa seme-
Ihante distribuicéo da escolarizacéo, os evangélicos tendem a apresentar menor
participagdo que os catolicos no nivel 1 de alfabetismo (27% contra 32%) e,
correpondentemente, maior participacdo no nivel 3 (29% contra 22%). Embora
as duas religides se organizem em torno do livro e da leitura, as diferencas no
desempenho provavelmente se expliquem pelo modo particular com que catoli-
cos e evangélicos se relacionam com a escrita na esfera da¥eligiao

A prética religiosa, com efeito, parece ter um papel destacado no acesso a
cultura escrit&, em especial para os grupos com menos escolaridladdia e
livros religiosos estéo entre os materiais preferidos dos que afirmam gostar de
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ler como forma de entretenimerd@ contrario de outros materiais, como revis-

tas, jornais e demais tipos de livros, a preferéncia pela biblia e por livros religio-
S0s € maior entre as pessoas com menos escolaridade: 58% dos que tém até trés
anos de estudo os indicam como preferidos, contra 48% dos que tém de quatro
a sete anos de estudo, contra 36% dos que tém de oito a dez anos e 26% dos que
tém 11 ou mais. Dados sobre os acervos presentes nas residéncias dos brasilei-
ros também revelam o papel destacado da esfera religiosa na popularizacdo do
acesso ao texto impresso: 87% possuem a biblia ou livros religiosos em sua
residéncia, enquanto 80% possuem livros escolares; 71%, dicionario; 62%, li-
vros infantis; 61%, livros de receitas de cozinha; 44%, livros de literatura ou
romances; 35%, enciclopédias.

O amplo predominio da religido catélica na populacéo brasileira dificulta o
estudo comparativo das praticas de letramento dos diversos grupos religiosos
com base numa amostra como a do INf\le abrange um nimero muito peque-
no de casos de religides minoritariasitulo exploratério, entretanto, é relevan-
te analisar algumas diferencas entre as praticas dos dois grupos majoritarios —
os catdlicos, que constituem 68% da amostra, e 0s evangélicos, que constituem
19% —, na medida em que ajudam a compreender as diferencas observadas nos
niveis de alfabetismo desses dois grupos.

Um primeiro diferencial observado diz respeito ao proprio envolvimento
nos ambientes socializadores dessas religides: Entre os catélicos, 29% afirmam
freqlientar a missa, culto ou reunido da igreja uma vez por semana e 10% duas
vezes ou mais por semana; entre os evangélicos a relagao se inverte drastica-
mente: se 19% freqlientam apenas uma vez por semana atividades da igreja, 62%
o fazem duas ou mais vezes por semaliém da maior freqiiéncia ao ambiente
da pratica religiosa, as atividades de leitura e escrita ai realizadas também sao
diferentes: enquanto entre os catolicos € maior o percentual dos que acompa-
nham a leitura feita por outra pessoa, entre os evangélicos é bem mais freqliiente
a leitura autbnoma e a escrita, como se observVabeda 3.

Tabela 3
Atividades de leitura e escrita realizadas durante missa, culto ou
reunido naigreja, segundo a religido declarada

Atividades Catolica Evangélica
Seguir folheto ou livro na missa ou culto 69% 59%
Ler a biblia 53% 84%
Ler em voz alta durante missa ou culto 35% 46%
Escrever 12% 31%
Dar palestras, testemunhos ou aulas 6% 29%
BASE 1367 371

Fonte: INAF 2003
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Em sintese, podemos afirmar que, na construcéo do acesso a cultura escrita,
no Brasil, a duracéo da escolarizacéo possui um papel fundamental, mas insufi-
ciente para anular diferencas produzidas por fatores como o capital cultural da
familia de origem e a classe social definida pelo poder aquisitivo, aliados as
diferencas construidas pelas relacfes de raca e gApeagae tudo indica, as
significativas desigualdades quanto aos niveis de alfabetismo alcancados por
pessoas com graus de escolaridade semelhantes se devem as variacdes da expe-
riéncia escolar que um sistema educacional bastante heterogéneo promove jun-
to a grupos, diferenciados segundo a condicao socioecondmica, a raca € 0 Sexo.
Além disso, os fatores que determinam as diferentes experiéncias escolares
vivenciadas pelas classes sociais, por homens e mulheres, negros e brancos, a
medida que advém da ordem social mais ampla, afetam outras esferas de socia-
lizacao e uso da cultura escrita, prolongando assim as desigualdades construidas
pela escolarizacdo. Finalmente, ainda que a escola desempenhe um papel
determinante das diferenciacdes quanto a participacdo na cultura escrita, outras
esferas de socializacdo operam como agéncias de letramento, como se pode
exemplificar em relacéo as confissdes religiosas.

Hipoteses e direcfes de pesquisa

Como se distribui, pela populacado brasileira, o0 acesso daqueles que tém, de
algum modo, acesso a lingua escrita? Como séo construidos diferentes modos
de insercdo e de participacdo na cultura escrita? Em torno de que condi¢cfes
sociais se organiza essa desigual distribuicdo? Este artigo teve por objetivo
central reunir elementos para responder a essas perguntas, tendo em vista o
levantamento de hipoteses interpretativas para o desenvolvimento de pesqui-
sas posteriores.

O que se apreendeu, pela analise dos dados, é que o0 acesso a cultura escrita
no Brasil é desigualmente distribuido; que essa desigualdade de acesso segue,
em suas linhas gerais, a desigual distribuic&o de recursos econémicos, sociais e
culturais que caracteriza a sociedade brasileira. O que se apreendeu, ainda, é que
aduracéo da escolarizagaeparticularmente quando superior a 11 anos — é um
importante fator na reducéo das possibilidades desiguais de insercéo na cultura
escrita.

Apesar disso, a analise mostrou, também, que, embora o efeito positivo
exercido pela maior escolarizacéo, persistem desigualdades nas chances de aces-
S0, organizadas em torno da antiguidade da experiéncia esogiapaifamiliar
de origem dos individuos, de sua classe social, das relacdes de género e de raca.
A analise mostrou, além disso, que, a despeito da escolarizagédo, a confisséo
religiosa parece ser um importante fator para o acesso a maiores indices de
alfabetismo.
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Os dados existentes, bem como o estado da literatura a respeito do tema
permitiram explorgrde modo central, a hipétese de que a influéncia dos fatores
que reduzem o efeito da duracdo da escolarizacdo se da — evidentemente, de
forma ndo exclusiva — por meio influéncia desses fatores sdifezenciacao
da experiéncia escolatos individuos e grupos sociais, tanto porque a escola
trata diferentemente esses individuos e grupos quanto porque esses individuos
e grupos constroem modos de relacéo diferenciados com a instituicda escolar
Essa experiéncia diferenciada levaria a criacdo de diferentes letramentos, vale
dizer, de possibilidades mais ou menos lacunares de insercao na cultura escrita.
Ainda que secundariamente e de forma limitada, os dados permitiram, ainda,
supor que esses fatores que atuam sobre a diferenciacéo da experiéncia escolar
dos individuos continuam atuar sobre eles, ao longo da vida, por meio das
possibilidades maiores ou menores que organizam para o uso da lingua escrita.

A dificuldade de captar indicadores sobre a qualidade da experiéncia esco-
lar e ndo apenas sobre a sua duracao é uma limitacdo importante das pesquisas
em laga escala sobre o letramento da populac¢édo adulta, inclusive do INAF
Suas préximas edi¢des deveriam explorar meios de coletar informacdes sobre as
caracteristicas das escolas frequiientadas pelos sujeitos, assim como da forma
como esses sujeitos constroem sua trajetéria esEghassivel avancar nesse
sentido trabalhando com informacdes relativamente simples de serem levanta-
das, tais como a dependéncia administrativa da escola (estadual, municipal,
privada), o fluxo escolar (idade de entrada, interrupcdes, repeténcias) e mesmo
aspectos mais subjetivos como a relagdo com professores e colegas, contetidos
de estudo, et@inda assim, ha que se reconhecer que limitagbes dadas tanto
pela escala quantitativa do estudo como pela natureza pretérita da experiéncia
escolar da maior parte da populagédo alvo do INAF exigem que as andlises sobre
as relacoes entre letramento escolar e letramento social recorram a triangulacao
com dados das avaliagGes escolares em larga escala, assim como de estudos de
caso que permitam explorar mais adequadamente as experiéncias de grupos
especificos tais como negros e brancos, homens e mulheres, populac¢des rurais
e urbanas, etc, em diferentes tipos de escola e contextos socioculturais. Os
estudos de caso permitem ainda captar a experiéncia de casos excepcionais, tais
como o de pessoas com baixa escolaridade e alto grau de letramento (cf Oliveira
e Vovio, 2003), cuja dimenséao nao tém significancia do ponto de vista estatisti-
€0, mas que, na sua singularidade, encerram indicios reveladores de como a
ordem social é desafiada, transforma-se e recompde-se, a medida que os atores,
em diferentes posicdes, a vivenciam e enfrentam. Nesse mesmo sentido, sé&o
também de grande interesse os estudos de caso junto a partidpagirias
de letramento que podem ter um papel importante na transformacéo das clivagens
no acesso a cultura escrita determinadas pela escolarizacao, tais como as prati-
cas religiosas em diversas confissdes ou ainda a praticas associativas e 0s
movimentos sociais.
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Outra dimensao que, no ambito do INAterece aprimoramento e analises
mais detidas — dada sua centralidade na vida adulta e importancia como esfera
de letramento — diz respeito ao trabalho. Os levantamentos ja realizados reuni-
ram uma série de informacdes sobre praticas de leitura e escrita relacionadas a
essa esfera; embora limitadas, sao suficientes para oferecer pistas sobre a exten-
séo da cultura escrita nesse ambito, Como uma vertente forte entre os estudos
do letramento na populacdo adulta ap6ia-se num forte viés economicista, na
linha das teorias sobre o capital humano, torna-se ainda mais relevante abordar
essa dimensdo, inserindo-a numa perspectiva mais abrangente que considera o
letramento como prética cultural complexa e 0 acesso a cultura esalit@iim
to, cujo retorno em termos de beneficios culturais e sociais e, por meio deles,
econdmicos depende de muitos outros fatores.

S&o precisamente essas consequiéncias, para os individuos ou grupos soci-
ais que merecem, por fim, uma maior atencéo. Os dados existentes nao permitem
auxiliar a determinar os efeitos que a diferenciacdo do acesso a cultura escrita
exercem sobre os individuos ou grupos, nem como eles vivenciam esses efeitos.
De que modo a insercao diferenciada na cultura escrita afeta as condi¢ces de
existéncia, os modos de relacdo consigo e com o mundo, as experiéncias sociais
e culturais dos individuos e grupos? Que papel essa diferenciacdo exerce no
jogo social mais amplo? Examinar possiveis respostas a essas perguntas € de
fundamental importancia: se o letramento é um direito a ser assegurado, 0s
significados de uma maior ou menor participacao no mundo letrado ndo podem
ser tomados como dados: devem ser identificados e compreendidos, sob o risco
de universalizagdo dos significados, das necessidades e dos valores associa-
dos a escrita daqueles — professores, organizagdes nao-governamentais, orga-
nismos internacionais, pesquisadores — cujas condi¢cdes de existéncia, cujas
relacdes consigo e com o mundo, cujas experiéncias sociais e culturais encon-
tram na cultura escrita boa parte de sua razdo de ser

Notas

1. Do primeiro Censo, em 1872, até o recenseamento de 1950, a propor¢ao de analfabetos
foi maior que a de alfabetizados: somente a partir da década de 1960 essa proporcao se
inverteu, quando o percentualaifabetizadoslcancou 53,3%. O nimero absoluto de
analfabetos cresceu até o Censo de 1980, quando chegou a cerca de 32,7 milhdes; esse
namero cai para cerca de 31,5 milhdes no Censo de 1991 e para cerca de 25,6 em 2000.
No Censo de 1872, o percentual de alfabetizados foi de apenas 17,7%, praticamente o
mesmo percentual de analfabetos do Censo de 2000 (16,7%). Para todos os indices
utilizados, considerou-se, para efeito de comparagéo, a populagdo de cinco anos ou
mais. Sobre uma analise histérica dos dados censitarios, ver Ferraro (2002 e 2003),
trabalhos de que extraimos os indicadores de alfabetizag&o aqui apresentados.

2.A segunda secéo do artigo apresenta detidamente o INAF
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3. Os estudos de caso sdo desenvolvidos por meio de dois grandes projetos. O primeiro
deles, ao qual esta vinculadera Masagao Ribeiro, volta-se para a analise de agéncias
escolares e ndo-escolares de letramento e é desenvolvido sob a coordenacéo geral de
Angela Kleiman (Kleiman, 2002), com apoio da Fapesp. O segundo, de natureza
histérica, dirige sua atengdo para processos e condiges que permitiram, no século XIX
e nas primeiras décadas do século XX, a individuos, familias e grupos sociais, original-
mente muito afastados da cultura escrita, apropriarem-se, de modo mais ou menos
permanente, dessa cultura. E desenvolvido sob a coordenacao atahisAugusto
Gomes Batista &na Maria de Oliveira Galvao (Batista & Galvao, 2002), com apoio
do CNPq.

4. O INAF é desenvolvido por duagianiza¢des ndo governamentais brasilefxg&o
Educativa e Instituto Paulo Monteneghkgao Educativa tem como misséo a defesa de
direitos educacionais e atua na area de pesquisa e informagé&o, desenvolvimento de
programas de educacéo de adultos e mobilizagéo social. O Instituto Paulo Montenegro
é ligado a uma grande empresa de pesquisa que atua emAtoéaic Latina — o
IBOPE — e tem como objetivo canalizar recursos financeiros e técnicos da empresa
para iniciativas de interesse social sem finalidade lucrativa.

5. Sobre os resultados de 2001, ver Ribeiral (2002) e Ribeiro (2003Tanto para os
resultados de 2001 quanto de 2003, ver INAF (2001 e 2003). Para os resultados da
primeira edig¢&o do Indicador no dominio dos conhecimentos e praticas matematicos,
ver. INAF (2002) e Fonseca (2004).divulgacao dos resultados da segunda edi¢ao
nesse dominio esta prevista para setembro de 2004.

6.A nocao de “esfera” &, sob diferentes denominagdes, recorrente nos estudos linglisticos
e sociologicos e tende a designar um espaco da experiéncia humana organizado, dentre
outros fatores, em torno de relagées sociais e de um conjunto de principios e esquemas
de produgao e recepcéo de discursos mais ou menos estaveis e homogéneos. Em grande
parte, a nocao se apodia no trabalho de Bakhtin (1986).

7.As propriedades socioculturais e econdmicas retidas pelo questionario ndo permitem
a andlise de variaveis importantes para a compreensao da difusao do letramento, como,
por exemplo, a ocupacao. Por essa razao, neste artigo, os autores foram levados a
utilizar um nimero mais reduzido de variaveis. Mais a frente se podera encontrar uma
discussao, ainda que sucinta, de variaveis pertinentes para a compreensao da difusdo
do alfabetismo.

8. As limitacdes dos procedimentos de construcdo do teste do Inaf e do tratamento
utilizado para a apreenséo de niveis de habilidades séo analisadas por Soares & Judice
(2004).

9. Cf., a esse respeito, o trabalhcAde@e-Marie Chartier (1993).

10. E necessério ressaltar que os temos “legitimidade” ou “legitimo” ndo s&o aqui usados
em seu sentido usual. S80, ao contrario, usados em seu sentido socioldgico, para
designar uma disposi¢do, um objeto ou uma pratica que sdo “arbitrarios culturais
dominantes”, mas desconhecidos como tais, embora tacitamente reconhecidos como
“positivos”, “bons”, “adequados”, “naturais” (cf. Bourdieu, 1983a). Para uma dis-
cussdao sobre o efeito de legitimidade e sobre a censura que exerce sobre sujeitos de

pesquisa, ver Bourdieu (1993): “En fait, [...] la plus élémentaire interrogation de
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I'interrogation sociologique apprend que les déclarations concernant ce que les gens
disent lire sont treés peu sdres en raison de ce que j'appelle I'effet de Iégitimité: dés
qgu’on demande a quelqu’un ce gu'il lit, il entend: qu’est-ce je lis que mérite d’étre
déclaré? C'est-a-dire: qu'est-ce que je lis en fait de litterature légitime?” (p. 273-274).
(De fato, [...] a mais elementar interrogacdo da interrogagéo sociologica ensina que

as declarag@es a respeito do que as pessoas dizem ler s&o muito pouco seguras em
razdo daquilo que eu chamo de efeito de legitimidade: assim que se pergunta a
alguém o que ele I€, ele ouve: o que € que leio que merece ser declarado? Quer dizer:
0 que é que eu leio em matéria de literatura legitifie®lucéo nossa.)

11.As praticas “ordinarias” ou “cotidianas” de leitura e escrita sdo aquelas que, precisa-
mente, sdo em geral opostas as praticas de prestigio e constituem aquelas, também
geralmente, “esquecidas” pelos sujeitos de pesquisa, em razdo de nao apresentarem
valor algum distintivo. Sobre essas relagdes, no que diz respeito a escrita, cf. Fabre
(1997).

12. O que ndo implica reconhecer que, em outras escalas do mundo social, “as demandas
em torno dos usos da leitura e da escrita séo bastante distintas nos diferentes espa-
¢os, mesmo quando se trata de um mesmo pais” (Galvéo, 2003, p. 150), nem, tampouco,
desconhecer que o “letramento tem sido, crescentemente, pensado em contextos
especificos e ndo de maneira abstrata e universal” (Galvao, 2003, p.150).

13.A expressao entre aspas € empregada por Kleiman (2003, p. 213).

14.A respeito do problema das classificagdes na pesquisa socioldgica, particularmente de
seus efeitos sobre o0 mundo social, ver também Bourdieu (1988).

15.“que é aquele do senso comum — e do racismo — e que leva a tratar as atividades ou
as preferéncias proprias a certos individuos ou a certos grupos de uma certa socie-
dade, num certo momento como propriedades substanciais, inscritas de uma vez por
todas numa espécie de esséncia bioldgica ou — o que ndo é muito melhor — cultural”
Tradugdo nossa.

16. O que corresponde, aproximadamente, ao percentual de analfabetos absolutos obtido
pelo Censo de 2000. Embora os dados censitarios de 2000 indiquem um percentual
de 13% de analfabetos, eles dizem respeito a populagdo de 15 anos ou mais, enquanto
os do Inaf descrevem a populagéo de 15 a 64 anos (IBGE, 2000). Com base nos dados
desagregados divulgados pelo IBGE, é possivel calcular o percentual de analfabetis-
mo da faixa etaria de 15 a 59 anos, mais proxima daquela compreendida pelo Inaf;
nessa faixa, 0 Censo 2000 apura um indice de 9,7% de analfabetismo.

17. Utilizamos, aqui, num sentindo mais amplo, a expressdo de Merton (1985), em
alusdo a frase biblica de que “a aquele quem tem, tudo sera dado; a aquele que néao tem,
tudo serd negado”.

18. Empregaremos sempre para analise, a partir daqui, os dados do INAF 2003.

19. Para essa andlise, as unidades da federagdo foram estratificadas segundo o IDH: no
estrato com IDH mais altos (IDH1) estao Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana,
Mato Grosso do Sul, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo e Distrito Federal; no
estrato com IDH médios (IDH2) estdo Minas Gerais, Goias, Mato GAISsz0-
nasAmapa e Ronddnia; no estrato com IDH mais baixos (IDH3) estadBeaatins,

114



Maranhao, Piaui, Ceara, Bahia, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Sergipe
eAlagoas.

20.Tomando 2003 como base, a primeira faixa alcangou a idade escolar entre 1985 e 1995,
periodo em que a matricula escolar na educacdo fundamental esta préxima da
universalizagdo, enquanto a segunda faixa alcancou a mesma idade entre 1946 e 1960.

21. Emrazdo das baixas concentragfes de pais com escolaridade superior a quarta série,
nao foi possivel discriminar subgrupos no interior dessa categoria mais geral.

22.Trata-se de um indicador criado paksociagcdo Nacional de Empresas de Pesquisa.
Estima o poder de compra de pessoas e familias urbanas. Para se ter uma idéia do
significado em termos de renda familiar, em 2000, a renda média familiar de cada
classe era: E — 207 reais; D — 424 reais; C — 927 reais; B2 — 1.669 reais; B1 — 2.804
reais;A2 — 4.648 reais A1 — 7793 reais. CANEP (2004).

23. “La lecture obéit aux mémes lois que les autres pratiques culturelles, a la différence
gu'elle est plus directement ensignée par le systeme scolaire, c’est-a-dire que le
niveau de l'instrucion va étre plus puissant dans le systeme des facteurs explicatifs,
le deuxieme facteur étant I'origine sociale. Dans le cas de la lecture aujourd’hui, le
poids du niveau de linstrution est plus fort.” Bourdieu (1993, p. 274)leftura
obedece as mesmas leis que as outras praticas culturais, com a diferenca que ela é
mais dietamente ensinada pelo sistema esca@ague quer dizer que o nivel de
instrucdo vai ser mais importante no sistema de fatores explicativos, o segundo fator
sendo a origem social. No caso da leitura hoje, o peso do nivel de instrugédo é mais
forte”.) Traduc&o dos autores.

24. Para um resumo de resultados nacionais e internacionais relativos a diferencas de
desempenho escolar ligadas a relagcdes de género, ver Boeaali(@002, p. 105-
106).

25. O Internationadult Literacy Survey —fealizado pela OECD —traz os resultados da
aplicacdo de um modelo multivariado para determinar a contribuigéo relativa de 12
fatores sobre a proficiéncia em teste de alfabetismo aplicado em amostras de 20
paises. Entre esses 12 fatores, incluem-se sexo, idade, insercdo profissional e praticas
de leitura diversas, além do nivel de escolaridade do respondente e de seus pais. Em
17 desses paises, o nivel de escolaridade dos respondentes se confirma como melhor
preditor do desempenho, quer dizer, como o fator com maior peso explicativo (OECD,
2000).Apesar disso, é preciso destacar que ndo se pode generalizar o peso da
escolarizacdo no processo de alfabetizacéo (cf., por exemplo, Street, 1995 e, para
uma perspectiva histérica, Graff, 1991), nem abstrair, como pode conduzir uma
leitura inadequada de modelos estatisticos, tanto a escolarizagédo quanto a alfabetiza-
¢ao do conjunto das condigbes que organizam a vida social (ver, por exemplo, Furet
& Ozouf, 1977).

26. Nesse estudo (Ribeiro, 1999), o nivel de escolaridade obteve peso relativo de 47%,
enquanto o segundo fator explicativo mais importante, frequéncia de leitura e escrita
no ambiente de trabalho, obteve peso relativo de 17%.

27. Como o percentual de pessoas sem nenhuma escolaridade é relativamente pequeno na
populagéo, a amostra do INAF n&o inclui um ndmero suficiente de casos para que se
possam fazer analises mais detalhadas sobre esse subgrupo. Entretanto, em carater
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28.

29.

30.

ilustrativo, vale mencionar que dos 91 casos nessa situacéo, 28 afirmaram ter partici-
pado de programas de alfabetizagdo de adultos, sendo que 10 deles atingiram o nivel
1 de alfabetismo. Dos 63 casos que n&o participaram de programas de alfabetizacédo
de adultos, apenas 8 atingiram o nivel 1.

Essa permanéncia breve na escola — de um a trés anos — mesmo nao garantindo um
nivel minimo de alfabetizacdo para quase um tergo da populacéo, parece ter algum
efeito no auto-conceito sobre sua condicéo de alfabetizdéfnde se submeter ao

teste, a amostra entrevistada pelo INAF também respondeu a pergunta “o Senhor
sabe ler e escrever?’, amesma utilizada pelo Censo para aferir indices de analfabetis-
mo. Entre as pessoas sem escolaridade, o percentual de analfabetismo segundo o
desempenho no teste do INAF (80%) é muito semelhante ao indice obtido por auto-
declaracéo (82%); ja entre as pessoas com 1 a 3 anos de estudo, o indice de analfabe-
tismo segundo auto-declaracéo é de 17%, pouco mais que a metade do indice obtido
por meio da testagem (32%).

Esses dados parecem indicar a inadequagéo do critério estalmeanderéncia

pelo IBGE, como indicador de alfabetizag¢éo funcional; de acordo com esse critério
quatro anos de escolarizagdo seriam suficientes para que um individuo respondesse
de maneira adequada as demandas de uso da leitura e da escrita na sociedade brasileira.
Ferraro (2002 e 2003), busca, também, por inferéncia, estabelecer niveis de letramento
por meio da correlagdo com anos de escolaridade. Para uma critica ao critério do
IBGE, bem como ao estabelecimento de critérios por inferéncia, ver Soares (2003).

Na amostra do INAF 2003, a proporgdo dos que tém escolarizacaé stéaétde
80% no grupo com 50 a 64 anos de idade, 59% nos de 35 a 49 anos, 37% nos de 25
a 34 e 13% nos de 15 a 24 anos.

31.A autora se refere aos dados do INAF 2001.

32.

33.
34.

35.

A autora se apdia nos trabalhos Chevalard (1991), Perrenoud (1993) e Forquin
(1993).

Para a nocéo de capital escolar, cf Bourdieu (1998).

Uma analise pormenorizada do papel da familia na transmissao da cultura escrita,
feita a partir de dados do préprio INAd-desenvolvida pdkna Maria de Oliveira

Galvao (2003). Essa andlise permite tornar mais complexa a discusséo sobre o efeito
da antiguidade da experiéncia escolar familiar, bem como de sua inser¢&o na cultura
escrita, para o letramento de suas novas geragdes. Deve-se ressaltar, porém, que 0s
dados aqui analisados tendem a nos forcar a enfatizar, bem mais que a autora, a forca
da familia, em detrimento da escolarizagdo, na mediagdo “entre o individuo e sua
relagdo com a escrita” (p.149-50). Para uma analise do papel da familia na transmis-
sdo da leitura, cf. Singly (1993a, b e c). Para o modo pelo qual a familia favorece a
construcdo de relac¢des diferenciadas com a escola e a experiéncia escolar e, sobretudo,
com as aprendizagens iniciais do ler e do escrever, cf. Charlot & Rochex (1996),
Bernardin (1995) &errail (1992). Uma sintese da pesquisa brasileira sobre as rela-
¢Oes entre familia, escola e experiéncia escolar pode ser encontrada em Rioglueira
(2000).

“O estudo mostra [...] que, em leitura, na 42 série do Ensino Fundamental, 67% dos
estudantes negros apresentam desempenho classificado como ‘critico’ ou ‘muito
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critico’ contra 44% de alunos brancos” (Araljo & Luzio, 2003, p. 8). “Alunos
brancos, matriculados na 42 série (rede publica e particular) — filhos de mées com
escolaridade até a 82 série do Ensino Fundamental — obtiveram média de desempenho
de 175 pontos em Matematica, contra uma média de 160 de desempenho de estudan-
tes negros filhos de maes com a mesma escolaridade. Essa diferenca de 15 pontos
entre as médias de desempenho aumenta para 38 quando comparamos brancos, com
maes de escolaridade média e superior, com alunos negros, com méaes de mesma
escolaridade” (Aradjo & Luzio, 2003, p. 8-9).

36.As praticas investigadas nesse ambito foram: procurar numero de telefone no catalo-

37.

38.

39.

go, escrever bilhetes, cartas, ler correspondéncia impressa, preparar lista do que
precisa comprar, procurar ofertas em folhetos ou jornais, verificar a data de venci-
mento de produtos, comprar a prazo com crediario, anotar dividas e despesas, copiar
receitas, ler manuais para instalar aparelhos, ler bula de remédio, pagar contas em
bancos ou casas lotéricas, realizar depdésito ou saque em caixa eletrénico. Observou-
se, entre as pessoas com baixa escolaridade, que os brancos tém maior envolvimento
com todas as praticas arroladas, exceto escrita de cartas; no grupo com pelo menos 8
anos de estudo, as diferencas entre negros e brancos favorecem ora um grupo ora
outro, nunca ultrapassando os 5 pontos percentuais, com uma excec¢ao: a freqiiéncia
de uso do caixa eletrénico por brancos € 11 pontos percentuais superior a dos negros
(no grupo com menor escolaridade a vantagem dos brancos é de 9 pontos), fato que
pode estar revelando maior exclusdo de pessoas da raca negra do sistema bancério.
Informagbes como essas, assim como os dados sobre escrita de cartas junto a pessoas
negras com baixa escolaridade, encerram interessantes sugestdes de pesquisa, indi-
cando tanto limitagdes quanto oportunidades construidas por esse grupo, no que se
refere a participagdo na cultura escrita. O mesmo se poderia dizer sobre as informa-
¢Bes do INAF sobre praticas de letramento associadas ao acompanhamento escolar
das criangas, onde os negros tém um envolvimento destacado, superior aos dos
brancos seja qual for o nivel de escolaridade.

Embora, ainda que discretamente, 0s negros demonstrem ter menor acesso a praticas
de leitura de jornais e revistas.

Como, alias, reconhece a autora: “... e talvez se pudesse elardentos escolares
e de letramentos sociais, no plural [...]. Soares (2003, p.111 — énfase adicionada).

Sobre as formas “brandas” de excluséo, ver Bourdieu & Champagne (1998); sobre a
variacdo dos modos de relagao com a escola e com a experiéncia escolar, ver o ja citado
trabalho de Charlot & Rochex (1996); sobre as limitac6es de acesso a cultura escrita
pela escola brasileira, desde seus primeiros momentos, cf. o estudo exemplar de
Castanheira (1991), o trabalho de Garcia (1992), que mostra como o conceito de
alfabetizacdo que sustenta a avaliacdo em escolas publicas tende a se mostrar bem
mais restrito que o de escolas particulares, bem como o estudo de Leal (1991), que,
analisando o trabalho com a producao de textos em escolas com populacdes
socioecondmicas distintas, apreende que, embora o trabalho dessas escolas nédo se
diferencie metodologicamente, esta baseando, no caso de criancas de meios
desfavorecidos, numa visdo estereotipada e em expectativas negativas que terminam
por reproduzir, na sala de aula, “sob um manto de neutralidade”, “as diferencas
existentes nos planos econdmico e social”.
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40.

“Les causes majeures de I'échec en lecture, ce sont les conflits politiques et culturels
a l'interieur de I'école, les différences de dialecte sont importants parce gu'elles
symbolisent le conflit” (Labg\anguage in the Inner Citp.XIV, citado por Encrevé,

1976, p. 23)(As causas maiores do fracasso em leitura residem nos conflitos
politicos e culturais no interior da escola; as diferencas de dialeto sdo importantes
porque elas simbolizam o conflit@jraducéo nossa.

41.Ver, a respeito das desigualdades entre géneros, Bourdieu (1999).

42.
43.

44.

45.

46.

47.

Cf.: Di Pierro (2000).

O maior desempenho em leitura de manifesta também no Saeb 2001 e no Pisa 2000
(Programa Internacional dealiacdo de Estudantes), avaliagdo promovida pela OCDE
(2003). Nos 32 paises pesquisados por esse programa, o desempenho feminino em
leitura se revelou superior ao masculida@onstrugdo de modos diferenciados de
relacdo de meninas e meninos com a escola é analisada por Charlot & Rochex (1996),
Terrail (1992) e, especialmente, por Duru-Bellat & Jarousse (189%)iferencas
relativas ao nivel de alfabetismo tendem também a se manifestar no nivel das praticas
de leitura, de acordo com dados do proprio INédMo vera mais a frente, e de
pesquisas internacionais. Uma discussdo mais geral dos dados do INAF 2001 pode
ser encontrada em Carvalho & Moura (2003). Uma andlise aprofundada das possibi-
lidades de interpretacdo das relagdes entre género e praticas de leitura pode ser
encontrada em Garbe (1993). Em relacdo ao dominio da lingua padrédo, fendmeno
estreitamente relacionado ao aprendizado e desenvolvimento da lingua escrita, cf.
Laboy, Bourdieu & Encrevé (1983), Labov (1976b), Bourdieu (1983b) e Laks (1983).

Analises dos resultados do Inaf 2002 produzidas por especialistas em educagdo
matematica encontram-se na coleténea organizada por Maria Conceigéo Ferreira Fon-
seca (2004); especialmente sobre analise do desempenho de homens e mulheres, ver
artigo de José Francisco Soares e Renato Judice (2004, p. 47-61).

Evidentemente, abordam-se aqui questdes de género e ndo de sexo, vale dizer, da
construcao social das diferengas sexuais. Cf. Scott (1990).

Em LaboyBourdieu & Encrevé (1983). Para um desenvolvimento, com forte base
empirica, do raciocinio de Pierre Bourdieu, cf. Trudgill (1991). Para uma andlise de
uma vertente da critica feminista a essas abordagedshischer & Forel (1991).

Essa disposicao, evidentemente, ndo seria propria da “esséncia” desse grupo social,
mas resultante de posicdes objetivas ocupadas no espaco social, num determinado
momento (o que, em se tratando de relagdes de género, é extremamente importante,
dadas as fortes transformagdes imprimidas, nos Ultimos anos, na posicdo da mulher
— arespeito das transformacdes da fala “feminina”, cf. Paratesi (1991). Referindo-se
ao problema da inovagao linglistica e da docilidade as normas (linguisticas), Bourdieu
se pergunta se “ne faut-il pas établir un lien entre la position qu'occupent les
innovateurs dans vos enquétes [de Labov] et ce que nous venons de dire des
dispositions propres aux femmes? Comme les femmes, qui ont une disposition
socialement acquise a s’élever dans la hiérarchie sociale (entre autres raison parce
que, dans la plupart des sociétés, elles se marient de bas en haut), les locuteurs qui
appartiennet a la fraction supérieure de la classe ouvriére ou a la fraction inférieure de
la petite bourgeoisie peuvent également étre considerés comme des agent sociaux que
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48.

49.

cherchent a monte®©n peu en conclure qu’un des facteurs qui est au principe de
l'innovation sociale et linguistique, avec ce que cela suppose de conformité et de
docilité aux normes dominantes, est la disposition a I'ascension sociale.” (Labov
Bourdieu & Encrevé, 1983, p. 69-7@Jjndo seria necessario estabelecer um elo
entre a posicao que ocupam 0s inovadoras nas pesquisas do senhor [de Labov] e
aquilo que acabamos de falar sobre diposi¢cdes proprias as mulheres? Como as
mulheres, que tém uma disposi¢éo socialmente adquirida a se elevar na hierarquia
social (entre outras razdes porque, na maioria das sociedades, elas realizam casa-
mentos ascendentes), os locutores que pertencem a fragao superior da classe opera-
ria ou a fragdo inferior da pequena burguesia pdem igualmente ser considerados
come agentes sociais que buscam asceRdde-se concluir a essespeito que um

dos fatores que esta no principio da inovagdo social e linglistica, com o que esse
principio supde em termos de conformidade e docilidade em relacdo as normas
dominantes, é a disposicédo a ascencao socialltadugdo nossaPara a situacao

das disposicdes de “docilidade cultural” num quadro mais amplo, que extrapola as
relacBes de género, ver Bourdieu (1979).

As resisténcias de meninos e jovens em relagdo a modelos culturais dominantes,
vistos como “femininos” e, portanto, como uma ameaca a construcao das identidades
masculinas, é exaustivamente tratada na literatura sociolinglistica. Essa literatura
evidencia um apego — dos homens — a modos de falar estigmatizados e associados a
grupos sociais dominaddstitulo de exemplo: “En discours surveillé, les femmes
emploient moins les formes stigmatisées que les hommes” (LB®o6b: p. 331 —

“em discurso controlado, as mulheres empregam menos as formas estigmatizadas
do os homeris- traducéo dos autores); “é possivel sugerir que mudancas linglisticas
que afastam a linguagem da norma padréo sao introduzidas na comunidade pelos
membros da classe operaria superior e média. Ou melhor, podemos supor que as
mudancas desse tipo séo lancadas peloensia classe operaria superior e média,
devido as formas de linguagem ndo-padrao utilizadme sdo indicativas de presti-

gio latenté&. (Trudgill, 1991, p. 96 — énfase nossa).

“E, evidentemente, ente os homens e, entre eles, entre 0s mais jovens e 0s menos
integrados [...], que se 0 encontra a recusa mais acentuada a submissao e a docilidade
gue implica a adogéo de maneiras de falar legiténa®ral da forga que encontra sua
realizacao no culto a violéncia e aos jogos quase suicidas, moto, alcool ou drogas
pesadas, nos quais se afirma uma relagéo com o futuro dos que ndo tém nada a esperar
do futuro, é apenas uma das maneiras de tornar a necessidade emAvohgda
ostentada pelo realismo e pelo cinismo, a recusa do sentimento e da sensibilidade,
identificados a uma afetacao feminina e efeminada, essa espécie de dever de dureza,
tanto para si como para os outros, que conduz as audacias desesperadas do
aristocratismo paria, sdo uma maneira de se acomodar a um mundo sem saida, domi-
nado pela miséria e pela lei da selva, pela discriminacéo e pela violéncia, no qual a
moralidade e a sensibilidade nao servem para nada.” Tradug&o nossa.

50.Analises sobre diferencas de género em praticas de leitura e escrita na esfera doméstica

e do consumo cultural baseadas nos dados do Inaf encontram-se em Carvalho &
Moura (2003). Para referéncias de estudos sobre o tema em outros paises, ver, como
ja se indicou, Garbe (1993).
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51. Os questionarios do INAEm suas trés edi¢es, ndo diferenciam, dentre os catolicos,
0s ramos romano, ortodoxo ou brasileiro, nem, dentre os evangélicos, aqueles perten-
centes a igrejas de missédo (como os luteranos e os metodistas, dentre outros) daque-
les pertencentes a ramos de origem pentecostal (cAssembléia de Deus, a Igreja
Universal ou a do Evangelho Quadrangular, dentre outros). Certamente, como mos-
tram os dados sobre alfabetizagéo dos distintos grupos evangélicos (discutidos na n.
36), estes apresentam marcadas diferengas tendo em vista o uso da escrita em suas
praticas de devogdo, e a analise que aqui se fard em muito se beneficiaria dessa
distingdo. Na impossibilidade de fazé-la, a analise se caracterizara como uma primeira
aproximacédo do fendmeno organizado em torno das relagfes entre escrita, religido e
escolarizagao.

52. Essas diferencas se mostram também em relagéo aos indicadores de alfabetizagdo nos
dois grupos: 83,6% dos catdlicos com cinco anos ou mais de idade séo alfabetizados,
contra 84,8% dos evangélicos pentecostais, 86,6% dos que pertencem a outras igre-
jas evangélicas e 90,6% dos evangélicos de missdo. O percentual de alfabetizados
junto aos espiritas mostra a importancia da analise das relacdes entre religido e
letramento: 96,7% dos que se declaram espiritas sao alfabetizados. Cf. IBGE (2000).

53. Para uma andlise das relacBes entre praticas religiosas e alfabetizacéo, cf. GRAFF
(1991) e Chartier & Hébrard (2000a).

54. Cf., a esse respeito, Chartier & Hébrard (2000b) e Lahire (1999).
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