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RESUMO — A formacao inicial do educador de jovens e adult@sartigo apresenta
reflexdes acerca da formacao inicial do educador de jovens e adultos nadJfaviis de
pesquisa com os egressos do curso de Pedagogia com habilitacdo neSisardezalo

desde a criacao da habilitagdo — em EJA em 1986 até 2002 —, analisa a pertinéncia da
profissionalizacdo desse educador, o significado da formacao inicial em EJA para os
egressos e para os professores da habilitacdo e a inser¢cdo dos egressos no campo de
trabalho. O artigo conclui que, apesar da crescente visibilidade da EJA, tanto no campo de
atuacdo como nos estudos e pesquisas, nao existe uma relagéo direta entre formacgéo
inicial na Universidade e campo de atuaé¢@formacao de profissionais na area pode
contribuir para a (re)configuracéo deste campo de trabalho, além de atender com maior
qualidade as populacdes da EJA.

Palavras-chavesformacéo do educador; educacgéo de jovens e adultos.

ABSTRACT — The basic formation of the educator of young people and additss

paper presents some reflections upon a pre-service teacher education program, at the
Federal University of Minas Gerais (UFMG), for preparing educators who will teach
adults and young people in elementary schools. It is based upon a research done with
educators who participated in this program. Covering the period since the establishment
of this program, in 1986, until 2002, the research analyzes three aspects: the professional
role of educators who will teach adults and young people in elementary schools; the
meaning of having a specific pre-service training for this type of educator; and, finally
the insertion of people who have attended this program in the professional market. The
paper concludes that, despite the increasing growth of the area of adult education in
Brazil, there is no straight relationship between pre-service teacher training at the
University and the insertion of the educators who have attended this program in the
professional market. However, the professional development of educators for this specific
area can contribute for the (re)configuration of the work field as well as improve the
services offered to the adults and young people wholieereattending elementary school.
Keywordsteacher education, adult and young people education.



Neste artigo, buscamos realizar reflexdes acerca da formacéo inicial do edu-
cador de jovens e adultos a partir dos resultados de uma pesquisa concluida.
Diante da constatacéo, realizada em diversos trabatfeogue € ainda peque-
no, apesar de crescente, 0 nimero de pesquisas especificas sobre a formacao
dos educadores para a EJA (e, em especial, sobre os egressos da habilitacdo de
EJA), o estudbvisou compreender a atuacédo do educador de jovens e adultos
egresso do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais. Nes-
se sentido, buscou analisar a trajetéria profissional desses sujeitos, os locais de
trabalho e seu olhar sobre o periodo em que cursou a habilitacdo. Realizamos um
levantamento do universo dos egressos do curso desde a sua criacdo, em 1986,
até 2002; formulamos e enviamos um questionario contendo questdes sobre o
sujeito, sua formacdo na Universidade, sua insercdo no campo de trabalho e
trajetorias profissionais. Foram entrevistados os egressos selecionados dentre
aqueles que responderam ao questionario e professores que atuaram e, em al-
guns casos, ainda atuam, no cu/ém disso, a pesquisa promoveu quatro
seminarios para a discusséo das condi¢cGes de formacao e atuacdo dos educa-
dores de EJA, com a participacdo dos sujeitos da pesquisa. Esses momentos
também fizeram parte da coleta de dados do estudo.

A formacé&o dos educadores para educacéo de jovens e adultos

A questéo da profissionalizacdo do educador de jovens e adultos tem se
tornado cada vez mais nuclgi@nto nas praticas educativas como nos féruns
de debatesAlém disso, tem sido crescente o niumero de pesquisas que se
dedicam ao tema.

Embora no seja uma questao propriamente nova, na medida em que, desde,
pelo menos, a Campanha Nacional de Educagddul®ss, de 194% discute-se
a necessidade de uma formagéo especifica para a atuagéo do educador voltada
para os adultos, é somente nas Ultimas décadas que o problema ganha uma
dimensé&o mais ampla. Esse novo patamar em que a discusséo se coloca relacio-
na-se a propria configuracéo do campo da Educacgéo de Jdvdusos. Nes-
se sentido, a formacdo dos educadores tem se inserido na problematica mais
ampla da instituicdo da EJA como um campo pedagoégico especifico que, desse
modo, requer a profissionalizacdo dos seus agentes.

A LDB 9394/96 estabelece a necessidade de uma formacdo adequada para
se trabalhar com o jovem e o adulto, bem como uma atencao as caracteristicas
especificas dos trabalhadores matriculados nos cursos noturnos, oferecendo,
assim, um arcabouco legal para a profissionalizacdo do docente que atua nesse
segmentoAo mesmo tempo, assistimos a iniciativa de alguns governos munici-
pais e estaduais no sentido de promover acdes de “capacitacdo” do corpo
docente através da formagédo continuada de professores e do incentivo a produ-
¢do de material didatico voltado para o publico jovem e adulto.
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Constata-se, por outro lado, que as ac¢des das universidades com relacdo a
formacao do educador de jovens e adultos ainda séo timidas se considerarmos,
de um lado, a relevancia que tem ocupado a EJA nos debates educacionais e, de
outro, o potencial dessas instituices como agéncias de formacéo. Os trabalhos
académicos que se referem a tematica, analisados por Machado (2001), alertam
que a formacao recebida pelos professores, normalmente por meio de treinamen-
tos e cursos aligeirados, € insuficiente para atender as demandas da educacéo
de jovens e adultos. Nesse sentido, concluem que, para se desenvolver um
ensino adequado a esse publico, séo necessarios uma formacao inicial especifi-
ca consistente, assim como um trabalho de formacao contiduawliara afir
ma queha um desafio crescente para as universidades no sentido de garantir/
ampliar os espacos para discusséo da EJA, seja nos cursos de graduacéao, pos-
graduacéo e extensao.

Apesar dessas constatacdes, segundo os dados do INEP de 2002, das 519
Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras — que ofertam o curso de Peda-
gogia e que foram avaliadas pelo Exame Nacional de Cursos — apenas 9 (2%)
oferecem a habilitacao de EJA: trés na regido Sul, trés na Sudeste e trés na regido
Nordeste (MEC/INER2002). Os dados de marco de 2005 revelam que houve um
aumento, ainda que pouco expressivo, do nimero de instituicbes que estédo
ofertando a habilitacdo de EJA para os cursos de Peddgdgm 619
contabilizadas, 16 oferecem a habilitacdo (2,6%) e, dos 1499 cursos, ha 25
ofertando essa formacao especffica

Entre os cursos de Pedagogia com habilitacdo em EJA, investigamos o
oferecido pela Faculdade de Educacéo da URME&a introduziu no curriculo
em 1986. Embora o curso tenha possibilitado a formacéo de cerca de 140 profis-
sionais, pela primeira vez se realizou uma pesquisa de “escuta” desses sujeitos
e das representacdes que tém das repercussdes dessa formacao em suas prati-
cas pedagogicas. Procuramos discutir as seguintes questdes: qual é o perfil dos
educadores de EJue se formaram na Faculdade de Educakéioque ponto
o curso de Pedagogia, com essa habilitacdo, contribui para uma insercao profis-
sional? Os egressos enfrentaram dificuldades para trabalhar na area em que se
formaram? Héa caso de formandos que desistiram de atuar por ndo serem valori-
zados ou reconhecidos como profissionais qualificados para uma area especifi-
ca? Em que espacos estdo atuando? Que significados os professores da habili-
tagdo atribuem a construcao dessa formacao na FaE?

A partir de uma pesquisa nos arquivos da Secédo de Ensino da Faculdade,
chegamos ao total de 142 alunos. Desses, conseguimos nos comunicar com 120,
dos quais nove ndo chegaram a concluir o curso. Logo, 0 nosso universo foi
delimitado em 111 sujeitos. Elaboramos um questionario semi-aberto, que foi
enviado a esses egressos. Com base nos questionarios, foi tracado um perfil
dos sujeitos e, a partir de determinados critérios, selecionou-se um grupo para
realizar as entrevistass principais questdes que nos orientaram foram a histé-
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ria de vida do sujeito, sua formacéo na universidade e sua insercao e trajetoria
profissionai& Recebemos 90 questionarios (81% dos enviados) e seleciona-
mos, para as entrevistas, dez egressos que estavam atuando na EJA e 10 que
nao estavanmAlém disso, foram entrevistados trés professores da habilitacao.
Segundo as informacdes dos questionarios, 19 dos 90 egressos (20%) esta-
vam trabalhando, em uma diversidade de atuacdes, com EJA. Daqueles que ndo
atuavam, 50% estavam trabalhando em outros espacos educativos e 30% nao
atuavam na area de educacao. Para compreender o papel da formacao inicial na
trajetoria profissional desses sujeitos, elegemos trés categorias de andlise. “A
insercdo profissional e o campo da EJA” busca conhecer os locais de atuacéo
dos sujeitos, 0 modo como se inseriram no trabalho, a maneira como a formacéo
inicial € reconhecida pelos demais profissionais e o0 olhar que construiram com
relacdo ao campo. “A escolha da habilitacdo e o seu lugar na Faculdade de
Educacédo” objetiva entender como foi o processo de escolha da habilitacdo e
qual é, segundo os egressos, o lugar ocupado por essa formacédo Aa FaE.
terceira se refere a “avaliacéo da habilitacao”, ou seja, busca-se gratmader
vés dela, que representacdes 0s sujeitos construiram sobre essa formacéo espe-
cifica que tiveram na Faculdade.

O significado da formacdo inicial em EJA para 0s egressos e
para os professores da habilitacao

A habilitagdo em Educagé&o Aldultos foi introduzida no curso de Pedago-
gia da Faculdade de Educacédo da UFMG em 1986. Nessa época, o curriculo era
composto pelas habilitacdes de administracéo, supervisdo, orientacéo e inspe-
¢do escolaras quais eram marcadas por uma forte dimenséao técnica. Segundo
os professores entrevistados, essa implementacéo foi fruto de uma discusséo
ampla sobre a formacg&o do pedagogo e as possibilidades de sua insercéo na
sociedade, debate que marcou, durante os anos 80, muitas universidades e
féruns académicos educacionais brasileiros. Segundo Dayse Garcia, ex-profes-
sora da habilitagéo, havia umidtica aos conteddos técnicos, uma visao técni-
ca da pedagogia, o pedagogo enquanto um especialistanesmo tempo,
demonstrava-se a preocupacao em formar um profissnseaido mais proxi-
mo dos movimentos sociasu, como pondera a professora Mamaélia
Giovanetti: (...)queriamos configurar uma educacao critica, uma educacao
colada muito nos principios da educacao popula medida em que a Educa-
¢do de JovensAultos teve sua histéria gerada, como explisitayo (2001),
no seio dos movimentos populares e por meio de experiéncias vinculadas a
educacéo populgpensar um novo curriculo para o curso de pedagogia signifi-
cava acolher a riqueza de tais a¢des, ampliando o entendimento do que é ser
pedagogo.
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Essa nova concepcao do pedagogo era construida na medida em que a
prépria Faculdade, a semelhanca do que ocorria em outras universidades brasi-
leiras, num contexto de redemocratiza¢éo do pais, realizava um movimento em
direcdo as classes populares. Nessa época criaram-se projetos de extensao que
mantinham uma grande interface com a organizacdo dessas camadas sociais.
Assim, em atividades extracurriculares, os alunos do curso de Pedagogia
vivenciavam experiéncias pedagdgicas voltadas para a educacéo .popular
Concomitantemente, o Programa de Pds-graduacdo da FaE também tinha,
deliberadamente, uma acdo que visava a formacao de pesquisadores voltada
majoritariamente para os movimentos populares: a grande maioria dos profissi-
onais que ingressava no mestrado atuava nesses éspacos

Diante desse quadro, os professores sentiam a necessidade de reformular o
curriculo, de modo que ele fosse capaz de formar o pedagogtepasse
encontp e trabalhar com as classes popes{Dayse)Ainda segundo Dayse,
discutiam-se duas grandes questfes: uma relacionada ao desejo dos professo-
res de mudar radicalmente a estrutura do curso de Pedagogia e outra que dizia
respeito as possibilidades de o pedagogo formado pela FaE inserir-se em um
mercado marcado pela presenca de um profissional com um perfil predominante-
mente técnico — aquele que estava sendo criticado. Diante desse impasse, foi
construida uma proposta mediadora, em que a habilitacdo de Educagéb de
tos foi introduzida na estrutura antiga, como uma possibilidade do pedagogo
atuar junto aos movimentos sociais e a educacdo popldarpalavras da
professordAmélia, a intengédo era ampliar os horizontes de intmrcao do
pedagogo, e ele poder ser formado além de atuar na escola, ele poder também
atuar nesse espaco fora

E importante salientar que a habilitagdo contemplava, como sua propria
denominacao inicial expressa, o publico adulto e, somente posteriormente, ela
incorpora a questdo do jovem em sua formag&arimeira configuracdo da
habilitacdo se deu pela introducéo de cinco disciplinas: Fundamentos da Educa-
¢do deAdultos, Didatica, Qganizacéo e Curriculo da EDA, e o estagio de 60
horas, que podia ser realizado tanto no espac¢o escolar como em outros espagos.

Em 2000, como resultado de discuss@es e estudos realizados sobre o cam-
po, que evidenciavam a diversificagdo do publico que freqlentava os espagos
educativos tradicionalmente vinculados a escolarizacdo néo reghédilita-

G&o passou a ser denominada de Educacéo de Ja\vdulsos. Nessa reforma,

as disciplinas de Curriculo e de Fundamentos da Educag&duties foram
substituidas pelas de Educagdo Matematica, Monografia e Topicos Especiais
em EJA. Nesse momento, as habilitagbes — Gestdo Educacional, Educacéo In-
fantil, Alfabetizacdo e Educacgéo de JoveAslaltos — passam a ser denomina-

das de formacao complementar

Se na época da implementacao da habilitagdo havia uma forte preocupacao
de formar o pedagogo para inserir-se em espacos ndo escolares, na reforma de
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2000 ganha forca a necessidade da formacao do profissional para atuar na esco-
la. Segundo Maria da Conceicdo Fonseca, tal configuracao é reslatada

pela democratizacdo do acesso a eschlas entrevistas, os professores con-
cordam queatualmente a formacéo de EJA esta muito colada com a formacéo
de um profissional para atuar na esc@bmélia).

Ao refletir sobre o carater da formacao, Conceicao ressalta que a habilitagdo
em EJA esté inserida no conjunto de disciplinas que ira formar profissionais para
atuar na sala de auksssim, o aluno, ao fazer a opcao por essa formacéo comple-
mentarira cursar as disciplinas referentes as metodologias de ensino, juntamen-
te com as turmas de Educacao Infarilfabetizacd0Apds essa primeira etapa,
cursa as disciplinas mais especificas: Educacdo Matematica, Didatica, Organiza-
céo e o Estagio em EJA. Percebe-se, assim, que a formacao do educador de
jovens e adultos est4 mais direcionada para a atuacao na escola. Certamente,
como explicitou a professora Conceicédo, essa direcdo assumida pela formacgéo
no curso de Pedagogia se vincula ao espaco que, crescentemente, sobretudo
apos a Constituicdo de 1988, a EJA tem ocupado nas redes formais de ensino,
deixando de ter um carater supletivo, compensatério e extra-oficial para tornar-
se um direité

Em 2002, o corpo docente inicia um novo debate a fim de avaliar o carater
das habilitacBes. Segundmélia, havia a preocupacéo dgué a habilitacdo
de EJA ndo ficasse em um tom s6 escolar e que nao ficasse tao superficial... isso
os alunos da antiga habilitacdo questionavafpesar de ainda néo ter sido
plenamente implementada, na nova reformulacéo curricular foram inseridas as
disciplinasAlfabetizag&o e Letramento para EdAProcessos Educativos nas
Acdes Coletivas .

No que diz respeito as perspectivas da formagédo compleprenaofes-
sores apontam que a questédo do educador social esta sendo novamente coloca-
da, por meio do crescente nimero de projetos de extensao na area. Os projetos
com juventude e movimentos sociais conferem visibilidade a outras possibilida-
des de atuacdo no campo, o que, segundo Conceicdo, provochdende-
mandas que nés vamos ter que aprender a formar para elas, porque eu acho
gue nos nao sabemos n&®@ mesmo tempo, 0s professores apontam a neces-
sidade de dar visibilidade as acdes de EJA da Faculdade e de manter os profis-
sionais que se formam vinculados ao NEJA — Nucleo de Educacéo de Jovens e
Adultos — para que seja possivel estruturar melhor a area.

No entanto, ao apontar as lacunas da formacéo, Concei¢cdo pondera que
essa insercao escolar ainda ndo esta bem caracterizada para atuacdo do
educador de jovens e adultos, as disciplinas ndo se entendem como discipli-
nas que sao especificas para formagéo do educador de jovens e .a8kHtos
sim, considera que é preciso criar competéncias na Faculdade para trabalhar as
questbes especificas da formag¢do em EJA. Por ser um campo que tem que se
organizar para funcionaé preciso que o profissional tenha habilidades para
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redigir projetos a fim de obter verbas, fazer justificativas, coordenar a realiza-
¢do de um projeto politico pedagdgico.etc

As marcas dessa trajetoria da habilitagcdo em EJA, no curso de Pedagogia da
UFMG mostram-se bastante presentes quando os egressos sdo incentivados a
discorrer sobre o porqué da opc¢éo, na vida de cada um deles, por essa formacéo
inicial especificaA pesquisa mostrou que a maioria dos egressos, tanto aqueles
que atuam na EJA quanto aqueles que trabalham em outro tipo de ocupacao,
havia vivenciado alguma experiéncia com adultos anteriormente ao curso. Muli-
tas dessas atuacdes estavam inseridas em projetos sociais de edut&gao:
desejo foi com movimentos sociais, dentro da JOC a gente tinha acfes junto ao
bairro e a comunidade e n6s montamos uma turma de adultos para alfabetizar
(Marina). O contato com jovens e adultos das camadas populares parecia des-
pertar o interesse em se profissionalizar como educador

Alguns entrevistados demonstram um certo idealismo em suas falas, estrei-
tamente relacionado ao contexto de reformulacéo dos cursos de Pedagogia e de
redemocratizacéo do pais caracteristico dos an&n&b era muito de pensar
assim, em que caminhos trilhar dentro desse curso que me permitisse me envol-
ver com o pocesso de educacdo likedor, ligado a movimentos culturais,
era muito essa... tanto que a minha primeira opc¢éao ja foi EJA, depois é que eu
fui fazer uma habilitac&o tradicional, né, depois € que eu fiz supervisao esco-
lar (Izabel). Quando optaram, sabiam que o campo de trabalho era dificil, mas
persistiam em sua escoliMas eu queria fazer uma habilitacdo que eu saisse
daqui, pelo menos assim, com aquele sentimento de realizacéo, de ta fazendo
uma coisa que eu gostava de fazer e ndo ta querendo fazer alguma coisa so por
gue era o melhor pro mercado, sabe, eu queria fazer uma coisa que eu saisse
daqui satisfeita com o curgédndréia).

Mesmo quando ndo atuam na EJA, os egressos apontam que a formagéo
possibilitou uma visdo mais ampla da educacdo, como um processo que nao
ocorre s6 dentro da escola, mas no interior dos movimentos sociais e que se
relaciona a luta por uma sociedade meli@u seja, a formagdo adquirida
potencializava o profissional, mesmo que ele néo fosse atuar especificamente
com o publico jovem e adulto — e mesmo que a habilitagdo ndo ocupasse um
lugar de destaque no interior do curso de Pedagogia.

Na percepcdo dos egressos da habilitacdo entrevistados, a heranga que
legamos da EJA como uma educacdo “menos importante” do que as outras
parece também se refletir no espacgo que essa formacao ocupa na FaE. Eles foram
unanimes em relatar o lugar desprivilegiado que a habilitagdo se encontra em
relacdo as demais formagOEsi sentia, na minha época, que era um lugar que
precisava ser ocupado mgiline). Apontam também as causas de tal situa-
¢do:Eu acredito que na época faltava divulgagéo, aquilo que era mais certo
de ocorrer todo semestre ja estava a disposi¢cdo, com os professores dos depar-
tamentos preparados, agora a EJA era algo do qual se corria atras e ai muitas
vezes, 0s alunos pegavam a faculdade de surfiésana).
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Os entrevistados também evidenciaram razdes relacionadas as possibilida-
des de atuacdo no campo de trabalho, consideradas restritas, para o lugar ocu-
pado pela formacgéo no cotidiano instituciom#dio tinha muito valgmporue
sempre houve a ligacéo entre a formacéo e o mercado de trabalho, entdo nao
se escutava tanto falar na EJA, quem é[elerofissional] o que vai fazer
(Maria Lucia). Esse depoimento, além de explicitar a baixa demanda do campo de
trabalho em torno de um profissional formado para atuar numa modalidade de
educacao especifica, também remete a propria particularidade desse campo, que
se constitui em varios espacos e apresenta um grau de “porosidade” que os
alunos ndo véem nas demais habilitacdes (Gestéo Educacional, Educacéo Infan-
til e Alfabetizacdo). Como afirma Soares (2001):

A educacdo de jovens e adultos compreende um leque amplo e heterogéneo de
experiéncias educativas de formatos e modalidades diversos, que néo
correspondem necessariamente as acdes de escolarizacdo. Seus propoésitos
sdo multiplos e ocorrem por meio de iniciativas governamentais e nao
governamentais, de universidades, associagfes, igrejas, entidades empresarias
e trabalhadores.

Ao mesmo tempo, alguns egressos reconhecem que, aos poucos, a EJA vai
ocupando mais espaco na Faculdade de Educagém tem o nlcleo de EJA,
entdo a prépria habilitacdo tende a cres¢étine). Esse depoimento remete
ao movimento mais amplo de institucionalizacdo da EJA como um campo acadé-
mico, visualizado através do crescimento dos nudcleos de pésgesten-
sad’, voltados para a area no interior das universidades.

Mesmo considerando o papel relativamente “marginal” ocupado pela EJA
na Faculdade de Educacéo, na época em que cursaram a habilitacéo e/ou forma-
¢do complementaos entrevistados reconhecem que a formacao oferecida é de
qgualidade e permite ao profissiorainstruir uma seguranca com relacéo ao
trabalho(Maria Lucia) Além disso, percebem no dia a dia de trabalho a impor
tancia da habilitacAencontro pessoas que estdo administrando projetos de
EJA, elaborando propostas, entdo a gente percebe que falta alguma coisa e
esta alguma coisa acontece neste espaco de formacdo acaq@erzp

Ao apontarem as lacunas da formacéo, muitos egressos falam da distancia
sentida entre a teoria discutida no curso e a pratica naeBJenti falta, por
exemplo, de pegar algumas experiéncias de EJA, pegar talvez um exemplo de
uma escola e porque eles estdo fazendo isso, isso e assado. Estas relagcfes
também com as politicas publicas concretas, o que vocé vai encontrar no
mercado ali, a falta de verbas, ¢&dine). Corroborando tal visdo, outra aluna
relata:eu senti falta da pratica, buscar projetos, onde estao as pessoas, buscar
sair: 0 que podemos fazer para ajudar um pais de analfabgisgna). Nesse
sentido, sugerem algumas insercdes, ainda durante o curso, em projetos, no
interior da propria universidade, voltados para a educacao de jovens e adultos:
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se fosse uma condicao para vocé fazer o curso, fazer um estagio permanente ali
no FAJAY, nado seria integssante? Eu acho isso muito imamite para haver

este dialogd...) Uma pessoa que faz a habilitacdo, mas ndo passa por uma
pratica refletida, ela também vai ficaom uma lacuna na formac@daria Lucia).

Outro aspecto ressaltado, diretamente relacionado ao primeiro, se refere a
necessidade de um maior vinculo entre a universidade e o campo de trabalho.
Segundo 0s egressos, a aproximacao entre essas duas instancias poderia facili-
tar a insercéo profissional do recém-formaga eu me lembre ndo tinha muita
motivacéo e informacdo: olha, tem escola tal para trabalhwnda curicu-
lo, isso ndo aconteceu. Entdo eu acho que este compromisso de criar parce-
rias com as escolas que tem EJA, eu acho qe@gava(Sabrina)Atualmente,
para promover uma maior integracao entre a universidade e o campo de trabalho,
a Faculdade tem investido em duas ag®psimeira relaciona-se a promocéo de
seminarios de EJA em que a habilitacédo é divulgada, e a segunda diz respeito
a comunicacao da formacéo inicial nos espacos de estagios freqiientados pelos
alunos.

Mas, de fato, como se da essa inser¢cdo no campo de trabdthiocao
inicial recebida tem algum impacto na atuacao profissional? Sao questdes como
essas que buscaremos responder a seguir

A formacdo inicial e ainsercédo no campo de trabalho

Os egressos que atuam na EJA (20% do total de formandos na habilitacéo)
possuem em comum o fato de trabalharem com adultos de classes populares.
Verificamos também que parte dos entrevistados nao faz desse trabalho o Unico
meio de sobrevivénciA.maioria possui outra atuagao na propria area da educa-
¢do e ha, inclusive, casos de quem atua na EJA como voluntario. Relatam que
tanto os baixos salarios como o baixo nivel de profissionalizacdo das ocupacgtes
sdo motivadores para a inser¢cdo em outra ocupagéo. Entre aqueles que, apesar
de terem cursado a habilitagdo, nao atuam na EJA, ha relatos que se referem
tanto a motivos de ordem pessoal quanto aos relacionados as dificuldades do
proprio campo de trabalho. Essas duas dimens@es se conjugam nas falas dos
egressos. Nesse sentido, Névoa (1995) afirmaéqugossivel separar o eu
profissional do eu pessod&ercebemos que dados da vida pessoal dos profes-
sores também sdo relevantes para compreendermos a sua trajetéria profissional
e, em especial, as razfes pelas quais ndo atuaram no campo.

Os depoimentos dos sujeitos sobre como se inseriram profissionalmente na
area de EJA e os fatores preponderantes nesse processo nos levam a refletir
sobre a relativizacao do papel ocupado pela formacéo inicial em cada caso espe-
cifico. Para alguns daqueles que ingressaram na rede parpoukexemplo, a
formacéao inicial foi essenciaEu fui contratada por ter tido a habilitacdo e
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uma experiéncia dentro do projeto da UFME&dila). Em outros casos, por

outro lado, a formacdo inicial em EJA parece nao ter influenciado na insercao
profissional dos entrevistados, como no casdid@: Eu ja trabalhava na

rede Pitagoras e a coordenadora perguntou quem tinha o interesse em alfabe-
tizar os funcionarios e eu me manifestei, s6 que o trabalho era voluntéario. O
fato de eu ter a habilitagcdo ndo influenciddessa mesma direcédo pode ser
situado o depoimento de outra ex-aluna da habilitacdo que, sem nunca ter atua-
do no campo, afirma que um dos problemas para essa insercao esta no fato de
guequalquer pessoa pode estar chegando e lecionéBithoone).

Esses ultimos depoimentos remetem a propria histéria das praticas
educativas voltadas para jovens e adultos. Ja no sécul8, dbKacdes de
escolarizacdo voltadas para esse publico especifico se sustentavam em torno da
filantropia, da caridade, da solidariedade e da miggdesar das conquistas
das ultimas décadas, que colocam a EJA sob a égide do direito, ainda é corrente
a concepcédo de que esse campo é, como advedygo, um “lote vago”,
marcado por um carater compensatoério ou supletivo; emergencial e filantro-
pico, em que basta a “bosontade” para atuat. Esse tratamentmompensa-
tério e assistencialistacarreta, para Ribeiro (2001), um prejuizo para a propria
construcdo da identidade da EJA como modalidade educativa.

Ao sintetizar as principais preocupacdes com relacdo a formacao docente
na esfera da EJA, Haddad e Di Pierro (1994) também destacam essa questao:

Os professores que trabalham na educacgéo de Jovens e Adultos, em sua quase
totalidade, ndo estéo preparados para o campo especifico de sua atuagao. Em
geral, sdo professores leigos ou recrutados no préprio corpo docente do ensi-
no regular Note-se que na éa especifica de formacgao defassoes, tanto

em nivel médio quanto em nivel supemdo se tem encontradogmcupacao

com o campo especifico da educacao de jovens e adultos; devem-se também
considerar as precarias condi¢cdes de profissionalizagdo e de remuneracao
destes docentép. 15).

Nessa mesma dire¢do, em outros contextos, como na Rede Municipal, a
habilitacdo, na maioria dos casos, néo foi o fator principal que possibilitou o
trabalho com a EJA. Foi levada em consideracdo apenas a manifestacdo de
interesse por parte do sujeit@quele momento, de fazer a opgéo de trabalhar
na SUDECAPpor exemplo, 0 que contou mais foi a minha vonfeden).

A (falta de) profissionalizacéo do educador de EJA é evidenciada, assim,
pelos egressos, como o principal problema para uma insercao profissional espe-
cifica: eu tenho noticias da existéncia de muitos lugares com EJA. Local de
atuacdo tem, ndo sei se o profissional recebe. Eu acho que dentro disso, a
gente tem muito a questd@o do voluntario na EJA, vao fazer caridade para as
pessoas que estdo precisar{@abrina).

Desse modo, de um lado, os entrevistados reconhecem a existéncia de multi-
plos espacos em que o educador de EJA pode atuar; de outro, julgam o campo
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de trabalho bastante restrito. Essa Ultima representacéo € particularmente forte
entre 0s egressos que nao atuam especificamente com jovens e adultos:
acho que o campo € muito restrito, até mesmo por ndo ser muito divulgado
(Rubiane). O campo parece ainda mais restrito, na visdo desses entrevistados,
na medida em que, para nele se insgeitia necessaria uma indicacédo de quem
jatrabalha em lugares onde esse tipo de educacao é ofErtdeiaei curriculo

para um monte de emg®a, um monte de lugatheguei até a fazer teste na
FIEMG para entrar no SESI, mas ai quando eu fui ver era uma coisa meio de
carta marcada(Alessandra)Na mesma direcdo, assim se coloca uma outra
entrevistadaEu ndo procurei ndo... eu acredito muito em peixadas, eu sei de
algumas empresas que tem esse projeto de educacao de jovens e adultos, sei
que a Coca-cola é uma que tem, a Fiat, mas eu tinha amigos que me informa-
vam como funcionavam as coisas, mas de qualquer forma eu nao consegui
entrar(Simone)

Como se pode percebprincipalmente aqueles egressos que ndo atuam em
EJA parecem ter construido uma visdo negativa do campo de trabalho voltado
para esse publico especifico. Muitas vezes uma estabilidade profissional ja ad-
quirida e a visdo de que o campo da EJA é restrito para atuacao fizeram com que
muitos sujeitos ndo investissem muito na procura por trabalho na area. Em
outros casos, algumas tentativas frustradas levaram a desistirem de buscar uma
atuacao no campo.

Na visdo dos professores que atuam/atuaram na habilitacao, é preciso que
a universidade participe da constituicao do préprio campo, ainda caracterizado
por uma dispersdo. Consideram importante a participacdnamentos de
constituicdo do forum, de convénio, de uma rede com 0s espagos em que acon-
tece a EJAConceicao)Amélia afirma também que é preciso existir uma divulga-
¢do maior da universidadmais agressiva, no sentido da gente tomar mais
iniciativa, bater mais nas ptas para a gente se aggsentarenquanto assim...
existe essa formacao desse profissional, que as secretarias fiqguem a par de que
a UFMG forma esse profissional, entdo quando for pensar em abrir edital para
concurso, que contemple essa arRassalta também que existe uma tenséo
entre a formacéo e o mercado, pois a0 mesmo tempo em que é preciso contem-
plar as demandas do campo de trabalho, é necessério questiona-lo e fazé-lo
avancar

Com tais relatos, percebemos que o campo da EJA n&o construiu, ainda, o
consenso de que possui uma especificidade que requer um profissional prepa-
rado para o exercicio da func@s.concepcdes de EJariam dependendo do
lugar em que é oferecida. Enquanto ha lugares que se baseiam na idéia de que
“qualquer pessoa pode ensinar para jovens e adultos”, ha outros que enxergam
a habilitacdo como um requisito essencial e outros, ainda, que concebem que a
formacgao inicial, apesar de seu valtio € o preponderante para o trabalho.
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Consideracoes finais

Analisamos aqui questfes como a insercdo profissional dos sujeitos, o
carater do campo de trabalho em EJA, a opcao pela habilitagéo e sua importancia
no cotidiano de trabalho, a avaliacdo da habilitacdo e seu lugar no espaco aca-
démicoApesar de cada entrevista ser fruto de uma vivéncia singuigmos
extrair alguns tracos em comum em seus depoimekgomntrevistas com o0s
professores, por outro lado, nos permitiram reconstituir a histéria da habilitagéo
e o seu significado na Faculdade de Educacdo. Por meio da andlise de seus
depoimentos, percebemos que a configuracao da formacdo em EJA guarda uma
estreita relacdo com a dindmica social vivenciadsim, de uma maneira mais
visivel, encontra-se aberta as demandas apresentadaspégtosntos sociais.

A pesquisa mostrou que, mesmo com a crescente visibilidade que tem tido
a Educacdo de JovensAdultos, seja na instancia das praticas, seja como
campo de estudos e pesquisas, ainda ndo existe uma efetiva demanda para uma
formacao especifica do educador que atua com esse publico no campo de traba-
Iho. Mesmo que a formacao inicial ofertada pela universidade seja considerada
de qualidade, os egressos nao necessariamente tém essa qualificacdo valoriza-
da no momento da insercao profissional. Nao existe, assim, uma relacéo estreita
entre formacéo inicial na universidade e campo de atuacdo. Essa situacdo pode
ser explicada — pelo menos parcialmente — pela prépria configuracao histérica da
EJA no Brasil, fortemente marcada pela concepcédo de que a educacgédo voltada
para aqueles que ndo se escolarizaram na idade regular é supletiva e, como tal,
deve ser rapida e, em muitos casos, aligeirada. Nessa perspectiva, também o
profissional que nela atua nédo precisa de uma preparacao longa, aprofundada e
especifica. Por outro lado, o préprio campo de atuacao do profissional de EJA,
por ser amplo e pouco definido, parece dar aos egressos a sensacgdo de que sua
formacdao inicial, embora necessaria, ndo é essencial. Essa amplitude e
“porosidade” da area dificulta, por outro lado, a prépria agao da universidade
que, através de algumas reformas curriculares, busca aprexomaacao inicial
do educador de EJA as demandas do campo de trabalho e, ao mesmo tempo, as
necessidades colocadas, para a area, pelas pesquisas que vém sendo realizadas.
Certamente, o crescimento do lugar que a EJA tem ocupado nas universidades,
que se relaciona com o proprio fortalecimento da area (como préatica pedagogica
nas redes formais de ensino, nos movimentos sociais e em projetos de extenséo
universitaria e de pesquisa) tem contribuido para que a propria se (re)configure
e se fortaleca.

Nesse contexto, a constituicdo de um quadro profissional — formado nos
cursos de Pedagogia, nas licenciaturas e pelas préprias redes de educacao for-
mais e ndo formais —, para atuar junto a um publico especifico contribui para o
fortalecimento da area, para a (re)configuracéo desse campo de trabalho e, cer-
tamente, para um melhor atendimento a parcelas significativas da populagéo
que, foram precocemente excluidas das a¢6es de escolarizacao.
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Notas

1. ComoAndré e Romanowskl (1999), Haddad (2000), Machado (2000), Fonseca e
Pereira (2000) e Kleiman (2000), Ribeiro (1999), Vévio e Biccas (2001).

2. “Aformacéo inicial do educador de jovens e adultos: um estudo da habilitagdo de EJA
do curso de Pedagogia da UFMG” (Apoio CNPAPEMIG).

3. Embora Lourenco Filho, coordenador da Campanha, considerasse que ensinar a adul-
tos era “mais simples e mais rapido” do que ensinar a criangas, produziu um guia
especificamente para a preparacéo do professor que atuaria no ensino supletivo. Sobre
esse tema, ver, entre outros, Soares (1995) e Beiseigel (1974).

4.Algumas instituicdes de ensino superior passaram a ofgpec@utro lado, discipli-
nas para a atuacao em EJA também em outros cursos de licenciatura, como é o caso da
UNIVALE (SC).As préprias Diretrizes Curriculares para E¥8r SOARES, 2002)
afirmam que as licenciaturas e outras habilitacdes ligadas aos profissionais de ensino
ndo podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA.

5. wwwinep.govbr

6.Alguns estudos sobre egressos orientaram os procedimentos de coleta de dados, como
Santos (2003).

7. Sobre essa questdo, #eroyo (1999).

8. Sobre as politicas publicas contemporaneas voltadas para a EJA, ver, entre outros,
Haddad e Di Pierro (1994) e Soares (2001).

9. Para um panorama dos nucleos de pesquisa voltados para EJA, ver o numero 32 do
periddicoEducacéo e Revist2000). Para um panorama da producao cientifica do
NEJA/UFMG ver Soares, Giovanetti e Gomes (2005).

10. Sobre o surgimento e a expanséao de nucleos de extensao de EJA nas universidades, ver
Carvalho (2004).

11. A entrevistada se refere ao entdo denominado Projétifatetizacdo de Jovens e
Adultos, acéo de extensédo da FaE/UEMG

12. Os resultados parciais da pesquisa, como a constatagao do precério vinculo entre a
formacdo inicial e o campo de trabalho, explicitado nesse depoimento, motivaram a
realizagdo de um semindrio que reuniu egressos e alunos atuais da habilitagdo com
coordenadores de programas de EJA de diversas redes de ensino da regido metropolita-
na de Belo Horizonte, para expor qual o perfil de educadores com que trabalham.

13.Ver, sobre esse assunto, Soares e Galvao (2005).

14. Fala proferida no 3° Seminario de Pesquisa “A formacé&o e a atuagdo do pedagogo na
EJA” em 30/09/2004 na FaE/UFM@er, tambémArroyo (2005).

37



Referéncias Bibliograficas

ANDRE, MaliAfonso e ROMANOWSKI, Joana Paolim. Estado da arte sobre formacgéo
de professores nas dissertacoes e teses dos Programas de Pés-Graduagao das univer-
sidades brasileiras (1990-1996).282 Reuniaédnual daANPEd:Anais. Caxambu,
1999.

ARROYO, Miguel. Ciclos do desenvolvimento humano e formacao de professores.
Educacéo e Sociedadéampinas, n. 68, 1999, p. 143-162.

ARROYO, Miguel A educagéo de jovens e adultos em tempos de excRisdista de
Educacéo de Jovensfelultos Sao Paulo, n1l Abr. 2001, p. 9-20.

ARROYO, Miguel. Educagéo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabi-
lidade publica. In: SOARES, L., GIG\ANETTI, M. A., GOMES, N. L. (Og.).
Dialogos na educacao de jovens e adul®slo HorizonteAuténtica, 2005, p.19-

50.

BEISIEGEL, Celso de Rukstado e educagao popul&@éo Paulo: Pioneira, 1974.

BRASIL, MEC/INER Exame Nacional de Cursos ENC/208halise dos Projetos Pe-
dagogicos dos Cursos de Pedagogia. Brasilia: IBEfibro de 2002.

CARVALHO, Carlos Fabian dé\ educacéo de jovens e a universidadexperiéncia do
Nucleo de Educacéo de Joversialtos da Universidade Federal do Espirito Santo.
Belo Horizonte: FaE/UFMG: Programa de Pés-graduacéo em Educagao/Universida-
de Federal de Minas Gerais, 2004. Dissertacdo de Mestrado em Educacao.

EDUCACAO EM REVISTA. Dossié: Educacéo de Joversiltos. Belo Horizonte, n.
32, 2000.

FONSECA, Maria da Conceigédo Ferreira, PEREIRA, Julio Emilio Diniz. O significado
de um projeto de extensao universitaria na formacao inicial de Educadores de Jovens
eAdultos.Relatoério Pacial de PesquisaFaculdade de Educacao da Universidade
Federal de Minas, 2000.

KLEIMAN, Angela (Org.).O ensino e a formac&o do professaifabetizacéo de jovens
e adultos. Portélegre:Artes Médicas, 2000.

HADDAD, Sémio. Estado da arte da Educacéo de Jovaasikos.23 ReunidacAnual
daANPEd:Anais, Caxambu-M&000.

HADDAD, Sérgio e DI PIERRO, Maria. Clafiretrizes de politica nacional de educa-
¢do de jovens e adult®Brasilia: MEC/SEF1994. (Série institucional; volume 08).

MACHADO, Maria Magarida.A pratica e a formacdo de professores na EJA: uma
analise de dissertacdes e teses produzidas no periodo de 1986/Anagd8a 23
Reunido Anual da AnpeBdicao eletrdnicaCaxambu, 2000.

MACHADO, Maria Margarida. Formacgéo de professores de EJA: como as pesquisas
tratam este temaRevista de Educacao de Jovens e Aduée Paulo, n. 13, dez.
2001, p. 19-28.

NOVOA, Antdnio. Professor e sua formag&8ao Paulo: Dom Quixote, 1995.

RIBEIRO,Vera Maria Masagéad. formac&o de educadores e a constituicdo da educacao
de jovens e adultos como campo pedagodidocacéo e Sociedadeéampinas, n.
68, 1999, p.184-201.

38



RIBEIRO, Vera Maria Masagaé promocé&o do alfabetismo em programas de educacéo
de jovens e adultos. In: RIBEIRWera Maria Masagéao (@). Educacéo de Jovens
e Adultos novos leitores, novas leituras. Campinas, Sao Paulo: Mercado de Letras;
Associagdo de Leitura do Brasil:B; Acdo Educativa, 2001.

SANTOS, Giovania Lucia do&ducagdo ainda que tardia exclusdo da escola e a
reinser¢cdo em um Programa de Educacéo Jovehdt®es entre adultos das camadas
populares. Belo Horizonte: Faculdade de Educagédo da UFMG: Programa de pés-
graduacdo em Educacao/Universidade Federal de Minas Gerais, 2001. Dissertacéo de
Mestrado em Educacéao.

SOARES, LedncioEducacao de adultos em Minas Geraientinuidades e rupturas.

Sao Paulo: Faculdade de Educacgéo da B&igrama de Pds-Graduacao em Educa-
¢do/Universidade de Sao Paulo, 1985e de Doutorado em Educacéo.

SOARES, LedncidAs politicas de EJ& as necessidades de aprendizagem dos jovens e
adultos.In: RIBEIRO, Vera Maria Masagéo (@). Educacao de JovensAaultos
novos leitores, novas leituras. Campinas, SP: Mercado das lAgsasiiacdo de
Leitura do Brasil -ALB; Acao Educativa, 2001.

SOARES, Ledncideducacao de Jovens e AdultBs de Janeiro: DP&A, 2002 (Diretri-
zes Curriculares Nacionais).

SOARES, Leédncio. e GAYAO, Ana Maria de Oliveira. Uma histéria da alfabetizacéo de
adultos no Brasil. In: STEPHANOU, Maria, BASTOS, Maria Helena Camara (Org.).
Historias e memorias da educacéo no Brégil. 111, século XX). Petropolisvozes,

2005, p. 257-277.

SOARES, Leodncio, GIOMNETTI, MariaAmélia, GOMES, Nilma Lino (Qy.). Didlo-
gos na educacao de jovens e adul®slo HorizonteAuténtica, 2005.

VOVIO, Claudia e BICCAS, Maurilane de Souza. Formacao de educadores: aprendendo
com a experiéncidevista de Educacédo de Jovens e AduBés, Paulo, n. 13, dez.
2001, p. 57-66.

Ledncio Soares é professor da Faculdade de Educacao da, [gesé@isador
do Nucleo de Educacao de Jovehslaltos (NEJA/UFMG) e do CNPg.

Endereco para correspondéncia:
leonciosoares@uol.com.br

Fernanda Mauricio Simdes € bolsista de Iniciagao Cienti#d2EMIG e CNPQ).

Endereco para correspondéncia:
simoes29@yahoo.com.br

39



