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RESUMO - Uma Pedagogia Histérica: caminhos para uma histéria da disciplina
escolar. O trabalho tem como objetivo discutir a contribui¢do dos historiadores france-
ses Charles-Victor Langlois e Charles Seignobos na constitui¢ao de uma pedagogia da
historia escolar no ensino secundéario brasileiro. Como historiadores e docentes, suas
produgdes abrangem néo sé textos historicos de metodologia da pesquisa histérica, mas
também textos de metodologia do ensino dessa disciplina e livros didaticos. Suas obras
foram lidas e referenciadas por professores e autores didaticos no Brasil, o que as
tornam de grande interesse para este estudo sobre os processos de circulagdo, apropri-
acdo e construgdo de saberes nos textos publicados sobre educagio e historia no final do
século XIX e inicio de século XX.
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ABSTRACT - A Historical Pedagogy: the ways to a school subject history. The
aim of this work is to discuss the contribution of the French historians Charles-Victor
Langlois and Charles Seignobos to the constitution of a pedagogy of secondary school
history in Brazil. As historians and professors, they have produced not only historical
texts on the historical research methodology, but also texts on the history teaching
methodology, and didactic books. Their works were read and mentioned by Brazilian
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the processes of circulation, appropriation and construction of knowledge in texts
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O processo de afirmagdo da escola moderna supde observar seu aparecimento e
legitimacao para além das fronteiras nacionais, na medida em que discursos, livros
e materiais, produzidos em um determinado local, foram difundidos de modos
variados, dentro e fora dos limites nacionais (Mignot; Gondra, 2007, p. 7).

O estudo da configuragdo historica das disciplinas escolares ¢ um campo
relativamente recente na historia da educagdo no Brasil e esta associado ao
movimento de renovagao tedrica e metodologica da pesquisa em educagio.
Dentre outros aspectos, tal estudo possibilitou um olhar mais atento aos pro-
cessos socioculturais no interior das escolas e entre seus agentes'. As contri-
buicdes da historia cultural e da nova historia intelectual tém participado desta
orientacao de pesquisa como também tém estimulado abordagens relacionais
sobre autores, suas obras e seu contexto?.

Como parte desse movimento renovador da pesquisa educacional configu-
rou-se uma producao em torno dos saberes escolares com apoio nas contribui-
¢des de uma histdria social do curriculo® que tem alimentado um dialogo entre os
pesquisadores do campo. No centro das reflexdes distinguem-se os pressupos-
tos de uma noc¢do de escola como lugar de produgao e recriagdo de saberes e de
praticas, bem como um carater de relativa autonomia da institui¢@o escolar frente
aos processos sociais mais amplos. No entanto, as posi¢oes desses pesquisado-
res divergem no que diz respeito a uma maior ou menor autonomia da escola em
relagdo a produgdo de formagdes curriculares como as disciplinas escolares®.

A nogao de disciplina escolar tem sido analisada a partir de pesquisas com
enfoques diversos e em diferentes niveis de ensino (primdrio e secundario) e que,
por isto mesmo, ja prenunciam diferengas de ambiente, de protagonistas e de
saberes. De um lado, com Julia (2001; 2002) ¢ Chervel (1990; 1998), sdo ressalta-
dos os processos mais internos da situacdo escolar e o carater de invengdo das
disciplinas, carater este associado ao conceito de cultura escolar. De outro, as
disciplinas escolares sdo percebidas na vertente do conceito de transposicdao
didatica que, segundo Chevallard (1991), expressa um complexo processo de
transformacdo de saberes académicos em saberes escolares ensinados, e, desse
processo, participam agentes externos € internos a institui¢cao escolar.

O que considero pertinente ressaltar ¢ que a producdo na area tem contri-
buido significativamente na analise tanto das interagdes quanto da produgdo
de saberes de cultura no ambiente escolar, além de ter estimulado a reflexao
epistemologica dos saberes escolares que sdo operacionalizados nos diferen-
tes processos educativos.

Na concepgdo de disciplina escolar como resultado de um processo no
qual participam, em diversas dimensoes e lugares, diferentes atores em suas
praticas com os saberes do seu tempo, este artigo situa-se no campo de refle-
xao desse processo tendo em vista o protagonismo dos professores nos domi-
nios da escrita da historia® e do seu ensino.

Aqui, abordo a contribui¢ao dos historiadores franceses Charles-Victor Langlois
(1863-1929) e Charles Seignobos (1854-1942) para a configuracdo de uma pedagogia
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da histdria no ensino secundario do final do século XIX. A principal fonte analisada
foi o simbolico manual da escola metddica publicado na Franga nos tltimos anos do
século XIX por Charles Seignobos e Charles-Victor Langlois (1898), com o titulo
Introduction aux études historiques®. Concebido como um manual metodologico
para a pesquisa historica nos cursos universitarios, teve ampla repercussao na Euro-
pa, sendo considerado um marco na consolidagao dos principios da histdria metodi-
ca conhecida como positivista. Em apéndice ao livro, os autores publicaram o artigo
L enseignement secondaire de [’his-toire en France’, que constituiu a principal
referéncia de analise para este trabalho.

Como historiadores e professores, esses autores participaram da institui-
¢do de saberes fundamentais na constitui¢do de uma disciplina escolar. Suas
obras foram lidas e referenciadas pelos professores e pelos autores de livros
didaticos brasileiros, o que lhes confere relevancia ¢ fonte de interesse para o
estudo dos processos de circulagdo, de apropriac¢do e de construgdo de sabe-
res escolares daquele periodo no Brasil. Langlois e Seignobos tiveram, ainda
no inicio do século XX, alguns titulos traduzidos para o portugués e estes
circularam no ambiente académico brasileiro até meados daquele século®.

A producdo escrita de textos para o ensino constitui uma das praticas asso-
ciadas aos historiadores aqui analisados, que, com base na reflexdo sobre suas
experiéncias docentes, publicaram livros didaticos e textos metodoldgicos sobre
o ensino de historia.

Para estudar os sujeitos da pesquisa — os professores/autores — tornou-se
importante analisar os conceitos que se referem aos atores coletivos, como o0s
intelectuais — e 0s processos que emergem das relagdes sociais, como circula-
¢do de saberes e sociabilidade, os quais constituiram interessantes eixos de
reflexdo para a compreensdo desse momento cultural.

As formas de pensar e de agir dos intelectuais/professores, com base em um
contexto historico e cultural especifico, problematizam uma questao que se benefi-
cia das contribui¢des da historia cultural e da nova historia intelectual. Esta, ao
diferenciar-se da tradicional historia das ideias, possibilita diferentes enfoques tais
como os de contextos de produgdo de ideias e os de agentes socioprofissionais —
problematicas que criam interfaces com a historia cultural e com a historia dos
intelectuais, e que sdo do interesse dos pesquisadores em educacio’.

Para Lacerda e Kirschner (2003, p. 37), o uso do termo historia intelectual
designa os estudos historicos que se referem “[...] a obras, doutrinas, formas
de pensar, tradicdes de saber, movimentos etc., da esfera erudita da cultura”,
diferenciando-os das pesquisas do imaginario, dos processos culturais simbo-
licos e das dimensdes sociais da cultura. As autoras apontam a presente escas-
sez de produgdes nesta area e sublinham a importancia de tais estudos:

As tendéncias intelectuais constituem um trago de identidade tdo marcante
como as mentalidades, o imaginario coletivo, as praticas cotidianas e outras
dimensdes da cultura a que a historiografia brasileira consagrou atengéo espe-
cial nas trés ultimas décadas (Lacerda; Kirschner, 2003, p. 37).
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O estudo sobre os intelectuais, segundo Frangois Dosse (2003), pode ser
explorado em torno de trés planos distintos: escolas, paradigmas ¢ biografias.
Nesta perspectiva, o autor observou a existéncia de uma unidade de geragdo —
uma sensibilidade comum que parecia ligar todos os percursos dos intelectuais
estudados em O Império do sentido: a humanizagdo das ciéncias humanas:
“cada autor tem sua trajetdria singular e inteligivel em sua coeréncia propria.
Contudo, um vinculo tacito fundamenta uma identidade comum, a do
pertencimento a um espaco intelectual” (Dosse, 2003, p. 23). Por sua vez, Sirinelli
(1996, p. 248) havia chamado a aten¢do para as “[...] engrenagens complexas do
meio intelectual” e para as suas estruturas de sociabilidade que ndo seriam
redutiveis a um simples mecanismo:

Todo grupo de intelectuais organiza-se também em torno de uma sensibilidade ideol6-
gica ou cultural comum e de afinidades mais difusas, mas igualmente determinantes,
que fundam uma vontade e um gosto de viver (Sirinelli, 1996, p. 248).

Para esta pesquisa, vi uma contribui¢@o significativa na obra de Michel
Foucault'® ao pensar a experiéncia historica como um tecido complexo de prati-
cas ¢ de saberes em que as realidades objetivas se articulam as agdes e as
relagdes entre sujeitos /ivres, que se governam a si mesmos e que sao governa-
dos por outros sujeitos. Como filésofo que trabalhou a Histéria com o olhar de
epistemologo, sua obra inspira pesquisas que procuram perceber as relagdes
discursivas em seu carater de instituidoras de realidades sociais e historicas,
bem como orienta analises sobre o conceito de intelectual especifico em
contraposi¢do ao de intelectual universal. Tais questdes me possibilitaram
estabelecer pontes de reflexdo no que diz respeito as agdes dos sujeitos desta
pesquisa, como salienta Gros (2004, p. 41):

O intelectual especifico possui certo nimero de conhecimentos, que pde em
acdo de maneira imediata, para operar uma critica determinada, em um campo
que recobre suas competéncias, sobre um campo especifico [...] um intelectual
especifico age teoricamente sobre problemas bem definidos, gragas aos seus
conhecimentos.

O trabalho com a categoria de professores/autores de livros didaticos, na
perspectiva da constru¢do de uma histoéria das disciplinas escolares, ainda
insere este estudo no campo conceitual da historia do livro didatico, este con-
siderado como objeto cultural de relevante significacdo para a compreensao de
uma historia dos saberes escolares'".

Na concepgdo de disciplina escolar como resultado de um processo no
qual participam — em diversas dimensoes e lugares — diferentes atores em suas
praticas com os saberes do seu tempo, este artigo pretende contribuir para a
reflexdo desse processo tendo em vista o protagonismo dos professores nos
dominios da escrita da Historia e do seu ensino.
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A Nocio de Disciplina Escolar

Pensar a construgdo dos saberes que circulam na escola e, ainda, pensar o
reconhecimento da especificidade de suas condi¢des de producao e de trans-
missdo implica reconhecer a dimensao epistemoldgica dos saberes escolares,
como sinaliza Gabriel (2001). A autora analisou as potencialidades teorico-
metodoldgicas do conceito de transposicdo didatica de Yves Chevallard
(1991)" ¢ observou que a construgdo dos saberes escolares deve ser compre-
endida no interior de um quadro mais amplo de reflexdo epistemoldgica articu-
lada a reflexao pedagdgica:

Ao situar a “didatica dos saberes” na confluéncia do que ele chama de “antro-
pologia dos saberes” e de “didatica cognitiva” ele abre pistas de reflexao
interessantes para se pensar o papel desempenhado pelos saberes académi-
cos, sem no entanto partir de uma visao hierarquizada (Gabriel, 2001, p. 5).

A autora ainda ressaltou que se trata de uma epistemologia percebida em
sua pluralidade, aberta ao reconhecimento da diversidade das formas de
racionalidade e de validade do conhecimento. Nesta perspectiva, Cardelli (2004)
também chamou a aten¢@o para o fato de que, para Chevallard (1991), a questao
da construcdo dos saberes na escola se realiza no campo da cultura, da antro-
pologia dos saberes. Ou seja, a escola funciona como um espago que articula
diferentes processos didaticos com saberes que tém legitimidade epistemoldgica
e cultural. E assim percebida como um emergente cultural proprio, cuja dindmi-
ca atravessa o sentido do trabalho com os diferentes saberes em uma experién-
cia concreta, pressionada e limitada, por sua vez, pela hegemonia politica, ide-
oldgica e cultural dominante.

Pensar o saber escolar como sendo historicamente construido nos afasta de
uma concepgao naturalizada desse saber e nos esclarece sobre a complexidade
do seu processo de formagao, no qual interfere uma diversidade de praticas e de
agentes dotados de historicidade. E, como observou Gabriel (2001, p. 7),

Reconhecer a importancia do papel desempenhado pelo saber académico na
produgdo dos saberes escolares, atribuida pela propria institui¢do escolar, ndo
implica necessariamente em assumir uma visao hierarquizada na qual os pri-
meiros sdo vistos como a tinica forma de inteligibilidade e de leitura do mundo.

Neste sentido, o conceito de transposicao didatica torna-se util para pen-
sar os mecanismos e os interesses dos diferentes atores que participam desses
processos de transformagdo e de constru¢do de uma disciplina escolar. Além
disso, a compreensao desse conceito como um movimento que traduz aquele
processo de transformacgao do saber académico em objeto de ensino de uma
disciplina especifica permite perceber o significado da media¢do didatica do
professor na dindmica do trabalho docente (Lopes, 1999).
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Tais reflexdes sdo importantes para se compreender as disciplinas escola-
res que, inseridas no contexto institucional dos sistemas educativos, constitu-
iram-se e sdo constituidas a partir de certos interesses e de certas praticas
sociais, conforme salienta Astolf (2002, p. 1061) '3

O que se ensina nao ¢ a copia simplificada do saber cientifico, mas o resultado
de uma reconstrugio especifica para a escola. E essa reconstrugdo, com suas
etapas e seus processos, que se denomina transposic¢ao didatica.

Os termos construgdo, invencdo e tradi¢do sdo solicitados quando nos
referimos aos saberes e as praticas escolares. Tais nogdes ddo sentido a um
processo complexo como o da transformacao de saberes associados ao publico
escolar que, para Chervel (1998), representam modos de transmissdo cultural:
ao historiador da educagdo caberia a tarefa de esclarecer a nogao de disciplina
escolar ao mesmo tempo em que faz a historia desses saberes.

Intelectuais e Circulacido de Saberes

Burke (2003) em Historia social do conhecimento analisa os significados
associados as palavras intelligentsia e intelectuais nos séculos XIX e XX.
Para o autor, a segunda metade do século XIX na Europa foi o momento-chave
para a consolidagdo dos intelectuais como grupo. Escritores, criticos, historia-
dores, jornalistas, bibliotecarios, professores, formavam redes de sociabilidade
através de bibliotecas e livrarias, associagdes cientificas, culturais e literarias,
em intercambio de ideias na imprensa e por correspondéncias. Estes letrados,
por suas agdes e modos de convivéncia, construiram, em comum, certas carac-
teristicas que foram associadas a identidade do grupo que, embora com dife-
renciagdes e conflitos no seu interior, serviram para reforgar as solidariedades
e os vinculos sociais. Além disso, seus membros foram associados a uma rela-
tiva independéncia na realizagdo de suas atividades, bem como a nogdo de
liberdade na expressao de suas posi¢des intelectuais e politicas, como letra-
dos e homens de saber.

Burke (2003, p. 33) assinala que, na Enciclopédia, um verbete sobre Gens de
lettres afirmava que o grupo dos letrados ndo era formado por especialistas estritos,
mas pessoas “‘capazes de abordar diferentes campos ainda que nao possam cultiva-
los em sua totalidade”. O termo intelligentsia apareceu pela primeira vez na Russia,
no século XIX, como um grupo social local, e o sentido desse termo foi associado a
ideia de elite, entdo definida pelo grau de formagao e de competéncia para tratar com
o conhecimento erudito e com a cultura geral. Ja a emergéncia do conceito de intelec-
tual (embora o termo ndo fosse desconhecido em circulos literarios e politicos) so
teve seu marco simbolico com a publicagdo do artigo J Accuse: lettre au président de
la République, de Emile Zola, em dezembro de 1898, Este documento tornou publica
aposicdo de Zola na defesa da justi¢a e produziu grande impacto politico e cultural na
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Franga da Terceira Reptblica, além de ser uma referéncia para a historia politica
francesa. Foi seguido pelo célebre Manifeste des intelectuells e demarcou a a¢ao
publica de artistas, de cientistas e de escritores na defesa de determinados valores,
tais como o da liberdade e o da justica. Uma caracteristica ligada ao perfil do intelec-
tual que se fortaleceu desde entdo foi o uso da retorica e o de seu prestigio social para
tomadas de posicdo sobre as questdes sociais do seu tempo.

A segunda metade do século XIX no Brasil conheceu um momento de
efervescéncia de novas ideias e de propostas pedagogicas para a organizagao e
o funcionamento da escola inspiradas, principalmente, nas experiéncias que ocor-
riam na Europa. No Rio de Janeiro se tornou visivel um grupo que reunia as
pessoas cultas da Corte e da provincia fluminense — principalmente bacharéis,
jurisconsultos e médicos — e, dentre essas pessoas, muitas exerciam o magistério
secundario e superior’®. Além disso, como foi usual entre os membros dessa
camada social, esse grupo se caracterizava por sua ativa participacdo na impren-
sa literaria, em jornais e revistas, escrevendo artigos de critica, poesia, ensaios e
outros escritos que posteriormente eram editados em livros. O aparecimento de
tradugdes de livros que relatavam praticas pedagogicas no exterior alimentou
esse processo, no qual ganharam relevo os intelectuais brasileiros que defendi-
am uma reforma na educacdo do pais que atendesse aos principios de uma
pedagogia moderna. Esses intelectuais destacaram-se como autores, tradutores
e comentadores de obras sobre educacao, divulgando as novas ideias da peda-
gogia alema, francesa e norte-americana. Deste modo, esse periodo constitui um
momento privilegiado para o estudo dos processos de circulagdo e de produgio
de novas ideias e de conceitos sobre o ensino, sob a acao de intelectuais daquele
momento (Gasparello; Villela, 2006).

Mas a atividade intelectual na vida moderna ndo ocorreu exclusivamente
vinculada a uma classe social, embora estivesse fortemente relacionada a gru-
pos socialmente favorecidos. Historicamente, os intelectuais adquiriram uma
identidade pelos aspectos que lhes eram comuns — como a heranca cultural ¢ a
educacdo — e estes possibilitaram relativizar as diferencas de nascimento, de
status, de profissao e de riqueza. Tal identidade contribuiu para a unido de
individuos com base na educagdo (Malina; Oliveira; Azevedo, 2007).

Interessante andlise sobre a distingdo entre cientista e intelectual foi feita por
Ribeiro (2006), que ndo vé esses termos como sindnimos. Segundo o autor, embora nao
se diferenciem por seus objetos, os cientistas e os intelectuais se distinguem por suas
atitudes. Etimologicamente o termo cientista significa o que sabe (do verbo latino scio);
o intelectual é quem vé, entende, da conta. A defini¢ao proposta por Ribeiro (2006, p.
141) ressalta aspectos que podemos perceber nos professores aqui estudados:

O que caracteriza o intelectual é fazer uso publico do conhecimento. Isso ndo
significa apenas falar em publico — ele deve também efetuar todas as media-
¢des que convertem o que inicialmente seria trabalho arcano, académico, fe-
chado sobre si, voltado apenas para o avango interno do conhecimento, em
algo que passa a ser apropriado socialmente (Ribeiro, 2006, p. 141).
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“Fazer uso publico do conhecimento” constitui um carater que pode ser
considerado como especifico do professor, o que lhe da uma identidade social:
seu publico sdo os alunos, seus leitores de livros didaticos — além dos familia-
res e demais interessados. Seus conhecimentos passam a constituir “algo que
passa a ser apropriado socialmente” (Ribeiro, 2006, p. 141).

Dentre as conclusoes do autor sobre os intelectuais, destaco ainda a no-
¢do de que o reino do intelectual é o das mediagoes. “Ele é quem vincula
conhecimento ao seu valor. A mediagdo ¢ condicdo para a acdo: o intelectual é
o politico da ciéncia. Ele faz com que a ciéncia se torne cultura, passa a impreg-
nar nossa percep¢ao do mundo” (Ribeiro, 2006, p. 147, grifos meus). Aqui, com
mais forga, associo a nogdo do intelectual com a do professor, na interagdo
entre politica, valores e cultura.

Os Autores: historiadores positivistas e professores secundarios

Os professores autores aqui analisados em sua producdo sobre o ensino
de histéria tinham em comum principalmente o pertencimento a geragdo de
historiadores que ajudaram a fortalecer a chamada historia metddica, a militancia
como intelectuais no mundo da escrita histérica e didatica, no posicionamento
sobre as questdes sociais do seu tempo e na experiéncia no magistério secun-
dario e superior.

Charles Seignobos (1854-1942) nasceu em familia republicana ¢ ligada a
politica'®. Foi aluno da Escola Normal (1874-77) ¢ agregé de Historia em 1877.
Apos um periodo de estudos na Alemanha, Seignobos seguiu uma carreira de
professor universitario. Foi nomeado mestre de conferéncias da Faculdade de
Letras de Dijon (1879-92), professor livre em Sorbonne 1883-90 e, a partir de
1890, mestre de conferéncias na Faculdade de Letras de Paris. Interessou-se
principalmente pelo método histérico, pelo ensino secundario de Historia e
pela historia politica contemporanea. Foi autor de uma colecdo de manuais de
historia para o ensino secundario (da 6 classe a classe terminal) e de uma
Historia da Europa no século XIX. Quase todas as suas obras foram traduzidas
em russo, em inglés, em espanhol, e em portugués'’.

Charles-Victor Langlois (1863-1929)'® também agregé de Historia em 1884,
doutorou-se em letras em 1887 e participou da primeira série da Histoire de
France dirigida por Ernest Lavisse'®. Lecionou nas faculdades de Douai e tor-
nou-se professor da Sorbonne, em Paris (1909). Especializou-se no periodo
medieval e escreveu em revistas pedagogicas sobre a questdo em debate na
época, a reforma dos exames superiores (sobre licenga ¢ agregacdo). Foi diretor
dos arquivos nacionais franceses e um dos colaboradores e também diretor da
monumental obra La Grande Encyclopédie®.

Como historiadores ¢ docentes, suas producdes abrangem ndo so textos
historicos e de metodologia da pesquisa historica, mas também textos de
metodologia do ensino desta disciplina e livros didaticos.

112 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 105-125, jan./abr., 2011.



Os trabalhos historicos de Langlois e, principalmente, de Seignobos tiveram
grande circulag@o no ambiente letrado brasileiro. Diversos titulos foram traduzidos
e contaram com varias edi¢des publicadas até a segunda metade do século XX,
como evidenciam os titulos dos livros ainda existentes nas livrarias virtuais e de
livros antigos (sebos), o que fortaleceu a pertinéncia e interesse de seus trabalhos
para este estudo®!. Tais edi¢Oes atestam um longo uso de pelo menos quatro
décadas no ensino secundario e superior, no mesmo periodo em que circularam os
livros didaticos de Historia Universal de Jodo Ribeiro e Epitome de Historia Uni-
versal de Jonathas Serrano e que indicaram Seignobos como uma de suas fontes?.

A leitura do manual de Langlois e Seignobos tornou-se significativa ndo so
pela sua importancia na historiografia, mas também porque foi uma obra que
circulou entre intelectuais e professores de historia do ensino secundario e supe-
rior do Rio de Janeiro daquele periodo. Os livros didaticos desses historiadores
também circularam entre os membros desses grupos ¢ nas instituigdes a eles
associadas®.

No prefacio de seu livro escolar Historia Universal, Jodo Ribeiro, profes-
sor de historia do entdo Gindsio Nacional**, informa que utilizou contribui-
¢oes de autores franceses e alemaes. Dentre os franceses, cita os livros didati-
cos de Charles Seignobos. O livro de Ribeiro (1929) evidencia aproximacdes
com o manual metodoldgico de Langlois e Seignobos (1898), no qual os autores
orientam uma andlise diferenciada, mais abrangente do que minuciosa, dos
fatos historicos, sem a consagracao dos grandes homens nem a dos grandes
eventos. Ribeiro (1929, p. 5) indica em seu livro didatico: “Evitamos minticias e
individuagdes sem importancia, e, por igual, ndo abusamos de datas e de no-
mes pouco significativos”.

Langlois e Seignobos faziam parte da nova geracdo de historiadores® da
Terceira Republica francesa que decidiram fundar, com seus colegas alemaes,
um método cientifico —um método rigoroso de critica das fontes. O historiador
que exerceu influéncia marcante foi Leopold von Ranke (1795-1886) que, inte-
ressado em chegar o mais proximo possivel da verdade dos fatos, tornou céle-
bre a frase: a Historia é o que de fato aconteceu. Langlois e Seignobos (1898)
evocaram a formula a Historia ndo é sendo a utilizagdo efetiva de documentos
e fundaram o primado dos arquivos no trabalho historiografico. Bourdé e Martin
(1990, p. 97) destacam que a escola metddica dominou o ensino € a pesquisa em
historia nas universidades até os anos de 1940, ¢ ainda sublinham que essa
escola metddica inscreveu “uma evolug¢ao mitica da coletividade francesa [...]
na memoria de geragdes de estudantes até os anos 1960”.

No periodo vivido pelos autores construia-se, na Franga, a profissao universi-
taria do historiador e esta passou a ser reconhecida também em outros paises; além
disso, foi implementada uma organizagao institucional dos arquivos franceses.

Os novos métodos de pesquisa historica tiveram ampla divulgagao a partir
da publica¢do na Franga da Introduction por Langlois e Seignobos (1898), obra
dedicada a formacao de historiadores nos cursos universitarios, dai ser conhe-
cida sob o rotulo de manual®®.
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Desde o final do século XX vem aparecendo trabalhos historiograficos que
apresentam uma releitura da imagem positivista associada a historia metddica e
aos seus principais divulgadores, Charles-Victor Langlois e Charles Seignobos.
Para Bourdé ¢ Martin (1990, p. 112-13), foi um equivoco considerar a escola
histérica — que se impde na Franga entre 1880 e 1930 — de corrente positivista,
porque, contrariamente aos principios de Auguste Comte, os metddicos recusa-
vam “[...] qualquer referéncia a ‘filosofia positiva’ e defendiam um empirismo
rigoroso”. Na mesma linha, Antoine Prost (1994, p. 102) em Charles Seignobos
revisiteé faz uma releitura do autor: “Suas posi¢des metodoldgicas sdo muito mais
sutis e interessantes do que se imagina [...] Sua principal obra, La méthode
historique appliquée aux sciences sociales (Seignobos, 1901) continua atual”.
Prost destaca ainda que para os que se deram ao trabalho da leitura, pelo menos
atenuaram uma posi¢do preconceituosa em relagdo aos metddicos?’.

Este movimento de reabilitagdo foi seguido por outros trabalhos. Anténio
de Padua Bosi, em 2005, discute as criticas, consideradas um tanto exageradas
e ligadas a afirmacdo de que onde ndo ha documentos, ndo ha historia. Bosi
(2005) considera que o rotulo de positivista associado aos historiadores meto-
dicos deve-se a Marc Bloch?, quando este autor relativizou o valor dos teste-
munhos para a escrita da histdria. Bosi (2005, p. 11) analisa que Bloch “...]
queria fazer, aquela época, a balanga pender mais para as perguntas e questdes
levantadas pelos historiadores do que para os proprios documentos e fontes”.
Portanto, o sentido da critica pejorativa no que diz respeito aos metodicos
poderia ser encontrado no movimento historiografico que estava se contra-
pondo a uma historia oficial praticada a época.

E muito conhecido entre os historiadores o debate que, nas primeiras déca-
das do século XX, culminou no que Peter Burke (1997) denominou 4 revolugao
francesa da historiografia. A denuncia sobre as fragilidades de uma histoire
événementielle, predominantemente administrativa e politica — voltada para os
feitos dos grandes homens e de suas batalhas — caracterizou em grande parte um
movimento conhecido como Escola dos Annales, e esta se estruturou em torno
de uma Nova Historia, que se expandiu na Franga e por varios outros paises.

Em sua releitura da historia metddica, Bosi (2005) avalia que a defesa de uma
historia sintese — merecedora de um capitulo inteiro na Introduction — pode ser as-
sociada a concepcao de historia total defendida pelos Annales. Langlois e Seignobos
concebiam como orientagdo tedrica a indissociabilidade dos aspectos formalmente
distintos ou separados da vida social do homem. Na Introduction, afirmavam que:

[...] os homens nao estdo divididos em compartimentos estanques (religiosos,
juridicos, econdmicos) em que se processam fendmenos interiores isolados;
um acidente que lhes modifica o estado, também lhes altera os habitos, embora
diversos em sua natureza (Langlois; Seignobos, 1898, p. 153).

Segundo Freitas (2006, p. 284), o rotulo “positivista” dado a escola metddi-
ca teve por objetivo “construir um ‘outro’ — antigo — para ressaltar um ‘eu’ —
moderno”. Os criticos da histdria oficial representavam o “novo” —uma nova
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historia que, em discursos inflamados, abririam seu espago em combates por
uma outra historia. Neste processo foi construida uma tradigao e um esquema
de apagamento do papel dos metddicos como sistematizadores dos novos
métodos de sua época, minimizando assim a contribui¢do deles no que diz
respeito a institucionalizagdo do oficio do historiador?.

Tornou-se entdo comum associar o epiteto de histdria positivista a historia
acontecimental — a dos fatos verdadeiros, legitimados por fontes auténticas —, tam-
bém associada a narrativa tradicional de fatos politicos, de datas e de nomes famosos.

Uma Operacio Pedagogica: a educacio social e o ensino de historia

No texto L enseignement secondaire de [’histoire en France®, publicado
em apéndice ao Introduction, Langlois ¢ Seignobos (1898, p. 178-184) analisam
criticamente as praticas escolares ligadas ao ensino de Historia e aos livros dida-
ticos. Oferecem entdo um quadro de orientagdes metodologicas para o professor
de Historia, com uma defesa vigorosa de uma renovagdo no ensino, referindo-se
tanto aos procedimentos, aos materiais ¢ aos livros didaticos, quanto a escolha
dos assuntos ¢ as formas de apresentarem tais temas aos alunos:

A histéria comporta necessariamente o conhecimento de um grande niimero de
fatos. O professor de historia reduzido a palavra e ao quadro de giz, os livros
escolares com apenas quadros cronoldgicos, encontra-se na condigdo de um pro-
fessor de latim sem textos nem dicionario (Langlois; Seignobos, 1898, p. 183) 3!,

Nesta perspectiva, condenam os métodos tradicionais baseados na oralidade
do professor, na medida em que tais métodos se limitavam “a fazer recitar o
sumario textualmente e a interrogar sobre a recitacao, isto ¢, a fazer repetir apro-
ximadamente as palavras do professor” (Langlois; Seignobos, 1898, p. 179) *2.

Criticam também os textos do ensino primario por se caracterizarem pela mera
reunido de datas e de nomes proprios e por representarem uma historia que se resu-
mia a uma série de guerras, de tratados, de reformas e revolugdes que apenas se
diferenciavam pelos nomes dos povos, dos soberanos e dos campos de batalha.

No Apéndice 1 do Manual de 1898, os autores oferecem um roteiro
metodologico para reformulagdes no ensino de historia no secundario. Expos-
to de forma reflexiva, os autores destacam quatro grandes eixos: 1) Organizagdo
geral; 2) Escolha dos assuntos; 3) Ordem; 4) Procedimentos de ensino.

O primeiro, de organizagdo geral, sugere um questionamento para a orga-
nizagao do ensino de histéria com base nas finalidades em relagao a cultura do
aluno, a sua conduta, a compreensao dos fatos e ainda quanto aos habitos e
aos principios que deveriam guiar a escolha das matérias e de seu método:

1) Organizagdo geral — Qual a finalidade do ensino de historia? Em que

contribui para a cultura do aluno? Qual efeito sobre a sua conduta? Quais os
fatos ele deve fazer compreender? Quais habitos de espirito o ensino de
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historia pode fornecer? E, por consequéncia, quais principios devem dirigir a
escolha das matérias e dos procedimentos? O ensino de historia deve ser
distribuido por toda a duragdo do curso? (Langlois; Seignobos, 1898, p. 180).

No segundo eixo, Langlois e Seignobos abordam a questdo da
proporcionalidade entre os contetidos da historia nacional e os de outro pais,
bem como sobre a historia antiga € a contemporanea; as historias especiais, etc.

2) Escolha dos assuntos — Qual proporg¢do deve-se dar a historia nacional e
a historia de outro pais? A histéria antiga e a contempordnea? As histérias
especiais (arte, religido, costumes, vida econémica) e @ histéria geral? As
institui¢des, usos e acontecimentos? A evolugdo dos usos materiais, a historia
intelectual, a ida social, a vida politica? Ao estudo dos acidentes individuais,
a biografia, aos episodios dramaticos ou ao estudo dos encadeamentos e das
evolugoes gerais? Que lugar devem ocupar os nomes proprios e as datas?
Devem-se aproveitar ocasides de oferecer lendas para estimular o espirito
critico? Ou deve-se evita-las? (Langlois; Seignobos, 1898, p. 181).

O terceiro eixo os autores questionam sobre os critérios de selegdo dos
contetidos ¢ a sequéncia adequada a aprendizagem historica:

3) Ordem — Em qual ordem devem-se abordar as matérias? Comegar pelos
periodos mais antigos e os paises mais antigos em civilizagdo para seguir a
ordem cronoldgica e a ordem de evolugdo? [...] Ou ir do mais conhecido ao
menos conhecido? Na exposi¢do de cada periodo, seguir a ordem cronologi-
ca, geogrdfica ou logica? Comegar por descrever o estado de coisas ou
narrar os acontecimentos? (Langlois; Seignobos, 1898, p. 181).

No tultimo eixo tratam dos procedimentos de ensino e criticam o ensino
tradicional, ou seja, aulas de historia em que os alunos fazem apenas um traba-
lho receptivo através do resumo, da leitura, da interrogacao, da redagdo e da
reprodu¢do de mapas. Levantam ent2o uma série de questdes com as quais o
professor deveria se preocupar, questdes estas que sdo importantes para de-
monstrar que a posi¢ao historiografica de Langlois e Seignobos era pensada na
interagdo das finalidades do ensino de Historia com a sua pedagogia, tais
como: ensinar tudo ou fazer o aluno pesquisar? E ainda: como fazer uso das
gravuras, como fazer compreender os acontecimentos, os costumes € as suas
condi¢des? Como escolher os episddios de um acontecimento, como fazer com-
preender o encadeamento dos fatos e de sua evolucao? Estas, dentre outras,
foram questdes reiteradamente interrogadas pelos autores.

Langlois e Seignobos (1898) consideraram que, para expor e justificar as
respostas a todas essas questdes, seria necessario um tratado especial. E, nesta
perspectiva, propdem apenas o que denominam principios gerais sobre os quais
havia maior acordo na Fran¢a de entdo. Os autores ressaltam que para realizar um
ensino racional ndo seria suficiente constituir uma teoria da pedagogia historica.
Seria preciso renovar o material e os procedimentos. Assim, elogiam o movimento
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de reforma do ensino francés da sua época para a instru¢do secundaria e chamam
a atengdo para o fato de que os professores estariam, naquele momento, libertos
da fiscalizacdo que marcara o governo do Império e poderiam experimentar novos
métodos: para os autores, uma pedagogia historica nascia.

E significativo o fato de Langlois e Seignobos (1898) terem expressado que
suas orientagdes tiveram por base a experiéncia docente. Afirmam que ja expe-
rimentaram alguns dos novos procedimentos indicados e que poderiam imagi-
nar muitos outros exercicios que colocassem o aluno em atividade, tais como:
analise de gravuras e de narrativas; pequena exposicao escrita ou oral, com
palavras dos proprios alunos para que estes se habituassem a usar palavras
suas e ndo apenas as da leitura escrita ¢ os termos retirados dos resumés.

Os autores expressam sua critica as expectativas tradicionais em relagdo a
disciplina: alertam que nao cabia mais solicitar a historia ligoes de moral, bons
exemplos de conduta, cenas dramaticas ou pitorescas. Da mesma forma, tam-
bém a historia ndo serviria mais para exaltar o patriotismo. Argumentam racio-
nalmente que seria ildgico solicitar de uma mesma ciéncia as aplicagcdes opos-
tas conforme os paises ou os partidos; isto seria alterar a historia de acordo
com os seus sentimentos e preferéncias: “compreendemos que o valor de toda
a ciéncia consiste em que ela é verdadeira e ndo queremos mais nada da historia
sendo a verdade” (Langlois; Seignobos, 1898, p. 244) 3.

Langlois e Seignobos estimulam entdo os professores a refletirem sobre o
papel da historia na educagdo para perceberem o ensino da historia como um
instrumento de cultura social e politica:

O estudo dos acontecimentos ¢ das evolugdes familiariza [0 aluno] com a ideia
de transformagdo continua das coisas humanas, ele [0 estudo] o previne do
medo irrefletido das mudangas sociais, reformula a nogdo de progresso. —
Todas estas aquisigdes tornam o aluno mais capaz para participar da vida
publica; a historia se apresenta, neste sentido, como um ensino indispensavel
numa sociedade democratica®.

Como professores, Langlois e Seignobos deixaram as marcas de seu
pertencimento a um espaco intelectual, como indicou Dosse (2003), ¢ de uma
sensibilidade cultural comum, nos termos de Sirinelli (1996), sobre as questdes
do ensino de Histdria no seu momento histérico. Foram, assim, intelectuais espe-
cificos no sentido de Foucault (Gros, 2004) e deram visibilidade aos seus saberes,
atuando no espago publico por intermédio de seus livros e de suas aulas. A
experiéncia docente, a pesquisa ¢ a reflexdo sobre a historia e sobre o ensino
inspiraram uma produ¢@o que demonstra uma proximidade com os principios de
uma pedagogia renovada, com a mediagdo do professor e do uso de uma
metodologia mais ativa para os processos de ensinar e aprender historia.

Na perspectiva dos historiadores da Introduction, uma pedagogia histori-
ca deveria pesquisar os objetos e os procedimentos mais apropriados ao ensi-
no dos fendmenos sociais ¢ a compreensdo de sua evolugdo. Mas orientam
que, antes de selecionar um fato, o professor deveria refletir sobre qual acdao
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educativa ele poderia ter, para s6 depois verificar os meios necessarios a sua
compreensdo pelo aluno.

Suas criticas sao contundentes em relacdo aos livros didaticos. Para Langlois
e Seignobos (1898), os autores dos textos para o ensino (resumés) usavam o
método tradicional e procuravam multiplicar o maior numero possivel de fatos,
mas geralmente com expressdes gerais e vagas.

Os autores criticam os procedimentos, mas sugerem outros mais ativos; criti-
cam os manuais, mas defendem o uso do livro como um importante meio de ensino:
“o livro € o instrumento principal, deve conter os tragos caracteristicos necessarios
para se representar os acontecimentos, 0os motivos, os habitos, as institui¢does®”.

Langlois e Seignobos divulgam, portanto, sua adesdo aos principios de
uma pedagogia nova, associada a uma renovacao dos métodos de ensino, mas
também expressam a preocupagio com as finalidades sociais da educag@o.

A experiéncia social no magistério possibilita a reflexdo e a criatividade
frente as diversas situagdes desafiadoras da pratica docente, e que podem
fundamentar produgdes escritas, como os livros didaticos, e orais, como a
inventividade de suas narrativas didaticas no cotidiano do trabalho escolar®.

Conclusoes

O estudo do aparecimento de novas praticas e saberes ligados ao ensino
contribui para a compreensdo dos processos instituintes do campo pedagdgi-
co da escola secundaria brasileira, no qual o papel desempenhado pelos pro-
fessores foi fundamental®’. Tais processos pertencem ao movimento mais am-
plo de construgdo das disciplinas escolares, movimento este que inclui diferen-
tes sujeitos, praticas e representagdes sobre os saberes ¢ sobre as finalidades
do ensino. Ressaltei como importantes protagonistas neste processo os inte-
lectuais/professores Langlois e Seignobos por intermédio de suas praticas de
escrita para o ensino de historia.

Como Gabriel (2001) analisou, a compreensdo do movimento da transposi-
¢do didatica em sua complexidade exige uma percepgdo antropoldgica e
epistemologica dos saberes. O texto da Introduction, apresentado pelos auto-
res como um ensaio sobre os métodos das ciéncias historicas, fornece elemen-
tos de compreensdo no que diz respeito as relagdes entre a historia dos histo-
riadores e a historia escolar. Tais relagdes ganharam visibilidade com a parti-
cipagdo instituinte desses historiadores e professores de historia. Nas frontei-
ras da historia e da pedagogia, Langlois e Seignobos fizeram um trabalho de
reconstru¢do de um saber historico com base na reflexao critica de suas dimen-
soes pedagdgica e social — o que envolveu perceber a relagdo dos saberes com
o aluno em seus aspectos individuais e sociais, em seu tempo e lugar.

A contribui¢do de Langlois e Seignobos permite ainda pensar menos line-
armente as posi¢des e concepgdes desses sujeitos e outros agentes da histo-
ria. Vistos como positivistas e rotulados de tradicionais, suas produgdes se-
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gundo os parametros da historia metodica expressam uma complexidade ndo
esperada ¢ nao percebida naquele momento por seus contemporaneos, como
indicaram historidégrafos como Bosi (2005) e Prost (1994), por exemplo.

A contribuigdo desses historiadores para a constitui¢do da historia como
disciplina escolar ¢ para o seu ensino concretizou-se a partir de agdes plurais e
articuladas que envolveram a publicacao de livros didaticos, a experiéncia do-
cente e suas reflexdes pedagogicas e historiograficas. Tais agdes plurais ates-
tam a complexidade da formagao das disciplinas escolares que se da no cruza-
mento de trés vetores basicos do ensino: o qué, o como € o para qué ensinar.

Para os autores pesquisados, que atuavam no mundo do ensino e da pesquisa,
os contetidos e 0 modo de ensinar deveriam ser revistos em fungéo dos objetivos
de uma histéria cientifica e de sua pedagogia. Neste sentido, adquire pertinéncia a
analise de Chervel (1990, p. 182) sobre a inter-relagao desses saberes:

Excluir a pedagogia dos contetidos é condenar-se a nada compreender do funciona-
mento real dos ensinos. A pedagogia, longe de ser um lubrificante espalhado sobre
0 mecanismo, nao ¢ sendo um elemento desse mecanismo [...].

Uma pratica social militante no campo de ensino e da pesquisa desses auto-
res permitiu perceber mais claramente a intima relacéo entre historia e pedagogia
na configura¢do de uma disciplina escolar. E, neste caso aqui trabalhado, tal
construcdo envolveu a preocupacdo com uma educagdo social — e esta serviu de
eixo articulador e de base orientadora para uma nascente pedagogia da historia
em seu movimento em dire¢do a uma educagao voltada para a cidadania.

Recebido em julho de 2010 e aprovado em novembro de 2010.

Notas

1. Para os aspectos da renovagdo da historiografia educacional, cf. Carvalho (1998);
Vidal; Faria Filho (2003); Nunes; Carvalho (2005).

2. Para a historia cultural e a nova histdria intelectual, cf. Chartier (1990); Burke (2003);
Dosse (2003); Lopes (2003).

3. Cf. Goodson (1995).
4. Para esse debate, cf. Gabriel (2001); Bittencourt (2003).

5. A palavra histéria sera grafada com h minusculo, com excegao dos titulos e expressoes
utilizadas para a historia como disciplina escolar.

6. Daqui em diante nomeada como Introduction.No site da Universidade de Quebec
(UQA) encontra-se uma edi¢ao eletronica do texto Introduction aux études historiques
de Charles-Victor Langlois (1863-1929) e Charles Seignobos (1854-1942), Paris:
Les Editions Kimé, 1992, 284 pages. 1¢ édition: Librairie Hachette, Paris, 1898.
Disponivel em : <http://dx.doi.org/doi:10.1522/cla.lac.int>.Acesso em : 02/11/
2003.No Brasil,foi publicado pela Editora Renascenga em Sdo Paulo, com traducdo
feita por Laerte de Almeida Moraes,em 1946.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

. Publicado anteriormente na Revue universitaire, 1896, t. 1.

. O ntmero de titulos que ainda podemos encontrar nas livrarias especializadas em

livros raros e usados atesta a posse ¢ uso dessas obras, nas quais se incluem as
traduzidas em portugués e espanhol: Compendio da Histéria da Civilizagao (1928);
Historia da Civilizagdo Européia (1939); Histéria Comparada dos Povos da Europa
(1945); Historia Sincera da Franga (1938); Histoire de la Civilisation. Moyen-Age et
Temps Modernes (1903); Historia Comparada de los Pueblos de Europa (1947).
Disponivel em: <http://www.estantevirtual.com.br>. Acesso em 02/07/2010.

. Ahistoria da educacao no Brasil tem uma significativa tradi¢ao de estudos académi-

cos que envolvem o tema dos intelectuais, embora os delineamentos e os suportes
interpretativos tenham se modificado ao longo do tempo (cf. Vieira, 2008).

. Cf. Foucault (1990; 1992; 1996).
. Ver, principalmente, Chartier (1994), Choppin (1992; 2004), Bittencourt (2008).

.Yves Chevallard, matematico, publicou em 1985 o livro La transposition didactique-
du savoir savant au savoir enseigné,em que o autor parte da tese de um socidlogo
francés Michel Verret (Le temps des ¢tudes,publicada em 2 volumes pela Librairie
Honoré Champion em 1975) para explicitar a passagem do saber académico ao saber
ensinado, que ele denomina de transposi¢ao didatica (cf. Gabriel, 2001).

. Astolf, Jean-Pierre. Transposition Didactique. In: Champy, Philippe; Etévé,
Christiane; Forquin, Jean-Claude; Robert, André D. Dictionnaire encyclopédique
de I’éducation et de la formation. Paris: Nathan, p. 1061, 2002, apud Gabriel
(2001).

Publicado no jornal Aurore, o artigo denunciava o preconceito contra judeus que
estaria por tras da condenagdo do capitdo Dreyfus por trai¢ao (sobre o tema dos
intelectuais, cf. Burke, 2003; Marletti, 1993;Ribeiro,2006; Vieira, 2008).

Sobre a formagao do grupo socioprofissional dos professores secundarios no peri-
odo, cf. Gasparello; Villela (2009).

Seu avo foi representante democrata na Legislativa de 1849 e seu pai deputado de
1871 a 1881.Para a historia metddica e os dados biograficos de Langlois e Seignobos,
cf. Larousse (1928); Prost (1994); Carbonell (1981); Bourdé; Martin (1990); Caire-
Cabinet (2003); Bosi (2005).

Da obra de Charles Seignobos, constam: Histoire de la France contemporaine, en
collaboration avec Ernest Lavisse (1897); La Méthode historique appliquée aux
science sociales, Alcan (1901); Etudes de politique et d’histoire, PUF (1934);
Histoire sincére de la Nation frangaise (1937); Essai d’une Histoire comparée des
peuples de I’Europe (1938).

Dentre as obras de Charles Victor Langlois, constam: Le Régne de Philippe III Le hardi
(1887); Manuel de biliographie historique (1896-1904); La vie en France au moyen age,
de La fin du Xlle si¢cle au milieu du XIV (1904; 1924; 1927) em 4 volumes. Sobre o
ensino: La Question de I’Ensignement Secondaire en France et & 1'Etranger (1900);
Questions d” Histoire et de 1"Enseignement de 1'Histoire de France (1902) (Larousse,
1928).

Ernest Lavisse (1842-1922) foi professor da Sorbonne, diretor da Escola Normal
Superior e membro da Academia Francesa. Tem seu nome ligado as reformas do
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20.

21.

22.

23.

ensino e a publicagdo de manuais como a cole¢do Histoire de France longamente
utilizados no ensino de histéria na Franga (cf. Gasparello; Villela, 2006).

La grande encyclopédie: inventaire raisonné des sciences, des lettres et des arts.
Paris: H. Lamirault, (1885-1902) 31 volumes.

No site da Estante Virtual obtive uma listagem de 131 titulos de obras historicas e
didaticas de Seignobos, sendo que o Compéndio da Histdria da Civilizagdo aparece
em varias edi¢des, entre os anos de 1889 e 1938, publicados pela Tipografia Aillaute
pela Francisco Alves.

Jodo Ribeiro e Jonathas Serrano foram professores catedraticos de Historia Univer-
sal no Colégio Pedro II e seus livros didaticos tiveram ampla repercussao no ensino
brasileiro até a década de 1960 (cf. Andrade, 1999).

Dentre os outros livros didaticos de Charles Seignobos que foram traduzidos e que
ainda se encontram a venda, estdo: Historia de Roma, Editora Armauta (1963); Histo-
ria Moderna de 1715 a 1815 e Histéria Contemporanea (1963); Historia Universal:
Historia Contemporanea desde 1815, tradugdo de A. Metin, Tomo VII, Editora
Armauta (1963). A obra didatica Histéria Universal: Historia da Idade Média, Tomo
111, em edigdo de 1973, também evidencia uma grande longevidade na circulagao dos
didaticos de Seignobos e a existéncia de um mercado consumidor para essas sucessi-
vas edigdes.

24. Nome republicano do antigo Colégio de Pedro II, fundado em 1837 como institui¢ao

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

secundaria. Atual Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro (cf. Haidar, 1972; Gasparello,
2004).

Faziam parte deste grupo: Ernest Lavisse, Gabriel Monod, Gaston Paris, A. Rambaud
(Caire-Jabinet, 2003).

A Introduction foi escrita em colaboragdo muitua pelos dois historiadores, sendo que a
primeira metade foi redigida por Langlois e a segunda por Seignobos. Langlois escreveu
as partes I e Il até o capitulo VI, o Apéndice I e o Prefacio; Seignobos, o fim da parte I1,
aparte Il e o Apéndice I sobre o ensino secundario. O capitulo I da parte 11, o capitulo
V da parte III e a Conclusio foram redigidas em comum (1898, notada p. 11).

Segundo Prost (1994, p. 101), Michel de Certeau, por exemplo, surpreendeu-se por ter
lido 0 manual com interesse; em 1960, na reedi¢do de Histdria sincera de Franga,de
Seignobos, G.-Palmade a justificou como uma espécie de reabilitagdo. A reedigao da Intro-
dugdo, em 1992, poderia ser vista como uma espécie de fazer justica aos velhos mestres.

O autor refere-se a obra de Marc Bloch, Introdugao a Historia 2.ed., Lisboa: Publi-
cagoes Europa-América, 1997.

Assim como os Annales os combateram, Seignobos ¢ os historiadores de sua geracao
haviam recusado, ‘“‘em nome de uma outra epistemologia, ‘os professores’ e ‘vulgarizadores’
[...] como Cousin, Vuillemand, Guizot, A. Thierry ou Barante” (Prost, 1994, p. 106).

Publicado anteriormente na Revue universitaire, 1896, t. I (cf. Langlois; Seignobos,
1998).

L’histoire comporte nécessairement la connaissance d’un grand nombre de faits. Le
professeur d’histoire, réduit a sa parole, a un tableau noir, et a des abrégés qui ne
sont guere que des tableaux chronologiques, se trouve dans la condition d’un
professeur de latin sans textes ni dictionnaire (A tradu¢do de todos os textos de
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Langlois e Seignobos ¢ de minha responsabilidade, e foi feita apenas para ampliar
a compreensao do trabalho desenvolvido).

32. Le contrdle se réduisait a faire réciter le sommaire textuellement et a interroger sur
la rédaction, ¢’ est-a-dire a faire répéter approximativement les paroles du professeur.

33. On comprend que la valeur de toute science consiste en ce qu’elle est vraie, et on ne
demande plus a I’histoire que la vérité (Langlois; Seignobos, 1898, p. 267).

34. L’étude des événements et des évolutions le familiarise avec I’idée de la transformation
continuelle des choses humaines, elle le garantit de la frayeur irraisonnée des
changements sociaux; elle rectifie sa notion du progres. —Toutes ces acquisitions
rendent 1’¢léve plus apte a participer a la vie publique; I’histoire parait ainsi
I’enseigne-ment indispensable dans une société démocratique (Langlois; Seignobos,
1898, p. 268).

35. Le livre est I’instrument principal, il doit contenir les traits caractéristiques
nécessaires pour se représenter les événe-ments, les motifs, les habitudes, les
institutions (Langlois; Seignobos, 1898, p. 269).

36. Para um estudo sobre as narrativas docentes, cf. Monteiro, 2007.

37. Um protagonismo que, como a produg¢ao historiografica sobre livros didaticos tem
demonstrado, foi vivenciado por professores ¢ autores brasileiros desde o nasci-
mento do Estado nacional no século XIX (cf. Bittencourt, 2008; Gasparello, 2004).

Referéncias

ANDRADE, Vera Lucia Cabana de Queiroz. Colégio Pedro I1: um lugar de memoria.
Niter6i, 1999. Tese (Doutorado em Historia Social) — Programa de Pés-Graduagdo em
Historia Social, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Niter6i, 1999.

ASTOLF, Jean-Pierre. Transposition Didactique. In: CHAMPY, Philippe et al.
Dictionnaire Encyclopédique de L’Education et de la Formation. Paris: Nathan,
2002. P. 1060-1061.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Disciplinas Escolares: historia e pesquisa.
In: OLIVEIRA, Aurélio Taborda de; RANZI, Serlei Maria Fischer (Orgs.). Histéria
das Disciplinas Escolares no Brasil: contribui¢des para o debate. Braganga Paulista:
EDUSEF, 2003. P. 9-38.

BITTENCOURT, Circe. Livro Didatico e Saber Escolar - 1810-1910. Belo Horizon-
te: Auténtica, 2008.

BLOCH, Marc. Introducéo a Histéria. 2. ed., Lisboa: Publicacdes Europa-América, 1997.

BOSI, Antonio de Padua. A Escola Metodica Revisitada. Espago Plural, v. 6, n. 12, 1°
sem. 2005. Disponivel em: <http//: www.unioeste.br/saber>. Acesso em : 10 nov. 2009.
BOURDE, Guy; MARTIN, Hervé. As Escolas Histéricas. Portugal: Europa-Améri-
ca, 1990.

BURKE, Peter. Uma Historia Social do Conhecimento de Gutenberg a Diderot.
Tradugdo de Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

122 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 105-125, jan./abr., 2011.



BURKE, Peter. A Escola dos Annales (1929- 1989). A Revolugao Francesa da
historiografia. Tradugdo de Nilo Odalia. Sdo Paulo: Fundagio Editora da UNESP, 1997.

CAIRE-JABINET, Marie-Paule. Introdugao a Historiografia. Traducio de Laureano
Pelegrin. Bauru/SP: EDUSC, 2003.
CARBONELL, Charles-Olivier. Historiografia. Lisboa: Teorema, 1981.

CARDELLLI, Jorge. Reflexiones Criticas Sobre el Concepto de Transposicion Didéctica de
Chevallard. Cuadernos de Antropologia Social, Buenos Aires, n. 19, p. 49-61, jul. 2004.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Por uma histdria cultural dos saberes pedagogi-
cos. In: SOUZA, Cynthia P. de; CATANI, Denice B. (Org.) Praticas Educativas, Cul-
turas Escolares, Profissao Docente. Sdo Paulo: Escrituras Editora, 1998. P. 31-48.

CHARTIER, Roger. A Ordem dos Livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa
entre os séculos XIV e XVIII. Tradugdo: Mary del Priore. Brasilia: UNB, 1994.
CHARTIER, Roger. A Histéria Cultural: entre praticas e representagdes. Traducao:
Manuela Galhardo. Lisboa: DIFEL; Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.
CHEVALLARD, Yves. La Transposition Didactique: du savoir savant au savoir
enseigné. Grenoble: La Pensée Sauvage Editions, 1991.

CHERVEL, André. La Culture Scolaire. Un aproche historique. Paris: Belin, 1998.
CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & Educacao, Porto Alegre, n. 2, p. 177-229, 1990.

CHOPPIN, Alain. Historia dos Livros e das Edigdes Didaticas: sobre o estado da arte.
Educacio & Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, set./dez. 2004.

CHOPPIN, Alain (Org.) Les Manuels Scolaires: histoire et actualité. Paris: Hachette
Education, 1992.

DOSSE, Francois. O Império do Sentido: a humanizagdo das ciéncias humanas. Tra-
dugao: Ilka Stern Cohen. Bauru: EDUSC, 2003.

FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. Aula inaugural no Collége de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. 3. ed. Tradug@o de Laura Fraga de Almeida
Sampaio. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1996.

FOUCAULT, Michel. O que é um Autor? 3. ed. Traducdo de Antonio Fernandes
Cascais e Eduardo Cordeiro. Portugal: Veja, 1992.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Organiza¢ao ¢ Tradu¢ao de Roberto
Machado. Rio de Janeiro: Graal, 1990.

FREITAS, Itamar. 100 Anos de um Manual: comentarios sobre introduction aux études
Historiques de Langlois e Seignobos. In: FREITAS, Itamar (Org.) Histérias do Ensino
de Historia no Brasil (1890-1945). Sao Cristovao, Editora UFS, Aracaju: Fundagao
Oviédo Teixeira, 2006. P. 260-284.

GABRIEL, Carmen Teresa. Usos e Abusos do conceito de Transposi¢do Didatica -
consideragdes a partir do campo disciplinar de Historia. In: SEMINARIO PERSPEC-
TIVAS DO ENSINO DE HISTORIA. 4. Anais... Ouro Preto, 2001. Disponivel em:
<www.ichs.ufop.br/perspectivas/anais/GT0509.htm >. Acesso em: 10 nov. 2009.

GASPARELLO, Arlette M. Construtores de Identidades: a pedagogia da na¢ao nos
livros didaticos da escola secundaria brasileira. Sao Paulo, Iglu: 2004.

Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 105-125, jan./abr., 2011. 123



GASPARELLO, Arlette M.; VILLELA, Heloisa de Oliveira Santos. O discurso educa-
cional no século XIX: a nova pedagogia em questdo. In: CONGRESSO LUSO-BRASI-
LEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO. Anais... 6: 17 a 20 de abril de 2006,
Uberlandia/MG: SBHE/UFU. 1 CD-ROM. P.1-15.

GASPARELLO, Arlette M.; VILLELA, Heloisa de Oliveira Santos. Intelectuais e Pro-
fessores: identidades sociais em formagao no século XIX brasileiro. Revista Brasilei-
ra de Historia da Educacao, Campinas, n. 21, p. 39-60, set./dez. 2009.

GOODSON, Ivor. Curriculo: Teoria e Historia. Traducdo de Attilio Brunetta. Apre-
sentagdo de Tomaz Tadeu da Silva. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

GROS, Frédéric (Org.). Foucault: a coragem da verdade. Tradugdo: Marcos Marcionilo.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2004.

JULIA, Dominique. A Cultura Escolar Como Objeto Histdrico. Traducdo de Gizele de
Souza. Revista Brasileira de Histéria da Educac¢ido, Campinas, n. 1, p. 9-44, 2001.

JULIA, Dominique. Disciplinas escolares: objetivos, ensino e apropriacdo. In: LOPES,
Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (Org.). Disciplinas e Integracio Curricular:
historia e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. P. 37-71.

LACERDA, Sonia; KIRSCHNER, Tereza Cristina. Tradi¢do intelectual ¢ espaco
historiografico ou por que dar atengdo aos textos classicos. In: LOPES, Marcos Anto-
nio (Org.). Grandes Nomes da Histéria Intelectual. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

LAROUSSE, Pierre. Larousse du XXe siécle. Publi¢ sous la direction de Paul Augg. Paris, 1928.

LANGLOIS, Charles-Victor; SEIGNOBOS, Charles. Introduction aux Etudes
Historiques. Paris: Les Editions Kimé, 1992, 284 pages. 1¢ édition: Librairie Hachette,
Paris, 1898. Disponivel em : <http://dx.doi.org/doi:10.1522/cla.lac.int>. Acesso em: 10
nov. 2009.

LANGLOIS, Charles-Victor; SEIGNOBOS, Charles. Appendice I: L’enseignement
secondaire de I’histoire en France. In: LANGLOIS, Charles-Victor; SEIGNOBOS,
Charles. Introduction aux Etudes Historiques. 1° édition, Paris, Librairie Hachette,
1898. Disponivel em: <http://www.ugac.ca/Classiques_des_sciences_sociales/>. Acesso
em: 10 nov. 2009.

LOPES, Alice Casimiro. Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro:
Editora da UERJ, 1999.

LOPES, Marcos Antonio. Pena e espada: sobre o nascimento dos intelectuais. In:
LOPES, Marcos Antonio (Org.). Grandes Nomes da Histéria Intelectual. Sdo Pau-
lo: Contexto, 2003. P. 39-48.

MALINA, André; OLIVEIRA, Vitor Marinho de; AZEVEDO, Angela Celeste Barreto
de. Uma discussao sobre o conceito de intelectual em Karl Manheim e Antonio Gramsci.
Trabalho & Educacio, Revista do NETE, Belo Horizonte, FAE/UFMG, v. 16, n. 2, p.
69-98, jul./dez. 2007.

MARLETTI, Carlo. “Intelectuais”. In: BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola;
PASQUINO, Gianfranco (Org.). Dicionario de Politica. Tradu¢do de Carmen C.
Varriale et al. 5° ed. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, v.1, 1993. P. 637-640.
MIGNOT, Anna Christina Venancio; GONDRA, José Gongalves. Viagens de educadores e
circulagao de modelos pedagogicos. In: MIGNOT, Anna Christina Venancio; GONDRA,
José Gongalves (Org.). Viagens Pedagoégicas. Sao Paulo: Cortez, 2007. P. 7-14.

124 Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 105-125, jan./abr., 2011.



MONTEIRO, Ana Maria. Professores de Historia: entre saberes e praticas. Rio de
Janeiro: Mauad X, 2007.

MOSCATELLI, Renato. Histéria intelectual: a problematica da interpretacdo de textos.
In: LOPES, Marcos Anténio (Org.). Grandes Nomes da Histéria Intelectual. Sao
Paulo: Contexto, 2003. P. 48-59.

NUNES, Clarice; CARVALHO, Marta Maria C. de. Historiografia da educagéo e fon-
tes. In: GONDRA, José G. (Org.). Pesquisa em Histéria da Educac¢io no Brasil. Rio
de Janeiro: DP&A, 2005. P. 17-62.

PROST, Antoine. Charles Seignobos revisité. Persée. Vingtieme Siecle. Revue d’histoire,
Paris, v. 43, n. 1, p. 100-118, jul./set. 1994. Disponivel em: <http://www.persee.fr>.
Acesso em: 10 nov. 2009.

RIBEIRO, Jodo. Historia Universal: licdes escritas em conformidade com o ultimo
programma do Collegio Pedro I1. 6. ed. Rio de Janeiro: Jacinto Ribeiro Santos Editor, 1929.
RIBEIRO, Renato Janine. O cientista e o intelectual. In: NOVAES, Adauto (Org.). O
Siléncio dos Intelectuais. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2006. P. 137-149.
SEIGNOBOS, Charles. La Méthode Historique Appliquée aux Sciences Sociales.
Paris, Félix Alcan, Editeur Ancienne Librairie Germer Bailliére et Cie, 1901. P. 1-14.
SIRINELLI, Jean-Frangois. Os intelectuais. In: REMOND, René (Org.). Por uma
Historia Politica. Tradugdo de Dora Rocha. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1996. P.
231-269.

VIDAL, Diana; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Historia da Educagdo no Brasil: a
constitui¢do histérica do campo (1880-1970). Revista Brasileira de Historia, Sao
Paulo, v. 23, n. 45, p. 37-70, 2003.

VIEIRA, Carlos Eduardo. Intelligentsia e Intelectuais: sentidos, conceitos e possibili-
dades para a historia intelectual. Revista Brasileira de Historia da Educac¢io, Cam-
pinas, n. 16, p. 63-85, jan./abr. 2008.

Arlette Medeiros Gasparello ¢ doutora em Histoéria da Educacao (PUC-SP) e
professora do Programa de P6s-Graduagao em Educag@o, Mestrado ¢ Doutora-
do da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal Fluminense (UFF).
E-mail: arlettemg(@gmail.com

Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 105-125, jan./abr., 2011. 125




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness false
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages false
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages false
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages false
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /BleedOffset [
        8.503940
        8.503940
        8.503940
        8.503940
      ]
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MarksOffset 6
      /MarksWeight 0.250000
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PageMarksFile /RomanDefault
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
    <<
      /AllowImageBreaks true
      /AllowTableBreaks true
      /ExpandPage false
      /HonorBaseURL true
      /HonorRolloverEffect false
      /IgnoreHTMLPageBreaks false
      /IncludeHeaderFooter false
      /MarginOffset [
        0
        0
        0
        0
      ]
      /MetadataAuthor ()
      /MetadataKeywords ()
      /MetadataSubject ()
      /MetadataTitle ()
      /MetricPageSize [
        0
        0
      ]
      /MetricUnit /inch
      /MobileCompatible 0
      /Namespace [
        (Adobe)
        (GoLive)
        (8.0)
      ]
      /OpenZoomToHTMLFontSize false
      /PageOrientation /Portrait
      /RemoveBackground false
      /ShrinkContent true
      /TreatColorsAs /MainMonitorColors
      /UseEmbeddedProfiles false
      /UseHTMLTitleAsMetadata true
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


