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Apresentacao

O presente dossié retne experiéncias e reflexdes produzidas no &mbito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), evidenciando a diversidade de areas do
conhecimento, contextos escolares e praticas pedagogicas que constituem a formacéo inicial de
professores. Os trabalhos selecionados apresentam diferentes modos de insercdo dos licenciandos
e permitem compreender o programa como espago de aproximagéo entre universidade e escola e
de reflexdo sobre a docéncia.

A composicdo do dossié contempla trabalhos vinculados a diferentes areas do
conhecimento. Essa diversidade ndo representa apenas uma caracteristica tematica do conjunto,
mas constitui elemento fundamental para compreender a abrangéncia formativa do PIBID. Em
diferentes areas, 0s textos convergem para a valorizacdo da experiéncia escolar, a articulacdo entre
conhecimentos académicos e préticas pedagOgicas e a construgdo progressiva da identidade
profissional docente.

O artigo “PIBID e a formag¢do docente: andlise de experiéncias a luz das contribui¢des de
Anténio Novoa”, primeiro da obra, compreende a participacdo no programa como parte de
processos de aprendizagem da docéncia e analisa experiéncias de uma ex-bolsista de e de uma
professora supervisora. A discussdo organiza-se em torno da insercdo acompanhada no cotidiano
escolar, do trabalho coletivo como mediador da reflexdo sobre a pratica e das condigdes
institucionais que podem ampliar ou limitar a experiéncia formativa. Nessa perspectiva, a escola é
compreendida como lugar de formacéo, e o PIBID como espaco de aproximacéo entre a formagéo
académica e a aprendizagem profissional.

Geografia: territorio, raciocinio geografico, ludicidade e regéncia € a temética que perpassa
quatro trabalhos. O artigo “A importancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo para a
formacéo de professores de Geografia” apresenta uma leitura da literatura organizada em torno da
insercdo na realidade escolar e da articulacéo entre teoria e préatica, da inovacéo e reflexdo sobre a
pratica pedagdgica e das especificidades da formacdo geografica, com destaque para o raciocinio
geografico e a compreensao do espaco. Por sua vez, os artigos “Aprendizagens Visiveis: o ensino
da Geografia através dos jogos e brincadeiras” e “Entre mapas, perguntas e descobertas:
ludicidade e formagdo docente no PIBID” evidenciam a experimentacdo de estratégias

pedagoOgicas que valorizam o protagonismo discente, a participacdo e a construcdo de

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 01-08, 2026



Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia: experiéncias, aprendizagens e formacao
inicial de professores

aprendizagens significativas. A ludicidade aparece como linguagem e metodologia que requer
intencionalidade pedagdgica e leitura sensivel dos diferentes contextos escolares. Essa tematica €
também foco do artigo “Ensinando e aprendendo: um relato das primeiras regéncias de aula e
contribui¢cdes do PIBID Geografia” enfatiza a experiéncia de assumir situacdes de regéncia e de
entrar em contato com demandas concretas da sala de aula. A experiéncia é associada ao
desenvolvimento do planejamento, da reflexdo, da criticidade e da desenvoltura docente.

A Filosofia: ética, didlogo e aprendizagem da docéncia é foco do sexto artigo. O trabalho
“A dualidade do aprender e ensinar no PIBID: reflexdes de um licenciando em Filosofia” amplia o
eixo das Humanidades ao abordar experiéncias pedagdgicas que envolveram atividades sensot
metodologias ludicas, préaticas corporais e simulacdes de dilemas ético-politicos. O texto destaca a
horizontalidade da relacdo professor-aluno, os desafios do ensino de Filosofia e a dimenséo ética
da experiéncia educativa.

A avaliacdo diagnostica como aprendizagem da docéncia é abordada no sétimo artigo. Sob
o titulo “Avaliacdo diagnoéstica de escrita de palavras no PIBID Alfabetizacdo”, o artigo apresenta
uma experiéncia vinculada ao Subprojeto Alfabetizacdo da UFRGS, envolvendo turmas da
Educacdo Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental. A avaliagdo de escrita foi
utilizada para identificar conhecimentos prévios dos estudantes e subsidiar o planejamento e as
intervencdes pedagdgicas. Portanto, para a formacao inicial, a experiéncia evidencia a importancia
de aprender a observar e interpretar os processos de aprendizagem antes de definir intervencdes. O
diagndstico, nesse sentido, ndo se reduz a um procedimento avaliativo, mas constitui oportunidade
de aprendizagem profissional, pois coloca o licenciando diante da necessidade de relacionar
evidéncias produzidas pelos estudantes, planejamento e tomada de decisdes pedagogicas.

O oitavo artigo, sob o titulo “Portfolios educacionais: do registro das praticas a reflexdao
sobre as acdes” focaliza os registros produzidos por estudantes do PIBID Alfabetizagdo. Neste
artigo, o portfélio é compreendido como instrumento de acompanhamento e avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagem e como forma de materializar aspectos do cotidiano escolar. A analise
evidencia seu potencial para desenvolver a escrita docente e a capacidade de organizar e
interpretar registros da pratica com intencionalidade formativa. Desse modo, o registro passa a
constituir uma etapa do proprio processo de formacdo, permitindo ao licenciando transformar a
experiéncia vivida em objeto de anélise e reflexao.

O trabalho “Ler o Mundo com Outros Olhos: praticas investigativas no ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil”, nono deste dossié€, apresenta uma experiéncia desenvolvida no Clube de

Ciéncias Pequenos Exploradores, com 0 uso da Luneta como recurso didatico. A proposta art
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educacdo cientifica na infancia, pedagogia freireana e ecopedagogia, valorizando uma educacao
critica, dialogica e contextualizada. As atividades favoreceram curiosidade cientifica, atencao,
oralidade e formulacdo de hipoteses, além de fortalecer propostas interdisciplinares que integram
ciéncia, natureza e protagonismo infantil. Para a formagdo inicial, a experiéncia evidencia a
necessidade de desenvolver uma postura docente capaz de acolher perguntas, organizar situagoes
investigativas e mediar processos de construcdo de conhecimento. O trabalho reforca a
compreensdo de que a aprendizagem da docéncia envolve a observacao atenta dos estudantes e a
construcdo de intervengdes intencionais.

O capitulo dez contempla a producdo artistica no Ensino Médio. Sob o titulo “Videoclipe:
uma proposta para o ensino médio” apresenta uma experiéncia do Subprojeto Interdisciplinar
Danca e Teatro do PIBID/UFRGS, desenvolvida no componente de Artes Integradas. A proposta
articula danca, teatro, musica, artes visuais e audiovisual, tomando o videoclipe como referéncia
préxima as experiéncias culturais dos adolescentes. A organizacdo das atividades em pequenos
grupos permitiu que os estudantes escolhessem mdsicas e desenvolvessem propostas proprias,
favorecendo processos de participacao e criacdo. Para os licenciandos, a experiéncia possibilitou
lidar com diferentes linguagens artisticas, com as demandas de planejamento e com os diferentes
niveis de mobilizacdo dos estudantes. A experiéncia evidencia, portanto, o potencial do PIBID
para a formacdo interdisciplinar e para a construcdo de praticas pedagogicas que dialoguem com
repertorios culturais contemporaneos.

O capitulo onze amplia o conjunto de experiéncias voltadas ao Ensino de Fisica e a
aprendizagem da docéncia. Sob o titulo “Da politica ptblica a praxis docente: o Pibid como
espaco formativo de reflexdo sobre a pratica de licenciandos em Fisica”, o trabalho analisa o
processo formativo e a regéncia de uma sequéncia didatica desenvolvida no PIBID/Fisica da
UFRGS. A experiéncia evidencia a importancia da articulacdo entre fundamentacdo tedrica e
pratica escolar, mostrando como propostas investigativas podem ser ressignificadas diante das
condigdes concretas da sala de aula. Os desafios relacionados a gestdo do tempo e aos diferentes
ritmos de aprendizagem sédo compreendidos ndo apenas como dificuldades, mas como elementos
capazes de produzir reflexdo e retroalimentacdo pedagogica.

O capitulo doze retoma a Geografia como espaco de reflexdo sobre a formacgdo docente,
agora a partir da escrita e da experiéncia dos proprios pibidianos. O artigo “Habitar um rio
chamado Geografia: confluéncias entre PIBID, escola e universidade” apresenta a anélise de
relatorios parciais semestrais produzidos por estudantes do curso de Licenciatura em Geografia da

UFRGS entre 2025 e 2026, discutindo as possibilidades e os limites da escrita como elemento
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formativo. A reflexdo problematiza o carater predominantemente descritivo, breve e pouco autoral
dos registros e prop0e pensar a escrita docente como espaco de experimentacdo, mobilizacédo de
emoc0es, sensacdes e diferentes formas de habitar a escola. Ancorado em uma perspectiva pos-
critica e na nogdo deleuziana de dobra, o trabalho amplia a compreensao sobre a formacao inicial
ao questionar ndo apenas o que os licenciandos observam e registram, mas também como se
constituem como sujeitos em formacao.

O capitulo treze, volta-se a alfabetizacdo e a literatura, apresentando experiéncias de
mediacdo de leitura realizadas por académicas do curso de Pedagogia e bolsistas do PIBID,
Subprojeto  Alfabetizacio da UFRGS. O artigo “Mediacdes de leitura literaria: um
compartilhamento de experiéncias vividas no PIBID - Subprojeto Alfabetizagdo” retine vivéncias
desenvolvidas em turmas de Jardim B, 1° e 2° anos, nas quais foram selecionadas obras de
literatura infantil e elaborados recursos lGdicos para acompanhar os momentos de leitura e
interacdo. As propostas foram organizadas em ac¢des anteriores a leitura, plano de acéo e conversa
posterior, evidenciando a importancia da intencionalidade no planejamento das mediacGes
literarias. As experiéncias demonstram contribuicGes para a apropriacdo do sistema de escrita, a
compreensdo textual, as relacfes entre oralidade e escrita e a ampliacdo do vocabulario e do
repertdrio linguistico das criancas.

O capitulo 14, que finaliza a obra, analisa o potencial da Pedagogia Teatral como prética
formativa na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em um contexto marcado pela diversidade,
inclusdo e desafios relacionados a evasdo escolar. A experiéncia foi desenvolvida no Subprojeto
Interdisciplinar Pedagogia e Teatro do PIBID/UFRGS. A partir de um relato analitico de
experiéncia, fundamentado nas contribui¢cbes de Gilberto Icle, Augusto Boal e Viola Spolin, o
trabalho examina praticas como jogos teatrais, improvisacbes, Teatro Imagem, atividades
sensoriais e estratégias corporais voltadas a acessibilidade comunicacional. Os resultados
evidenciam que a valorizagdo do corpo, a reorganizacdo dos espagos escolares e a mediagéo
pedagdgica sensivel favoreceram a participacdo, o sentimento de pertencimento e o fortalecimento
dos vinculos dos estudantes com a escola.

Assim, a revista Dimensdes Docentes oferece, caro leitor, um olhar para o PIBID como
espaco de experiéncia, reflexdo e constituicdo da identidade docente. Os trabalhos permitem
identificar diferentes formas pelas quais o PIBID contribui para a formacéo inicial de professores.
Embora cada experiéncia esteja situada em uma area do conhecimento e em contextos
pedagogicos especificos, o conjunto evidencia dimensbes formativas recorrentes: insercdo na

escola, articulacdo entre teoria e pratica, experimentacdo metodologica, observacéo e avaliagdo
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dos estudantes, registro das acOes, reflexdo sobre a préatica e desenvolvimento da identidade
profissional. A diversidade, nesse sentido, se apresenta como uma das principais riquezas do
dossié.

Essas experiéncias permitem compreender o PIBID como espago em que o licenciando néo
apenas observa a escola, mas participa de sua dindmica, analisa seus efeitos e reconstrdi seus
modos de compreender a docéncia. A formacdo inicial, nessa perspectiva, ndo se restringe a
aquisicdo de conhecimentos tedricos ou metodoldgicos: constitui-se também na experiéncia
compartilhada, na reflexdo sistematica e na interlocugdo com professores e estudantes. O dossié
reafirma, assim, a relevancia de politicas e programas que aproximem universidade e escola e que
reconhecam a educacdo béasica como espaco efetivo de formacdo profissional. As experiéncias
reunidas demonstram que aprender a ensinar exige tempo, acompanhamento, participacdo e
reflexdo. Ao criar condigcOes para esse processo, 0 PIBID contribui para a constituicdo de
professores mais criticos, criativos, autbnomos e comprometidos com os desafios da educacao

publica.

Porto Alegre, agosto de 2026
Dioni Paulo Pastorio
Lucia Rottava

Camille Johann Scholl
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo compreender de que modo a participa¢do no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) repercute em processos de
aprendizagem da docéncia, a partir de dois relatos de experiéncia produzidos por duas das
autoras: uma ex-bolsista de iniciacdo a docéncia, vinculada a uma licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, e uma professora supervisora que acompanhou o0 programa por dezoito meses em
uma escola publica do campo. Trata-se de pesquisa qualitativa, de carater exploratorio,
organizada como estudo de caso instrumental (Yin, 2015), cujo material empirico foi submetido
a analise de conteudo tematica (Bardin, 2016). O referencial tedrico apoia-se em N6voa (1992,
2009, 2017, 2019, 2022), especialmente nas no¢des de formacéo dentro da profissao, indugao
profissional e escola como lugar de formacéo, articuladas as contribui¢es de Garcia (2010)
e Imbernon (2000). A analise organiza-se em trés eixos: a inser¢do acompanhada no cotidiano
escolar; o trabalho coletivo como mediador da reflexdo sobre a pratica; e as condi¢Ges
institucionais que limitam ou ampliam a experiéncia formativa. Os resultados indicam que 0
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FERREIRA, M. et al.
Pibid e a formagao docente: andlise de experiéncias a luz das contribuicdes de Anténio N6voa

programa opera como espaco de inducdo profissional, ainda que sua abrangéncia restrita e
sua dependéncia orcamentéria condicionem os efeitos sobre a formacéo docente.

PALAVRAS-CHAVE: formacao de professores; iniciacédo a docéncia; Pibid.

ABSTRACT: This article aims to understand how participation in the Institutional Scholarship
Program for Teaching Initiation (PIBID) affects processes of learning to teach, based on two experience
reports written by two of the authors: a former teaching initiation scholarship holder, enrolled in a
Biological Sciences teaching degree, and a supervising teacher who followed the program for eighteen
months in a rural public school. This is a qualitative, exploratory study, organized as an instrumental
case study (Yin, 2015), whose empirical material was submitted to thematic content analysis (Bardin,
2016). The theoretical framework draws on Névoa (1992, 2009, 2017, 2019, 2022), particularly the
notions of education within the profession, professional induction and school as a place of teacher
education, combined with contributions from Garcia (2010) and Imbern6n (2000). The analysis is
organized along three axes: supported insertion into everyday school life; collective work as a mediator
of reflection on practice; and the institutional conditions that limit or expand the formative experience.
The results indicate that the program operates as a space of professional induction, although its
restricted scope and budgetary dependence condition its effects on teacher education.

KEYWORDS: teacher education; teaching initiation; Pibid.

RESUMEN: Este articulo tiene por objetivo comprender de qué modo la participacion en el Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) repercute en los procesos de aprendizaje de
la docencia, a partir de dos relatos de experiencia producidos por dos de las autoras: una exbecaria de
iniciacion a la docencia, vinculada a una licenciatura en Ciencias Biolégicas, y una profesora
supervisora que acompafio el programa durante dieciocho meses en una escuela publica del campo. Se
trata de una investigacién cualitativa, de caracter exploratorio, organizada como estudio de caso
instrumental (Yin, 2015), cuyo material empirico fue sometido al analisis de contenido temético (Bardin,
2016). El referencial tedrico se apoya en Novoa (1992, 2009, 2017, 2019, 2022), especialmente en las
nociones de formacion dentro de la profesion, induccién profesional y escuela como lugar de formacion,
articuladas a los aportes de Garcia (2010) e Imberndn (2000). El andlisis se organiza en tres ejes: la
insercién acompafiada en el cotidiano escolar; el trabajo colectivo como mediador de la reflexion sobre
la practica; y las condiciones institucionales que limitan o amplian la experiencia formativa. Los
resultados indican que el programa opera como espacio de induccion profesional, aunque su alcance
restringido y su dependencia presupuestaria condicionen sus efectos sobre la formacion docente.

PALABRAS CLAVE: formacion de profesores; iniciacién a la docencia; Pibid.

Introducéo

A formagéo de professores no Brasil € um tema de grande relevancia e complexidade,
constantemente debatido por educadores e pesquisadores em busca de um modelo que atenda
as demandas da sociedade contemporanea. Tal processo ndo pode ser tratado como isolado,
técnico ou meramente vinculado as paredes das universidades. A formacdo docente deve, ao
contrario, integrar teoria e pratica de maneira significativa, valorizando a experiéncia dos
professores e promovendo um dialogo continuo entre a universidade e a realidade escolar.

Nesse cenario, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 09-26, 2026
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destaca-se entre as iniciativas voltadas a formacao inicial de professores no Brasil. Segundo a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes, 2024), o programa
integra a Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educacdo e tem por
finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo
de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo bésica publica
brasileira. A literatura da area tem reconhecido seu potencial de aproximar a formacéo
académica das praticas escolares (Silva; Gongalves; Paniagua, 2017).

As reflexdes de Antonio Novoa oferecem chaves de leitura fecundas para interpretar
iniciativas dessa natureza. Cabe registrar, contudo, que o autor ndo se dedica ao estudo do
PIBID nem a analise de politicas brasileiras de iniciacdo a docéncia: o que aqui se mobiliza séo
suas proposicGes mais amplas sobre a formacdo de professores. Novoa (2009, 2019, 2022)
sustenta que a formacdo docente se realiza dentro da profissdo, em espagos nos quais
licenciandos e professores experientes partilham o trabalho pedagdgico, e ndo apenas na
transmissdo de conhecimentos académicos. Nessa perspectiva, a insercdo precoce dos
estudantes no cotidiano escolar e o acompanhamento por profissionais mais experientes
constituem condicbes para a construcio da identidade profissional docente. E a partir desse
quadro conceitual, ndo de uma analise do programa formulada pelo autor, que este texto
interpreta as experiéncias relatadas.

Diante disso, este artigo tem por objetivo compreender de que modo a participagdo no
PIBID repercute em processos de aprendizagem da docéncia, tomando como material empirico
as experiéncias de uma bolsista e de uma supervisora do programa. Adota-se, para tanto, o
estudo de caso, que permite examinar situacdes concretas em seus contextos especificos.

Um estudo de caso pode ser caracterizado como

um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma instituigdo, um
sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo e pode decorrer de
acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como é 0 mundo
do ponto de vista dos participantes (Fonseca, 2002, p. 33).

Essa opgdo mostra-se adequada ao proposito do estudo, na medida em que o interesse
nédo recai sobre a generalizagdo de resultados, mas sobre a compreensdo de uma realidade
delimitada, a participagédo no PIBID, do ponto de vista de quem a vivenciou. O material
empirico é constituido por dois relatos de experiéncia escritos, produzidos por duas das autoras
deste artigo: uma ex-bolsista de iniciacdo a docéncia e uma professora supervisora.

As duas posi¢cdes ocupadas no programa oferecem perspectivas complementares. A
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bolsista vivencia a insercdo inicial no cotidiano escolar e o confronto com os desafios concretos
da sala de aula; a supervisora, por sua vez, atua na mediacao entre os saberes construidos na
universidade e as demandas da escola, assumindo o papel de coformadora dos futuros
professores.

O texto organiza-se em quatro se¢des, além desta introducdo. A primeira apresenta a
fundamentacéo tedrica sobre formacdo docente e politicas de iniciacdo a docéncia; a segunda
descreve os procedimentos metodoldgicos; a terceira analisa os relatos a partir de trés eixos
temaéticos; por fim, as consideragdes finais retomam os principais achados e explicitam os

limites do estudo.

Fundamentacao

No Brasil, a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB),
em 1996, representou uma transformacéo de grande relevancia, ao institucionalizar as politicas
educacionais e regular a organizacdo da educacdo nacional em conformidade com a
Constituicdo Federal de 1988 (Dourado, 2007). O artigo 62 da LDB regulamenta o processo
formativo dos profissionais da educacdo e estabelece a formagcdo em nivel superior como
requisito para a atuacdo na educacdo bésica.

Uma das preocupacdes recorrentes no debate sobre a formacdo do educador é o
distanciamento entre a universidade e a escola. Em muitos casos, o estudante conclui a
licenciatura com pouca insercdo no ambiente escolar e sente-se despreparado diante da
realidade da sala de aula. Foi nesse contexto que se instituiu o PIBID, programa vinculado a
Capes, criado em 2007 e regulamentado pelo Decreto n. 7.219, de 24 de junho de 2010, com 0
objetivo de valorizar a formacédo docente e contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo
béasica (Brasil, 2010a).

O programa aproxima os licenciandos das salas de aula da rede publica desde os
primeiros semestres do curso, favorecendo a construcdo de abordagens metodoldgicas que
dialoguem com o contexto escolar e com os estudantes da educagéo bésica.

A formacédo docente, nessa perspectiva, constitui processo continuado e permanente
(Imberndn, 2000). O PIBID contribui para esse processo de diferentes formas: amplia o tempo
de observacdo e de atuacéo dos licenciandos no cotidiano das escolas publicas e assegura que
esse primeiro contato ocorra de modo colaborativo, e ndo solitario.

Além disso, aproxima a teoria estudada no ensino superior das praticas escolares,
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promovendo a integracdo entre a educacdo basica e a universidade. E preciso reconhecer,
contudo, que o programa enfrenta limites: 0 numero de bolsas de iniciacdo a docéncia e de
supervisao € restrito por condicionantes orgcamentarios, o que reduz seu alcance no conjunto
das licenciaturas.

O PIBID concede holsas a estudantes de licenciatura da modalidade presencial, que
desenvolvem projetos de iniciacdo a docéncia em escolas da rede publica. O art. 3° do Decreto

n. 7.219/2010 estabelece como objetivos do programa:

I —incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educacéo basica;

I — contribuir para a valorizagdo do magistério;

111 — elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educacdo superior e educacao bésica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V — incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formagcdo inicial para o magistério; e

VI — contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura
(Brasil, 2010a).

O programa prevé cinco modalidades de bolsa concedidas pela Capes: coordenagéo
institucional; coordenacdo de area de gestdo de processos educacionais; coordenacdo de area
ou de campus — as trés destinadas a docentes do quadro efetivo das instituices de ensino
superior —; supervisdo, voltada a professores da educacao basica com atuacédo efetiva na area
do subprojeto; e iniciacdo a docéncia, destinada a estudantes de licenciatura vinculados ao
subprojeto previsto em edital.

Ao inserir o licenciando na escola desde os primeiros semestres, 0 programa cria
condicOes para que a teoria estudada na universidade seja mobilizada em situagOes reais de
ensino e para que a experiéncia escolar retorne a formacdo como objeto de reflexdo. Como
observa Novoa (1992), a formacédo nédo se constréi por acumulagéo de cursos, conhecimentos
ou técnicas, mas por um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas.

A reflex@o sobre a propria pratica, contudo, ndo é efeito automatico da inser¢édo no
campo. Nesse sentido, Macedo (2005) pondera:

Valorizo os contextos de formagdo continuada em que os professores podem refletir
sobre seus esquemas de acao, atitudes, sentimentos, etc., praticados durante a aula. Ou
seja, penso ser muito importante aprendermos a observar e, se possivel, regularmos
nossas atuacdes em favor da aprendizagem de nossos alunos, Penso que um modo de
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favorecerem a aprendizagem dos que ensinam é criar condi¢fes em um contexto de
formacdo para que eles possam refletir sobre o ontem, o hoje e 0 amanha de sua
atuacdo pedagdgica [...] Por mais que valorizemos hoje a reflexdo do professor, trata-
se de uma habilidade muito dificil de aprender e de praticar. Ndo sabemos fazer isso.
Reservamos pouco tempo para tal. (Macedo, 2005, p. 54).

O PIBID orienta-se a qualificacdo do trabalho docente por meio de projetos cujas a¢ées
demandam planejamento, acompanhamento e avaliagéo constantes. Conforme observam Silva,
Goncalves e Paniagua (2017), nesse primeiro contato os licenciandos percebem que a
complexidade do ambiente escolar frequentemente se distancia daquilo que foi estudado na
universidade. Essa constatacdo, longe de invalidar a formacao teorica, indica a necessidade de
que os saberes académicos sejam reelaborados diante das situagdes concretas de ensino,
movimento que constitui, ele proprio, aprendizagem profissional.

Ainda que ndo trate especificamente do PIBID, N6voa (2022) sustenta que a formacao
de professores exige a superacdo da separacdo entre teoria e pratica, historicamente cristalizada
na divisao de trabalho entre universidade e escola. Para o autor, a formacao néo se completa na
aquisicao de conhecimentos académicos: realiza-se no exercicio da profissdo, em contextos nos
quais o futuro professor experimenta, com o apoio de pares mais experientes, metodologias e
modos de ensinar. Programas de iniciacdo a docéncia podem ser lidos, a luz dessa proposicéo,
como tentativas institucionais de criar tais contextos.

Outro elemento central da obra é a defesa da inducdo profissional. Névoa (2022)
argumenta que os primeiros anos da profissdo exigem acolhimento e acompanhamento
sistematicos, sob pena de o professor iniciante ser deixado a experiéncia solitaria de
sobrevivéncia na sala de aula. Embora o autor se refira a entrada na carreira, e ndo a programas
de iniciacdo a docéncia, a nocdo de inducdo mostra-se produtiva para interpretar situacdes em
que licenciandos sdo acompanhados por professores experientes ainda durante a formacéo
inicial, hipotese que orienta a analise desenvolvida neste artigo.

NoOvoa (2022) sustenta ainda que a metamorfose da formacdo de professores é
indissociavel da transformacdo dos ambientes escolares. Aprender a profissdo, nessa
perspectiva, ndo se reduz ao dominio de conhecimentos e habilidades: implica a participacdo
em coletivos docentes, a troca de experiéncias e o compartilhamento de responsabilidades. A
dimenséo coletiva do trabalho, e ndo apenas o percurso individual do estudante, constitui o eixo
da aprendizagem profissional.

Dai decorre a defesa de que o lugar da formac&o seja também o lugar do exercicio da

profissdo. Novoa (2019, 2022) critica a divisdo segundo a qual caberia a universidade o
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conhecimento cientifico e a escola a pratica, como se a docéncia resultasse da simples soma
desses dois dominios. Superar essa cisdo exige instituiches dispostas a construir espacos
comuns de trabalho, nos quais formadores, professores da educacdo bésica e licenciandos
ocupem posigdes simétricas.

No que se refere a formacdo inicial, Novoa (2017) observa que a formacdo de
professores permaneceu, por longo periodo, em posicdo secundaria no interior das
universidades. O conhecimento cientifico das &reas especificas é indispensavel, mas
insuficiente: sem articulacdo com a cultura profissional docente, esse saber ndo se converte em
capacidade de ensinar.

Quanto a formacdo continuada, Névoa (2022) associa-a ao trabalho reflexivo realizado
no proprio espaco escolar. O autor identifica discursos que naturalizam a impossibilidade de
mudancga — a escola ndo teria condicOes, os professores teriam problemas demais — e observa
que tais formulacGes pouco contribuem para a renovagdo das praticas. A transformacdo da
escola depende, ao contrario, da constituicdo de coletivos docentes capazes de elaborar
conjuntamente propostas pedagdgicas.

Frequentemente, as necessidades e demandas da realidade escolar ndo sdo consideradas
quando da elaboracdo e regulacdo de politicas e programas educacionais e, especialmente, de
formacdo docente. Em muitos casos, o professor, especialmente da educacao basica, € visto
como um “consumidor de reformas” desenhadas pelas elites nacionais ou, em alguns casos,
importadas de outros paises. Ao longo dos anos 1990 e inicio da década de 2000, foi promovida
uma intensa reforma educacional desenhada por administracdes internacionais e nacionais
convencidas de que a melhoria na qualidade da educacdo dependia sobremaneira da formacéo
de seus profissionais. Nessa perspectiva, traduzia-se uma visdo do docente como o responsavel
pelas mazelas do ensino e como aplicador “automatico” de inovagdes que, com frequéncia, nem
sequer entende, e em cuja formulacéo, certamente, ndo teve participacao alguma. Essa visdo do
docente e dos processos de formacgdo, ao mesmo tempo que desconhece e desconsidera a
realidade e as condi¢Oes sociais e histdricas que geram essa situagdo, deprecia a pratica
profissional docente e considera que as mudancas na educacao sdo processos lineares que se
implantam de forma simples, contanto que se saiba “explicar” bem aos docentes em que
consistem (Garcia, 2010).

Todavia, como aponta Garcia (2010), os processos de mudanca, tanto nos individuos

quanto nas organizacdes, ndo funcionam de maneira puramente racional. Para o autor, 0s
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sistemas complexos geram seus proprios processos de autorregulacdo para se acomodarem ou
modificarem as propostas de mudanca, que nem sempre tém os resultados previstos pelas
instancias promotoras. Por isso, hé a necessidade de programas que se relacionem diretamente
com as necessidades e demandas escolares e que reconhecam o professor como sujeito dessa
formacdo. Nesse sentido, o PIBID, ao dar ao professor da educacdo basica o status de
coformador de futuros professores — 0 que sugere sua participacdo ativa —, poderia contribuir
para a superacao desse modelo de formacéo que visa apenas “atualizar” 0 professor da educagéo
bésica e torna-lo mero executor de um processo ao qual esteve completamente alheio.

Assim, compreendendo que a formacao inicial ndo esgota o processo de aprendizagem
da docéncia, espera-se que os futuros professores obtenham mais do que um titulo. Vislumbra-
se uma formagdo que permita aos licenciandos experimentar situacdes de aprendizagem
capazes de desenvolver a capacidade de mobilizar, na pratica profissional, os diferentes saberes
exigidos pelo exercicio da docéncia. As transformacdes da sociedade contemporanea tornam
esse exercicio uma atividade cada vez mais complexa e ambigua, 0 que requer atualizacdo
constante dos saberes que o0 sustentam.

Do conjunto dessas contribuicbes derivam as categorias que orientam a andlise
apresentada adiante: a insercdo acompanhada no cotidiano escolar, o trabalho coletivo como
mediador da reflexdo sobre a préatica e as condi¢des institucionais que limitam ou ampliam a

experiéncia formativa.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de carater exploratdrio, organizada
segundo o método do estudo de caso. Adota-se a formulacdo de Yin (2015), para quem o estudo
de caso investiga em profundidade um fenémeno contemporaneo em seu contexto real,
sobretudo quando os limites entre fenémeno e contexto ndo se apresentam com clareza. Trata-
se, mais precisamente, de um estudo de caso instrumental: 0 interesse ndo recai sobre as
trajetdrias individuais em si mesmas, mas sobre o que elas permitem compreender a respeito
dos processos formativos promovidos pelo PIBID.

O caso é delimitado pela participacdo no programa em dois contextos distintos. O
primeiro é uma escola estadual de ensino médio de Porto Alegre (RS), na qual uma das autoras

atuou como bolsista de iniciacdo a docéncia a partir de 2014, vinculada ao curso de Licenciatura
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em Ciéncias Biologicas da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
O segundo € uma escola publica do campo, de tempo integral, situada no Distrito Federal, na
qual outra autora atuou como professora supervisora durante dezoito meses, a partir de 2022,
junto a estudantes do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB). A distancia
temporal e a diversidade dos contextos ndo constituem obstaculo a analise: permitem observar
como o programa se materializa em configuragdes institucionais diferentes.

O material empirico € constituido por dois relatos de experiéncia escritos, produzidos
pelas proprias participantes para os fins desta pesquisa, em [inserir més e ano de producdo dos
relatos]. A escrita foi orientada por um roteiro comum, organizado em quatro eixos: (i) o
percurso de insercdo no programa; (ii) as atividades desenvolvidas na escola; (iii) as
aprendizagens atribuidas a experiéncia; e (iv) as dificuldades e os limites percebidos.
[Confirmar e ajustar os eixos conforme o procedimento efetivamente adotado.] Os relatos foram
redigidos de forma retrospectiva, 0 que exige reconhecer que as narrativas nao reproduzem os
acontecimentos, mas 0s reconstroem a partir do lugar ocupado no presente por quem narra
(Souza, 2006).

Cabe explicitar que as autoras dos relatos sdao também autoras deste artigo, condicdo
gue aproxima o estudo da pesquisa (auto)biografica em educacdo. Tal posicdo oferece acesso
privilegiado a experiéncia vivida, mas exige vigilancia quanto ao risco de idealizacdo do
programa. Como estratégia de controle, os relatos foram lidos e comentados pelos demais
autores, que atuaram como leitores externos, questionando passagens excessivamente
laudatorias e solicitando a explicitacdo de situacGes de conflito e de limite.

O tratamento do material seguiu os procedimentos da analise de conteldo em sua
modalidade tematica (Bardin, 2016), organizada em trés etapas. Na pré-analise, procedeu-se a
leitura flutuante dos relatos e a constituicdo do corpus. Na exploracdo do material, os relatos
foram decompostos em unidades de registro, incluindo trechos portadores de sentido relativo a
aprendizagem da docéncia, posteriormente agrupadas por proximidade semantica. No
tratamento dos resultados, essas unidades foram reunidas em trés categorias, definidas a
posteriori e articuladas ao referencial tedrico: (a) inser¢cdo acompanhada no cotidiano escolar;
(b) trabalho coletivo e reflexdo sobre a prética; (c) condigbes institucionais e limites da
experiéncia formativa. Tais categorias organizam a se¢do seguinte.

Por se tratar de relatos produzidos pelas proprias autoras, que consentiram

expressamente com a divulgacéo de suas narrativas, ndo houve coleta de dados junto a terceiros.
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Nenhum estudante da educacédo basica é identificado no texto. Reconhece-se, por fim, que o
numero reduzido de participantes ndo autoriza generalizacdes: os resultados dizem respeito as
experiéncias analisadas e podem, no méximo, sugerir hipoteses a serem examinadas em estudos

de maior amplitude.

Analise

A experiéncia da bolsista de iniciagdo a docéncia

Em 2014, durante a graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas na PUCRS, a
busca por oportunidades que possibilitassem vivenciar a pratica docente levou ao primeiro
contato com o PIBID, por indicacdo de colegas. A participagdo no programa permitiu
estabelecer uma relacdo de troca com os estudantes da educacdo basica, em que ensinar e
aprender se mostraram indissociaveis.

Uma Escola Estadual de Ensino Médio publica, localizada em Porto Alegre/RS, foi
selecionada para as primeiras atividades dos bolsistas do PIBID. Dentre as tarefas iniciais,
destaca-se o desafio de revitalizar o laboratorio da escola, que permanecia fechado havia mais
de dez anos. As acgdes realizadas tiveram como publico-alvo os alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, com enfoque em atividades voltadas a sensibilizacdo e conscientizacdo sobre
questdes ambientais, promovendo o engajamento dos estudantes em praticas educativas ligadas
ao meio ambiente.

A vivéncia cotidiana na escola publica proporcionou aprendizados sobre os aspectos
positivos e os desafios do contexto escolar, entre eles os conflitos relacionados ao processo de
ensino-aprendizagem, as condi¢cdes de trabalho e a precariedade da infraestrutura. Esse
conjunto de constatacdes remete a defesa, formulada por Novoa (2022), de que se ampliem os
espacos pedagogicos em que futuros professores e docentes ja formados possam partilhar
saberes, proposicéo que, embora ndo se refiraao PIBID, ajuda a compreender o que se produziu
nessa experiéncia.

A participacdo no PIBID representou uma experiéncia enriquecedora, permitindo uma
vivéncia intensa e reflexiva do cotidiano escolar, com impacto significativo no crescimento
profissional e pessoal dos bolsistas. Essa experiéncia possibilitou compreender os desafios e as
potencialidades da sala de aula, além de identificar as diferentes demandas dos estudantes e da

comunidade escolar. Dentre as experiéncias mais marcantes, destaca-se o planejamento e a
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execucdo de aulas interativas, que promoviam a participacdo ativa dos alunos e buscavam
conectar os conteddos curriculares as experiéncias cotidianas. Essa pratica reforcou a
importancia de metodologias que valorizem o protagonismo estudantil e a contextualizagdo do
conhecimento.

Além disso, os momentos de reflexdo coletiva e troca de experiéncias possibilitaram um
olhar mais critico e analitico sobre a pratica docente. As discussdes em grupo muitas vezes nos
conduziam a revisdo de estratégias e a busca por solugdes criativas para os desafios
encontrados. Essa colaboragdo mostrou a importéancia do trabalho em equipe e do constante
aperfeicoamento na educacdo. Conforme destaca Novoa (2022), a formacdo continuada ocorre
no espaco escolar, onde os docentes podem compartilhar saberes e construir aprendizagens de
forma coletiva.

A experiéncia no programa contribuiu para reafirmar o compromisso com a docéncia e
ampliar a compreensdo sobre o impacto positivo que a educacdo pode ter na vida das pessoas.
Durante essa vivéncia, foi possivel observar uma realidade distinta, marcada pela escassez ou
sucateamento de recursos materiais. Essa caréncia exige que os professores recorram a
criatividade para desenvolver praticas pedagdgicas com materiais alternativos, sem
comprometer a qualidade do ensino. Nesse contexto, destaca-se a importancia de atividades
dindmicas, ludicas e prazerosas, capazes de estimular o pensamento critico e 0 questionamento
por parte dos estudantes. O educador, além disso, deve atuar como parceiro dos alunos,
oferecendo ferramentas que promovam a construcdo autbnoma do conhecimento.

O aprendizado adquirido na escola permanece como uma referéncia significativa para a
pratica docente, influenciando continuamente a busca por melhorias no ensino de Ciéncias. O
PIBID destacou-se como um marco transformador na trajetoria profissional dos participantes,
contribuindo de forma solida para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e para 0

aprimoramento do exercicio da docéncia.

A experiéncia da professora supervisora

Ja no ano de 2022, uma escola publica integral do campo, localizada em Brasilia, teve
uma de suas professoras atuando como supervisora do PIBID. O programa, que teve duragao
de 18 meses, contou com a participagdo de cinco estudantes bolsistas e um voluntario do curso
de licenciatura em Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB), que se integraram ao

cotidiano escolar e contribuiram significativamente para a formagdo docente na instituicao.
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Essa experiéncia foi marcada por uma profunda imersao no contexto da educacdo do campo em
uma escola que atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Durante os 18 meses de trabalho, acompanhou-se a trajetdria dos estudantes
participantes do PIBID. A relagdo estabelecida foi de aprendizado mutuo e acolhimento,
supervisora e estudantes trabalharam em equipe para garantir que os objetivos do programa
fossem cumpridos. O PIBID se propde a incentivar a formacgédo de professores da Educacgéo
Basica em nivel superior e fortalecer os cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) envolvidas. Acredita-se que os objetivos do programa foram atingidos ao
promover a integracdo dos futuros professores com a realidade da sala de aula e, a0 mesmo
tempo, contribuir para o fortalecimento da formacéo teorica e pratica dos licenciandos.

Os estudantes participaram ativamente das atividades da escola, observando e
acompanhando aulas, planejando atividades e experimentando préticas pedagdgicas sob
supervisdo. Um dos aspectos mais marcantes dessa experiéncia foi o desenvolvimento de
projetos inovadores pelos estudantes, que foram inseridos no Projeto Politico Pedagogico
escolar e continuam impactando a escola até hoje. Entre os destaques estd o projeto
"Conhecendo as Plantas do Cerrado™, que visa conscientizar a comunidade escolar sobre a
biodiversidade local e a importancia da preservacdo ambiental. Outro projeto significativo foi
0 "Caixa Matematica", que oferece atividades ludicas e préaticas para o ensino de conceitos
matematicos de forma contextualizada e significativa, auxiliando especialmente as turmas de
alfabetizacdo com materiais concretos. O "Projeto Indigena: Conhecendo a Cultura e
Comunidades Indigenas" buscou promover reflexfes sobre a riqueza cultural e histérica dos
povos originarios, por meio de atividades que valorizavam suas tradi¢@es e contribuicdes. Além
disso, o "Projeto Emocdes™ foi criado para trabalhar questdes socioemocionais com os alunos,
ajudando-os a reconhecer e lidar com suas emocdes no contexto escolar.

Essas iniciativas demonstraram a importancia de aliar o conhecimento tedrico com as
praticas pedagogicas e a realidade local, promovendo uma formagdo docente mais rica e
integrada. Além disso, mostraram como 0s objetivos do PIBID podem ser concretizados,
fortalecendo a integracéo entre a educacao superior e basica, enquanto promovem a inovagao
pedagdgica e a valorizagdo do espaco escolar como um lugar de formacéo e transformacéo.

Os estudantes do PIBID também assumiram, gradativamente, turmas em diferentes
momentos. No inicio, acompanhavam as aulas e planejavam atividades sob orientacdo, mas, ao

longo do tempo, passaram a assumir a docéncia de forma autdnoma, aplicando os
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conhecimentos adquiridos e os projetos que haviam elaborado. Essa progressao permitiu que
eles vivenciassem, na pratica, os desafios e as responsabilidades da profissdo docente,
ampliando a compreensdo dos aspectos pedagdgicos e curriculares da educacéo bésica.

Durante a supervisao, também se percebeu a integracdo que o PIBID proporciona entre
a educacdo superior e a educacdo basica, promovendo uma colaboracdo mutua entre as
instituicdes de ensino, redes de ensino e escolas. Essa aproximacao tem sido fundamental para
a formacado inicial de professores, pois permite que os licenciandos interajam com o contexto
escolar, absorvam saberes pedagdgicos e reflitam sobre suas préticas, enquanto colaboram com
os professores ja atuantes. Os professores da escola, por sua vez, relataram viver uma espécie
de formacédo continuada no contato com os licenciandos, em um movimento de aprendizagem
reciproca.

Ao longo do programa, foram realizados encontros periddicos na Universidade para
expor os trabalhos desenvolvidos nas escolas, promovendo um espaco de troca de experiéncias
entre supervisores, licenciandos e coordenadores do programa. Esses momentos foram
enriquecedores, pois possibilitaram o compartilhamento de praticas pedagdgicas inovadoras,
reflexdes sobre os desafios enfrentados e a construcdo coletiva de solugfes para aprimorar a
formacédo docente. Essas trocas reforcaram o carater colaborativo do PIBID e ampliaram a visao
sobre a importancia da integracdo entre teoria e pratica no processo de formacao.

Outro ponto que vale destacar é a valorizacdo das escolas publicas como espacos de
formacé&o inicial para docéncia. A participacdo dos professores da escola na formacdo dos
futuros docentes, seja por meio da orientacdo direta ou da colaboracdo nas préaticas pedagogicas,
foi fundamental para a consolidacdo da identidade profissional dos estudantes do PIBID. A
experiéncia de vivenciar a cultura escolar e a docéncia em um ambiente como o da escola
integral e do campo possibilitou uma aproximagédo mais significativa com as especificidades da
profissdo e possivelmente, contribuiu para o desenvolvimento de uma identidade docente
solida.

Apesar das muitas conquistas e experiéncias enriquecedoras vivenciadas ao longo da
supervisdo no PIBID, a trajetdria também foi marcada por desafios significativos, inerentes ao
contexto de uma escola do campo e a dindmica do programa. Um dos principais obstaculos foi
a distancia da escola, o que dificultava o acesso dos licenciandos. A escassez de transporte
publico para a regido era um problema constante, tornando a logistica complicada e exigindo

um esforco adicional da supervisora e dos estudantes para que comparecessem as atividades.
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Outro desafio notavel foi a inseguranca inicial demonstrada pelos licenciandos ao se
depararem com a realidade da pratica docente. Mesmo com todo acolhimento da equipe escolar,
0 contato com turmas superlotadas, caracterizadas por uma quantidade expressiva de alunos,
tornou o trabalho mais complexo, exigindo estratégias pedagdgicas criativas e resiliéncia. Esse
fator, aliado a caréncia de recursos e materiais adequados para a realizacdo de atividades
diversificadas, imp6s limitacbes ao desenvolvimento de propostas pedagdgicas mais
elaboradas.

Esses desafios ndo apenas exigiram dos participantes habilidades de adaptacdo e
superacdo, mas também impactaram diretamente suas percepcdes sobre a carreira docente. Para
alguns, a experiéncia consolidou a certeza de que ndo desejavam seguir a pratica docente em
sala de aula, mesmo relatando que gostaram da vivéncia da escola, reconhecendo a relevancia
do trabalho realizado e a importéncia do contexto escolar. Para outros, no entanto, o contato
direto com a escola e a interagdo com o0s alunos despertaram uma paixao ainda maior pela
docéncia, reforcando a escolha profissional e o desejo de contribuir para a transformacéo
educacional.

Esses contrastes evidenciam a intensidade e a profundidade da experiéncia
proporcionada pelo PIBID, que permite ndo apenas o desenvolvimento de competéncias
praticas e tedricas, mas também uma reflexdo critica sobre a realidade da profissao docente.
Apesar das dificuldades, os desafios enfrentados serviram como aprendizado e fonte de
amadurecimento profissional para os licenciandos e profissionais envolvidos no programa, que
sairam da experiéncia com uma compreensdo mais ampla e realista sobre os aspectos que

envolvem a realidade escolar e a profissdo docente.

Eixos de analise: o que as narrativas evidenciam

Os dois relatos convergem ao situar a insercdo precoce na escola como elemento
decisivo da formagdo. Em ambos 0s casos, 0 contato com o cotidiano escolar ndo ocorreu de
modo isolado: a bolsista integrou um grupo de licenciandos que dividiam planejamento e
tarefas; os estudantes supervisionados na escola do campo assumiram turmas de maneira
gradual, primeiro observando, depois planejando sob orientacéo e, por fim, conduzindo aulas
com autonomia. Essa progressao aproxima-se do que Novoa (2022) descreve como indugédo
profissional, ainda que o autor situe tal processo no ingresso na carreira: trata-se de um percurso

em que a responsabilidade é assumida por etapas e sustentada por profissionais mais
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experientes.

Convém evitar, entretanto, a leitura de que o programa produz esse efeito por si mesmo.
O que os relatos evidenciam é a centralidade da mediacdo: nos dois contextos havia professores
da educacdo bésica dispostos a acompanhar, questionar e discutir o trabalho dos licenciandos.
Onde essa mediacdo é fragil, a insercéo precoce pode converter-se em mera exposicao a sala de
aula, sem elaboracdo formativa — hipdtese que os dados aqui reunidos ndo permitem verificar,
mas que a literatura sobre professores iniciantes autoriza formular (Garcia, 2010).

O segundo eixo rene as unidades de registro relativas aos momentos de discussdo
coletiva: as reunides de planejamento na escola, as revisdes de estratégias apos as atividades e
0s encontros periddicos realizados na universidade para socializacdo dos trabalhos. Nos relatos,
é sobretudo nesses momentos, ndo durante a aula em si, que a experiéncia se converte em
reflexdo sistematica. A observacdo de Macedo (2005) sobre a dificuldade de aprender a refletir
sobre a propria atuacdo encontra aqui uma contraparte empirica: a reflexdo apareceu associada
a espacos institucionalmente reservados para ela.

Os projetos desenvolvidos na escola do campo, entre eles “Conhecendo as Plantas do
Cerrado”, “Caixa Matematica”, “Projeto Indigena” e “Projeto Emogodes”, ilustram esse
processo. Sua incorporacdo ao Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo indica que o trabalho
dos licenciandos ndo permaneceu na condicdo de exercicio escolar: produziu efeitos sobre a
escola que o acolheu. Nesse ponto, a relacdo entre educacgdo superior e educacgdo basica deixa
de ser unidirecional e aproxima-se da simetria defendida por Névoa (2019).

O terceiro eixo € o que mais claramente relativiza as leituras entusiasmadas do
programa. Os relatos registram um laboratorio fechado por mais de uma década, escassez de
materiais, turmas superlotadas, auséncia de transporte publico até a escola do campo e
inseguranga inicial dos licenciandos diante da pratica. Tais elementos ndo sdo acessorios:
delimitam o que é possivel ensinar e aprender. A criatividade exigida dos professores para
desenvolver atividades com materiais alternativos, valorizada nos relatos, é também um
indicador de precariedade e a formacao docente ndo deveria depender dela.

Os efeitos sobre as escolhas profissionais tampouco sdo homogéneos. Entre o0s
licenciandos acompanhados, a experiéncia consolidou, para alguns, a decisdo de nao
permanecer na sala de aula, ainda que reconhecessem o valor do trabalho realizado; para outros,
reforgcou o compromisso com a docéncia. Esse contraste, longe de fragilizar o programa, sugere

que ele cumpre também uma funcgéo de esclarecimento: permite que a escolha profissional se
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faca com conhecimento das condicdes reais do trabalho docente.

Entre os sentidos atribuidos a experiéncia, destaca-se, no relato da professora
supervisora, a persisténcia como principal aprendizado: a convic¢do de que o professor precisa
insistir e acreditar na possibilidade de mudanca, despertando no estudante o questionamento e
a visdo critica da realidade que o cerca. O ensino, nessa perspectiva, nao se restringe as paredes
da escola.

Essa formulacdo explicita aquilo que atravessa os dois relatos: a experiéncia no PIBID
é descrita menos como aquisicdo de técnicas de ensino e mais como constituicdo de uma
disposicao profissional. Essa disposicdo é aprendida no convivio com quem ja a possui, 0 que
confirma, no plano das narrativas analisadas, a proposicéo de que a formacao se realiza dentro

da profissao (Névoa, 2009).

Consideracoes finais

Este artigo procurou compreender de que modo a participacdo no PIBID repercute em
processos de aprendizagem da docéncia, a partir de dois relatos de experiéncia produzidos por
uma ex-bolsista de iniciacdo a docéncia e por uma professora supervisora. A analise, organizada
em trés eixos, indicou que os efeitos formativos atribuidos ao programa concentram-se na
insergdo acompanhada no cotidiano escolar, no trabalho coletivo que converte a vivéncia em
reflexdo sistematica e nas condi¢des institucionais que delimitam o que se pode aprender.

As proposi¢des de Novoa (1992, 2009, 2017, 2019, 2022) mostraram-se produtivas para
interpretar esses achados, sobretudo as no¢des de formacdo dentro da profissao e de inducao
profissional. Reitera-se, contudo, que o autor ndo analisa o PIBID: a articulacdo entre seu
pensamento e o programa constitui uma construcao interpretativa deste artigo, e ndo uma tese
por ele sustentada.

Os limites do estudo devem ser explicitados. Trata-se de duas experiéncias, situadas em
contextos distintos e narradas retrospectivamente por quem delas participou, 0 que nédo autoriza
generalizagGes. Estudos futuros poderiam contrastar relatos de licenciandos que abandonaram
0 programa, examinar subprojetos de diferentes areas ou acompanhar egressos durante o
ingresso na carreira, de modo a verificar se os efeitos aqui identificados se sustentam para além
do periodo de vigéncia da bolsa.

Ainda assim, o conjunto analisado sugere que politicas de iniciacdo a docéncia

produzem seus efeitos menos pela existéncia formal do programa do que pela qualidade das
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mediacgdes que nele se estabelecem. Investir na formacéo e no reconhecimento dos professores
supervisores, ampliar a duracdo dos subprojetos e assegurar continuidade orcamentaria
apresentam-se, nessa perspectiva, como condicGes para que o PIBID realize aquilo que dele se

espera.
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RESUMO: O presente artigo analisa a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) para a formacdo inicial de professores de Geografia, a partir de uma revisao
bibliogréfica de abordagem qualitativa. O corpus analitico é composto por trés estudos sobre o PIBID e
a formacgdo docente, complementados por documentos normativos e referenciais da formacéo e da
educacdo geografica. A analise foi organizada em trés eixos: insercdo na realidade escolar e articulagao
entre teoria e préatica; inovacdo e reflexdo sobre a pratica pedagogica; e especificidades da formagdo em
Geografia, com destaque para o raciocinio geografico e a compreensédo do espaco. Os resultados indicam
convergéncias na literatura quanto a relevancia da insercdo escolar, mas também evidenciam que a
especificidade geogréfica depende de como as experiéncias do programa sao articuladas aos conceitos,
principios e operacdes do pensamento geografico. O estudo contribui ao propor uma leitura comparativa
da literatura que desloca a discussdo de uma afirmag&@o genérica sobre os beneficios do PIBID para a
analise de suas contribuicdes especificas a formacdo do professor de Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; formacdo docente; Geografia.

ABSTRACT: This article analyzes the contribution of the Institutional Teaching Initiation Scholarship
Program (PIBID) to the initial education of Geography teachers through a qualitative bibliographic
review. The analytical corpus comprises three studies on PIBID and teacher education, complemented
by normative documents and theoretical references on teacher education and Geography education. The
analysis was organized into three axes: insertion into the school context and the articulation between
theory and practice; innovation and reflection on pedagogical practice; and the specificities of
Geography teacher education, with emphasis on geographic reasoning and the understanding of space.
The results indicate convergences in the literature regarding the relevance of early school insertion,
while also showing that the Geography-specific dimension depends on how program experiences are
articulated with concepts, principles, and operations of geographic thinking. The study contributes by
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proposing a comparative reading of the literature that moves beyond generic statements about PIBID
benefits toward an analysis of its specific contributions to Geography teacher education.
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RESUMEN: Este articulo analiza la contribucion del Programa Institucional de Becas de Iniciacion a
la Docencia (PIBID) en la formacion inicial de profesores de Geografia, a partir de una revisién
bibliogréafica de enfoque cualitativo. El corpus analitico estd compuesto por tres estudios sobre el PIBID
y la formacién docente, complementados por documentos normativos y referencias tedricas sobre
formacidn docente y educacion geogréfica. EIl analisis se organizé en tres ejes: insercion en la realidad
escolar y articulacion entre teoria y practica; innovacién y reflexion sobre la practica pedagdgica; y
especificidades de la formacion en Geografia, con énfasis en el razonamiento geogréafico y la
comprension del espacio. Los resultados muestran convergencias en la literatura sobre la relevancia de
la insercion escolar, pero también evidencian que la especificidad geografica depende de como las
experiencias del programa se articulan con conceptos, principios y operaciones del pensamiento
geogréfico. El estudio contribuye al proponer una lectura comparativa de la literatura que supera
afirmaciones genéricas sobre los beneficios del PIBID y analiza sus contribuciones especificas a la
formacion del profesor de Geografia.

PALABRAS CLAVE: PIBID; formacion docente; Geografia.

Introducéo

A educacdo bésica brasileira tem passado por constantes reformula¢ées em busca de
propostas pedagogicas que garantam um ensino de qualidade e significativo para 0s
estudantes. Durante muito tempo, os alunos foram colocados como meros repetidores de
contetdos, memorizando informagdes sem compreender seu sentido. Como consequéncia,
observa-se hoje um grande nimero de sujeitos alfabetizados, mas que apresentam dificuldades
de interpretacdo e producao de textos, caracterizando o analfabetismo funcional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca que os alunos devem desenvolver
competéncias e habilidades, articulando saberes e experiéncias de forma significativa. Como
afirma Andrade (2021, p. 2), cada individuo aprende de modo distinto, a partir de elementos
que fazem sentido para sua vida e geram conexdes cognitivas e emocionais. Conforme a
BNCC (Brasil, 2018,p.359), estudar geografia € uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as a¢bes humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta.Surge, entdo, a
pergunta: os alunos conseguem encontrar significado no aprendizado da Geografia?

Essa problematica evidencia a necessidade de uma formagdo docente solida e
contextualizada. Para que o ensino de Geografia cumpra seu papel — auxiliando o estudante
a compreender o espacgo, o lugar, a paisagem e o territério em suas multiplas escalas — €

fundamental uma preparacéo docente consistente.
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E nesse cenario que se destaca o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a
Docéncia (PIBID), cuja proposta é aproximar os estudantes de licenciatura da realidade
escolar, promovendo uma formacdo préatica-reflexiva e contribuindo para a formacdo de

professores mais seguros, criticos e capazes de transformar o ensino de Geografia.

Fundamentacao

O tema da formacéo docente tem sido objeto de debate constante, especialmente com a
crescente insercdo das ferramentas digitais na educacdo. Os professores sdo cada vez mais
desafiados a trabalhar os contetudos de forma interativa e participativa, incorporando recursos
tecnolégicos — como Chromebooks, data show, Padlet, wikis interativas, Jamboard e Kahoot
— que dialogam com as experiéncias cotidianas dos alunos. Isso evidencia a necessidade de
uma formacdo docente que capacite os professores a integrar efetivamente as tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem, promovendo experiéncias educativas mais significativas.

Conforme Pimenta (1997, p. 10), repensar a formacao docente inicial e continuada, a
partir da anélise das préaticas pedagogicas docentes, tem se revelado como uma das demandas
importante dos anos 90. Corroborando No6voa (2017, p. 28), afirma que existem hoje muitas
experiéncias que buscam um caminho novo para a formacdo de professores, as mais
interessantes centram-se numa formacdo profissional dos professores, isto é, numa ideia que
parece simples, mas que define um rumo claro: a formacgdo docente deve ter como matriz a
formagéo para uma profissao.

Em consonéncia com Nedel (2022, p. 8), aponta-se que a formacao inicial docente
dificilmente consegue dar conta de abordar todas as informacdes, todas as mudancas que
ocorrem diariamente no mundo e todas as complexidades advindas do contemporaneo e, por
esta razdo, é indispensavel a formacgdo permanente e continuada dos professores. Ndo ha mais
espaco para ainda ser aquele profissional que obtém um diploma e pressup8e que esta apto para
lecionar sem cogitar 0 constante retorno aos estudos — em nenhuma profissdo no mundo
contemporaneo isto é possivel. A atualizacdo das praticas educativas, a renovacdo dos
conhecimentos e 0 avango tecnoldgico ocorrem de maneira muito veloz, por isso é fundamental
acompanha-los e incorporéa-los no cotidiano do trabalho docente.

Sendo assim, a formacdo docente em Geografia deve ter como escopo a formagao
profissional de um Geografo, que deve ter uma mente geografica conforme aborda Massey
(2017, p. 39-40.), que implica em uma atitude mirada de fora para dentro que, ao reconhecer a
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diferenca, também indaga sobre os termos da negociacdo; a disciplina geografica, como um
exercicio intelectual, pode contribuir para o rigor da maneira como nds imaginamos (e
analisamos a imaginacao de) essas no¢des geograficas essenciais: 0 espacgo e o lugar.

Para Del Gaudio et al. (2007, p.3), o professor que desenvolveu habilidades pessoais de
estabelecer inter-relacdes entre elementos e fendmenos, possui uma visdo integradora de seu
conteudo e raciocinio interdisciplinar e consegue articular isso com seus alunos,
independentemente de seu contetido especifico. Eles conferem sentido as informacdes sendo
capazes de associar categorias e conceitos em prol de uma analise e explicagdo dos fendmenos
abordados. Ainda segundo a mesma autora, se 0s estudantes ndo forem orientados a estabelecer
relacdes e correlacdes, ou seja, a construir significado para seus saberes, o conteddo pode até
ser transmitido, mas permanecera desprovido de sentido e relevancia.

O autor Straforini (2018, p. 177), ao longo das Gltimas duas décadas, as pesquisas sobre
o0 Ensino de Geografia, embora fundamentadas em abordagens tedrico-metodoldgicas distintas,
tém mostrado um movimento de convergéncia em prol de um ensino-aprendizagem que
valorize os processos especificos de raciocinio e pensamento proprios da Geografia.
Novamente, evidencia-se a urgéncia de uma formacdo docente capaz ndo apenas de
compreender o raciocinio geogréafico, mas sobretudo de transmitir esse conhecimento de forma
eficaz aos estudantes.

Em consonancia com os demais autores citados, Pereira e Castellar (2024, p. 7), afirma
que as operacdes de identificacdo, localizagcdo, comparacdo, organizagdo, analise, interpretacéo,
diferenciacdo e compreensdo de um dado objeto, evento ou fendmeno do conhecimento, visam
estimular e criar situacdes que favorecam reflexdes sobre as transformacGes da sociedade,
buscando contribuir com a compreensao da realidade.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) foi criado no Brasil
por meio da Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, do Ministério da Educacéo,
publicada no Diéario Oficial da Unido, Brasilia, DF, em 13 de dezembro de 2007, com o objetivo
de promover a formacéo inicial de professores de educagdo basica, oferecendo bolsas para
estudantes de licenciatura desenvolverem atividades praticas em escolas publicas. O programa
foi posteriormente regulamentado pelo Decreto n°® 7.219, de 24 de junho de 2010, que definiu
normas detalhadas para seu funcionamento. Mais recentemente, o regulamento do PIBID foi
atualizado pela Portaria CAPES n° 90, de 25 de mar¢o de 2024, publicada no Diério Oficial da
Unido, Secdo 1, Brasilia, DF, em 26 de mar¢o de 2024, p. 33, detalhando as regras atuais para
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concessdo de bolsas, superviséo académica e execugéo das atividades, reforgando os objetivos
do programa na formacdao de professores da educacéo bésica.

Os alunos bolsistas do PIBID devem participar de atividades em uma escola, realizando
a caracterizagdo da instituicdo e acompanhando os estudantes do Ensino Fundamental e Médio.
Além disso, precisam ler artigos indicados pelo coordenador do programa, elaborar relatérios
das atividades realizadas na escola, registrar fotos da instituicdo e das atividades, elaborar e
aplicar planos de aula e, se desejarem, podem também elaborar um artigo sobre essa formacéo
docente. O programa tem como objetivo aproximar os estudantes de licenciatura da pratica
docente em escolas publicas, permitindo que desenvolvam competéncias pedagdgicas,
elaborem atividades de ensino e compreendam a realidade escolar.

O Artigo 6° do PIBID, em seu inciso VI, fala que o programa visa contribuir para a
articulacdo entre teoria e pratica na formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acGes
académicas nos cursos de licenciatura. Como bolsistas do PIBID, chama a atencdo o fato de
gue o programa ndo € um componente curricular obrigatorio para todas as licenciaturas, o que
significa que muitos alunos s6 tém algum tipo de contato com a escola a partir do quarto
semestre. Nessa experiéncia tardia, em alguns casos, ao vivenciar o ambiente escolar real, o
estudante percebe que a trajetdria docente ndo é aquela que deseja seguir.

Conforme a BNCC, a éarea de Ciéncias Humanas inclui
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, com Filosofia e Sociologia
voltadas principalmente para o Ensino Médio. Essa area contribui
para que os alunos desenvolvam a cognicdo in situ, ou seja, sem
prescindir da contextualizacdo marcada pelas nocdes de tempo e
espaco, conceitos fundamentais da area. Cognicdo e contexto sao,
assim, categorias elaboradas conjuntamente, em meio a circunstancias
historicas especificas, nas quais a diversidade humana deve ganhar
especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca. O
raciocinio espacgo-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano
produz o espago em que vive, apropriando-se dele em determinada
circunstancia historica; O ensino de Geografia e Historia, ao estimular
os alunos a desenvolver uma melhor compreensdo do mundo, ndo sé
favorece o desenvolvimento autbnomo de cada individuo, como também
0s torna aptos a uma intervengdo mais responsavel no mundo em que
vivem (Brasil, 2018,p.353).

Esse paragrafo da BNCC esta articulado com os outros autores trabalhados ao longo
deste artigo, que destacam a importancia de articular teoria e pratica, considerar o contexto
histdrico e social, e valorizar a diversidade e a formacao critica dos estudantes. Essa perspectiva

dialoga diretamente com o pensamento geografico, que enfatiza a compreensdo do espaco e das
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relacbes humanas nele inscritas, e reforca a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
integre conhecimento académico e experiéncias concretas em sala de aula. Como bolsistas do
PIBID, essa articulacdo se torna ainda mais concreta, pois a pratica em escolas publicas permite
vivenciar os desafios e as possibilidades da docéncia, desenvolvendo competéncias
pedagogicas, elaborando atividades de ensino e compreendendo a realidade escolar de forma
critica e reflexiva.

Conforme a BNCC, o raciocinio geografico, € uma maneira de exercitar o pensamento
espacial, aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais da realidade:
a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, 0 ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as ac¢fes antropicas
(Brasil, 2018,p.359).

Dessa forma, a formacdo docente em Geografia, aliada a experiéncia pratica
proporcionada pelo PIBID e orientada pelos principios da BNCC, mostra-se essencial para o
desenvolvimento do pensamento espacial e critico nos estudantes, consolidando uma pratica

pedagdgica que articula teoria e realidade escolar de maneira reflexiva e significativa.

Formacdao docente e especificidade da Geografia

A formacao inicial de professores exige a articula¢do entre conhecimentos académicos,
saberes profissionais e experiéncias concretas de ensino. Pimenta (1997) destaca a relacdo entre
saberes da docéncia e construcdo da identidade profissional, enquanto N6voa (2017) defende
uma formacdo orientada para a profissdo. Nedel Oliveira e Santos (2022) reforcam que a
docéncia se constitui ao longo de um percurso permanente de aprendizagem, marcado por
experiéncias formativas e pela reflexdo sobre a pratica.

No caso da Geografia, essa formacdo possui uma especificidade que ndo se reduz a
aquisicao de técnicas gerais de ensino. Massey (2017) relaciona a formacdo do gedgrafo ao
desenvolvimento de uma “mente geografica”, capaz de interrogar o espago e o lugar a partir
das relacGes e diferengas que os constituem. Straforini (2018) evidencia que o ensino de
Geografia deve valorizar processos proprios de raciocinio e pensamento geogréafico, enquanto
Pereira e Castellar (2024) sistematizam operacdes como localizagdo, comparacédo, analise,
interpretacdo e compreensdo como componentes do raciocinio geografico.

Essa perspectiva permite estabelecer um critério analitico para este estudo: a

contribuicdo do PIBID para a formacdo em Geografia ndo deve ser avaliada somente pela
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presenca do licenciando na escola ou pela aproximacéo entre teoria e pratica, mas também pela
capacidade de transformar essa experiéncia em conhecimento profissional especifico,
mobilizando conceitos, categorias e operacdes do pensamento geografico para interpretar

situacOes escolares e territoriais.

PIBID e formagéo inicial do professor de Geografia

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi instituido pela
Portaria Normativa n°® 38, de 12 de dezembro de 2007, regulamentado pelo Decreto n°
7.219/2010 e atualizado pela Portaria CAPES n° 90/2024. Seu desenho institucional prevé a
insercdo de licenciandos em escolas publicas, sob acompanhamento de professores da educacgéo
bésica e de instituicdes formadoras, favorecendo experiéncias de iniciagdo a docéncia.

No campo da Geografia, a relevancia do programa decorre da possibilidade de
relacionar a formacéo universitaria as situacdes concretas em que 0s conceitos geograficos sdo
ensinados. A experiéncia escolar pode permitir que o licenciando observe como localizagéo,
distribuicdo, escala, conexdo, territorio, lugar e paisagem sdo mobilizados para explicar
fendmenos e problemas vivenciados pelos estudantes. Assim, a inser¢do na escola adquire um
significado que ultrapassa a simples antecipacdo do estagio: trata-se de uma oportunidade de
compreender como o conhecimento geografico é selecionado, traduzido pedagogicamente e
relacionado ao cotidiano.

A literatura especifica também indica diferentes dimens6es dessa experiéncia. Carvalho
e Santos (2018) discutem o PIBID em relacdo a inovacdo pedagodgica e a aprendizagem
significativa no ensino de Geografia; Bonato e Oliveira (2023) analisam documentalmente 0s
programas PIBID e PET no curso de Licenciatura em Geografia da UFRGS; e Paniago,
Sarmento e Rocha (2018) discutem experiéncias, possibilidades e dilemas da insercdo a
docéncia proporcionada pelo PIBID. Esses estudos constituem o nucleo da analise realizada
neste artigo.

Ao considerar a BNCC, a especificidade da formacdo geogréafica torna-se ainda mais
evidente. O documento define o raciocinio geografico como forma de exercitar 0 pensamento
espacial para compreender localizacdo, distribuicdo, ordenamento territorial e conexdes entre
componentes fisico-naturais e ag¢bes humanas (BRASIL, 2018). Portanto, a formacao
proporcionada pelo PIBID pode ser interpretada ndo apenas como aproximagdo com a escola,
mas como espaco de aprendizagem sobre como ensinar a pensar geograficamente.
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Metodologia

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, conforme Bogdan e Biklen (1994),
caracterizando-se como um estudo de natureza bibliografica. O percurso metodoldgico
desenvolve-se por meio de uma revisdo de literatura, orientada pelos procedimentos da pesquisa
bibliografica descritos por Gil (2022), com foco em producgdes académicas que discutem o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no contexto da formacao
inicial de professores de Geografia, bem como em documentos normativos que regulamentam
0 programa.

A opcdo por essa metodologia justifica-se pela necessidade de compreender, de modo
aprofundado, como o PIBID vem sendo discutido na literatura especializada, especialmente no
que se refere ao desenvolvimento do raciocinio geografico, da prética pedagdgica e da
identidade profissional dos licenciandos. A andlise dos materiais selecionados privilegiou a
interpretacdo de significados, processos e contextos, permitindo uma leitura critica das
contribuicdes do programa para a formacéo docente.

Além disso, dialoga-se com Andrade (2021) no tocante aos processos de aprendizagem,
articulando os referenciais teéricos a compreensdo das contribuicdes do PIBID para a formacéo
inicial em Geografia.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica, orientada pelos

procedimentos de pesquisa bibliogréafica discutidos por Gil (2022) e pela perspectiva
interpretativa de Bogdan e Biklen (1994). Para tornar o percurso metodologico mais delimitado,
0 estudo ndo trata todas as referéncias utilizadas como parte do corpus analitico. O corpus é
composto por trés estudos que discutem diretamente o PIBID e a formacao docente: Paniago,
Sarmento e Rocha (2018), Carvalho e Santos (2018) e Bonato e Oliveira (2023). As demais
referéncias cumprem funcéo tedrica ou normativa e sdo utilizadas para interpretar os achados.
A selecdo do corpus considerou como critério de inclusdo a abordagem explicita do
PIBID em relacdo a formacdo docente, com atencdo a experiéncia de licenciandos e, quando
presente, a formacdo em Geografia. Foram excluidos textos da bibliografia que tratavam
exclusivamente de formacgéo docente ou de ensino de Geografia sem discutir o PIBID como
objeto de analise. Dessa forma, o corpus final reline trés estudos, sendo dois diretamente
relacionados ao curso ou ao ensino de Geografia e um voltado a insercdo a docéncia por meio

do programa em perspectiva mais ampla.
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A andlise foi realizada em quatro movimentos: (1) identificacdo dos objetivos, contextos
e principais contribuicfes de cada estudo; (2) codificacdo dos achados em trés eixos tematicos
— insercdo escolar e articulacdo teoria-pratica; inovagéo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica;
e especificidade da formacgdo geografica; (3) comparacdo das convergéncias, diferencas e
lacunas entre os estudos; e (4) interpretacdo dos resultados a luz de Pimenta (1997), Névoa
(2017), Massey (2017), Straforini (2018), Pereira e Castellar (2024) e da BNCC (BRASIL,
2018). Andrade (2021) é mobilizado de forma complementar para discutir processos de
aprendizagem.

Esse procedimento permite diferenciar a descricao dos textos da interpretacdo produzida
pelos autores. Assim, a analise ndo busca generalizar resultados para todos os programas PIBID,
mas compreender, no conjunto selecionado, quais contribui¢cbes sdo recorrentes e em que

medida elas explicam especificamente a formacéo do professor de Geografia.

Anélise

A formacéo docente, conforme destacam Pimenta (1997), N6voa (2017) e Nedel (2022),
exige repensar constantemente os processos de ensino, tanto na formacéo inicial quanto na
continuada, para que os professores consigam lidar com as mudancas sociais, tecnoldgicas e
cognitivas do mundo contemporaneo. A experiéncia mostra que a pratica isolada ou apenas
tedrica ndo é suficiente; é necessario articular conhecimento académico e vivéncia escolar,
garantindo que o docente desenvolva competéncias pedagdgicas e raciocinio critico.

O PIBID, nesse contexto, atua como um elemento facilitador dessa articulagéo,
permitindo que os estudantes de licenciatura tenham contato com a realidade escolar desde
cedo, desenvolvendo atividades praticas, planejando e aplicando aulas, registrando e refletindo
sobre suas experiéncias, conforme ressaltado pelo Artigo 6°, inciso VI do Decreto 7.219/2010.
Essa vivéncia possibilita ao futuro professor perceber desafios, limites e possibilidades da
docéncia, alinhando teoria e pratica e formando o que Massey (2017) chama de "mente
geogréfica”, ou seja, a capacidade de analisar o espaco e o lugar de forma critica e
contextualizada.

Além disso, autores como Del Gaudio et al. (2007) e Straforini (2018) reforcam que um
bom professor é aquele que consegue articular o contetido especifico com habilidades de analise
interdisciplinar, promovendo a construgdo de sentido pelos estudantes e estimulando o

pensamento geogréafico. Ja Pereira et al. (2024) destacam que operacGes como identificacéo,
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localizacdo, analise e interpretacdo de fenbmenos contribuem para que os alunos compreendam
as transformacdes sociais, aproximando-os de uma pratica educativa reflexiva e significativa.
Paniago, Sarmento e Rocha(2018, p. 5), compreende que o desenvolvimento
profissional dos professores se traduz pela aprendizagem continua e construcdo da identidade
docente, em uma perspectiva temporal (ocorre ao longo da vida) e é influenciado por diversos
intervenientes (vivéncia familiar, experiéncia pessoal, profissional, processos formativos,
praticas de reflexdo e investigacdo, e aspectos socioculturais, econdmicos, politico e
ambientais, dentre outros). Logo, a aprendizagem da docéncia, ou seja, 0s processos de aprender
a ser professor nao se ddo apenas na formacao inicial, mas por toda a sua vida, o que significa
que os licenciandos, ao ingressarem no curso, ja carregam consigo toda uma historia de vivéncia
em sala de aula por meio da observacdo a seus professores da educacdo bésica e, apds a
formagdo, vdo aprimorar os saberes do oficio da docéncia nas praticas institucionais escolares
e em sala de aula, ou seja, a profissionalidade docente ocorre por toda a carreira do profissional.

O PIBID atua como um elemento central na formacéo de professores, permitindo que
os licenciandos tenham contato com a realidade escolar desde os primeiros periodos do curso,
desenvolvendo atividades praticas, planejando e aplicando aulas, e refletindo sobre suas
experiéncias. Bonato et al. (2023) destacam que essa vivéncia proporciona a articulagéo entre
teoria e préatica, favorecendo o desenvolvimento de competéncias pedagogicas, raciocinio
critico e compreensdo do espaco escolar e territorial de forma contextualizada. Além disso, o
programa contribui para que os futuros docentes percebam os desafios, limites e possibilidades
da docéncia, consolidando uma identidade profissional baseada na experiéncia concreta, na
reflexdo continua e na construcdo de saberes que acompanham toda a trajetoria do professor,
alinhando-se as diretrizes da formac&o inicial e as demandas contemporaneas da educacao.

Em consonancia, Carvalho e Santos(2018), aponta que o PIBID também desempenha
um papel fundamental na promocao da inovacao pedagogica e da aprendizagem significativa,
incentivando o0s licenciandos a desenvolverem estratégias didaticas mais criativas,
colaborativas e contextualizadas. A participagdo no programa estimula a experimentacdo de
métodos de ensino diversificados, 0 uso de recursos didaticos variados e a reflex&o coletiva
sobre préticas pedagogicas, contribuindo para que os futuros professores construam abordagens
mais efetivas e engajadoras para os estudantes. Dessa forma, o PIBID ndo apenas fortalece a
articulacdo entre teoria e pratica, mas também potencializa o desenvolvimento de competéncias

inovadoras e a capacidade de promover aprendizagens significativas, alinhadas as demandas do
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ensino contemporaneo em Geografia.

Podemos destacar alguns pontos fortes do PIBID como ele favorece a formacgédo de
professores reflexivos, capazes de analisar criticamente suas proprias praticas e de compreender
0 impacto de suas ac¢Oes sobre o processo de aprendizagem dos alunos. Essa reflexdo continua,
apoiada por supervisdo de professores orientadores e pela troca com colegas bolsistas, permite
que o licenciando identifique acertos e desafios, ajustando suas estratégias pedagdgicas e
consolidando competéncias que serdo essenciais ao longo de sua carreira docente. Nesse
sentido, o programa nao se limita a transmiss&o de conteudos, mas promove o desenvolvimento
de habilidades metacognitivas e de planejamento estratégico do ensino.

Outro ponto relevante é que o PIBID contribui para a articulagdo entre a formacéo
académica e a realidade sociocultural das escolas, possibilitando aos licenciandos compreender
melhor o contexto dos alunos, suas necessidades e suas diversidades. A insergao precoce na
escola permite observar e interagir com diferentes publicos e situagdes educacionais,
promovendo um ensino mais inclusivo e sensivel as especificidades locais. Essa experiéncia
reforca a compreensdo de que o conhecimento geografico ndo é apenas tedrico, mas uma
ferramenta para interpretar e intervir criticamente no espaco social e natural em que a educacéo
acontece.

O PIBID fortalece a identidade profissional do docente, mostrando que a construcéo do
saber pedagdgico € um processo continuo que se estende além da formacdo inicial. Como
apontam Paniago et al. (2018), a aprendizagem da docéncia envolve multiplos intervenientes e
experiéncias ao longo da vida, e programas como o PIBID funcionam como catalisadores desse
desenvolvimento, oferecendo oportunidades de pratica supervisionada, inovagdo e reflexdo.
Dessa forma, os licenciandos ndo apenas aprendem a ensinar, mas também a se posicionar como
profissionais criticos, criativos e preparados para os desafios do ensino contemporaneo.

Por fim, a BNCC (Brasil, 2018, p.353-359) reforca a importancia de desenvolver a
cognicdo in situ, o raciocinio espago-temporal e a compreensao critica do espago e do lugar,
mostrando que a Geografia deve ser ensinada de forma que articule a experiéncia pratica, o
pensamento critico e a realidade dos alunos. Dessa forma, a anélise sugere que a formagéo
docente efetiva exige uma aproximagdo constante entre teoria e pratica, valorizacdo da
diversidade, atualizacdo continua e integracdo das experiéncias proporcionadas por programas
como o PIBID a perspectiva curricular da BNCC.

A leitura comparativa dos trés estudos evidencia uma primeira convergéncia: a insercao
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do licenciando no cotidiano escolar é apresentada como elemento formativo que permite
relacionar conhecimentos universitarios e situagdes concretas de ensino. Paniago, Sarmento e
Rocha (2018) destacam experiéncias, possibilidades e dilemas da insercéo a docéncia; Bonato
e Oliveira (2023), ao analisarem o PIBID e o PET no curso de Geografia da UFRGS,
aproximam essa discussdo da estrutura formativa de uma licenciatura especifica. A
convergéncia, portanto, ndo esta apenas na afirmacao de que teoria e pratica devem dialogar,
mas na compreensao de que essa articulagdo ocorre em espacos institucionais concretos e sob
mediacao de professores e orientadores.

No segundo eixo, inovacdo e reflexdo pedagdgica, Carvalho e Santos (2018) associam
a experiéncia do PIBID a inovacdo pedagdgica e a aprendizagem significativa no ensino de
Geografia. Esse resultado amplia a leitura do programa: a insercdo escolar ndo produz
automaticamente uma prética inovadora; ela cria condi¢des para que o licenciando experimente
estratégias, observe seus efeitos e reelabore suas escolhas didaticas. Nesse ponto, a contribuicdo
do PIBID depende da qualidade da mediacdo formativa e da existéncia de espacos de reflexdo
sobre as experiéncias vividas.

O terceiro eixo é o que diferencia de modo mais claro a formacéo em Geografia. Quando
os estudos sdo interpretados a luz de Massey (2017), Straforini (2018) e Pereira e Castellar
(2024), percebe-se que a experiéncia escolar pode favorecer a construgdo de uma “mente
geografica” quando o licenciando ¢ levado a problematizar espaco e lugar e a mobilizar
operacdes como localizacdo, comparacao, analise e interpretacdo. A contribuicao especifica do
PIBID, nessa perspectiva, ndo se resume ao fato de o futuro professor conhecer a escola, mas
envolve aprender a transformar situacdes territoriais e experiéncias cotidianas em objetos de
ensino geografico.

A comparacdo também revela uma lacuna na literatura selecionada. Os trés estudos
enfatizam experiéncias formativas, inser¢cdo a docéncia, inovacdo e aproximagdo com a
realidade escolar, mas ndo desenvolvem com a mesma intensidade a questdo de como essas
experiéncias produzem aprendizagens profissionais especificamente relacionadas ao raciocinio
geografico. Essa lacuna permite deslocar a pergunta “o PIBID € importante?”” para uma questdo
analiticamente mais precisa: “quais mecanismos da experiéncia no PIBID favorecem a
constru¢do do conhecimento profissional especifico do professor de Geografia?”.

A partir desse deslocamento, a literatura sugere que pelo menos trés mecanismos

merecem atencdo: a observacao e interpretacdo do espaco escolar e de seu entorno; a elaboragédo
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de situacdes didaticas que relacionem conceitos geograficos a realidade dos estudantes; e a
reflexdo orientada sobre as decisbes tomadas durante o planejamento e a préatica. Esses
mecanismos articulam a experiéncia formativa as operacdes do raciocinio geogréafico previstas
na BNCC (BRASIL, 2018), evitando que a aproximacgédo entre universidade e escola seja
compreendida apenas como experiéncia pratica.

Outro aspecto identificado é que os beneficios atribuidos ao PIBID n&o séo automaticos
nem independem do contexto. A literatura sobre formagéo docente mostra que a aprendizagem
profissional ocorre ao longo do tempo e envolve diferentes experiéncias e intervenientes
(PANIAGO; SARMENTO; ROCHA, 2018). Por isso, a contribuicdo do programa depende da
articulacdo entre licenciando, professor supervisor, coordenacdo, escola e universidade. Na
formac&o em Geografia, essa articulagdo precisa incluir ainda a discusséo sobre o conhecimento
geogréfico escolar, a selecdo de conceitos e a construcdo de formas de ensinar a pensar
espacialmente.

Desse modo, a analise permite sustentar uma interpretacdo mais especifica: o diferencial
do PIBID para a formacdo do professor de Geografia esta menos na simples antecipacao do
contato com a escola e mais na possibilidade de transformar a experiéncia escolar em objeto de
reflexdo pedagogica e geogréfica. A literatura analisada apoia essa interpretacdo, mas também
mostra a necessidade de estudos que acompanhem mais diretamente 0s processos pelos quais
os licenciandos passam da observacdo do espaco escolar a elaboracédo de explicacdes e praticas
de ensino fundamentadas no raciocinio geografico.

Cabe reconhecer uma limitacéo do presente estudo: o corpus é reduzido, composto por
trés trabalhos, e ndo corresponde a uma revisao sistematica ou de estado da arte. A contribuicao
pretendida é, portanto, interpretativa e delimitada ao conjunto selecionado. Essa delimitacao
evita generalizacOes indevidas e, a0 mesmo tempo, evidencia uma agenda para pesquisas
futuras, especialmente estudos que comparem experiéncias de diferentes cursos de Geografia e

acompanhem longitudinalmente a construcdo do conhecimento profissional dos bolsistas.

Considerac0es finais

Os trabalhos analisados deixam evidente a importancia da formacdo docente em
Geografia, tendo como alicerce o PIBID, que proporciona aos estudantes de licenciatura uma
oportunidade singular de desenvolver seus saberes, construir uma mente geografica e

compreender criticamente o espaco e o lugar. A experiéncia pratica em escolas publicas permite
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articular teoria e pratica, estimulando a reflexdo sobre a realidade escolar e social, o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e a capacidade de promover um ensino
significativo alinhado aos principios da BNCC, que enfatiza a cognicdo contextualizada, o
raciocinio espaco-temporal e a valorizacdo da diversidade. Além disso, contribui para a
consolidagdo do pensamento geografico, permitindo aos licenciandos relacionar conceitos
tedricos a situacdes concretas, analisar processos espaciais e compreender as dindmicas locais
e regionais a partir de uma perspectiva critica e reflexiva. O programa também incentiva a
adogdo de estratégias pedagdgicas inovadoras, integrando tecnologias educacionais,
metodologias ativas e projetos interdisciplinares, fortalecendo a capacidade de tornar o ensino
mais atrativo e significativo para os alunos.

Como bolsistas do programa, temos vivenciado de forma concreta a importancia da
insercdo precoce na escola, que nos permite experimentar diretamente o planejamento, a
execucdo e a avaliagcdo de aulas, além de observar a dinamica da sala de aula e interagir com
diferentes perfis de alunos. Essa experiéncia pratica tem sido essencial para consolidar nossas
competéncias didaticas, desenvolver estratégias pedagdgicas inovadoras e compreender 0s
desafios reais da docéncia, possibilitando reflexdes criticas sobre nossas préprias praticas e
sobre o0 ensino de Geografia. Ademais, a orientacdo constante dos coordenadores do PIBID tem
sido fundamental, oferecendo suporte tedrico e pratico, direcionando nossas agdes pedagodgicas
e promovendo uma aprendizagem formativa efetiva. A interacdo constante entre a teoria e a
pratica fortalece a capacidade de alinhar contetdos curriculares a BNCC, favorecendo a
construcdo de um ensino contextualizado e significativo, capaz de desenvolver o raciocinio
geogréafico e promover a compreensdo do espaco e do lugar. A experiéncia no PIBID também
permite aos licenciandos explorar diferentes metodologias de avaliagdo, incentivar a
aprendizagem colaborativa e refletir sobre a diversidade sociocultural presente nas escolas,
ampliando a capacidade de adaptacdo e a sensibilidade pedagdgica.

Dessa forma, gostariamos de sugerir que o PIBID fosse incorporado, de alguma forma,
como um componente curricular obrigatorio, considerando sua relevancia para a formagao
docente, a construcdo do pensamento geografico e a consolidacdo de praticas pedagdgicas
reflexivas e transformadoras. Acreditamos que programas como o PIBID contribuem
significativamente para formar professores criticos, conscientes de seu papel social e aptos a
intervir de maneira responsavel e criativa na educacdo béasica, a0 mesmo tempo em que

permitem aos licenciandos vivenciar desde cedo a articulacdo entre teoria e pratica,
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promovendo uma aprendizagem continua e significativa ao longo de toda a trajetéria formativa.
Por fim, o programa revela-se um espaco privilegiado para a construcdo de competéncias
profissionais que ultrapassam o dominio de contetdos, envolvendo planejamento estratégico,
gestdo de sala de aula, compreensdo do contexto social e desenvolvimento de habilidades
interdisciplinares, fundamentais para a formacgéo de docentes comprometidos com a qualidade
e a inovacdo do ensino de Geografia.

A revisdo realizada permite concluir que o PIBID contribui para a formacéo inicial de
professores de Geografia, mas sua contribui¢do ndo deve ser reduzida a conhecida aproximacao
entre teoria e pratica. A analise de trés estudos evidenciou que o programa atua por meio da
insercdo escolar, da experimentacdo e reflexdo sobre praticas pedagdgicas e da possibilidade
de relacionar essas experiéncias ao conhecimento geografico escolar.

A principal contribuicdo desta analise estd em evidenciar que a especificidade da
formacdo em Geografia aparece quando a experiéncia do PIBID é articulada ao
desenvolvimento do raciocinio geografico. Nesse sentido, conhecer a escola € apenas uma
dimensdo do processo formativo; € necessario também aprender a interpretar situacdes
espaciais, selecionar conceitos geogréficos e transforméa-los em situacdes de ensino que fagam
sentido para os estudantes.

Ao mesmo tempo, o corpus analisado mostra uma lacuna: ainda séo necessarios estudos
que explicitem os processos pelos quais a participacdo no PIBID modifica o conhecimento
profissional especifico dos licenciandos em Geografia. Pesquisas futuras podem acompanhar
praticas de planejamento, regéncia, avaliacdo e reflexdo dos bolsistas, relacionando-as
diretamente as operac¢des e aos principios do raciocinio geogréafico.

Por fim, os resultados nao autorizam afirmar que o PIBID produz os mesmos efeitos em
todos os contextos, pois a formacdo depende das condicOes institucionais, da supervisao e da
articulacéo entre universidade e escola. Assim, mais do que defender uma generalizagéo, este
estudo sustenta que o PIBID constitui um espago formativo relevante para a Geografia quando
suas experiéncias sdo pedagogicamente mediadas e vinculadas as especificidades do

conhecimento geografico.
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RESUMO: A Geografia é, oficialmente, uma disciplina do curriculo da educacéo bésica no Brasil e,
desde sua inser¢do na década de 1930, vem sendo constantemente repensada, acompanhando as
mudancas sociais, politicas e cientificas. Ao longo deste processo, surgiram novas propostas e
metodologias, uma delas, o0 modelo de aprendizagem visivel, que apesar de poder ser aplicado em
qualquer &rea de conhecimento, dialoga sobre um ensino humanizado e coletivo, centrado no
protagonismo do estudante e a constru¢do consciente do conhecimento. Com base nesta proposta
metodoldgica, desenvolvemos uma série de atividades em nossa participa¢do no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), buscando articular a teoria e a pratica no Ensino da Geografia.
Entre as propostas criadas durante o programa, estdo os Cartbes Viajantes, o PIBIDcast e a oficina
Desenho Geografico. Desta forma, este texto busca apresentar, de maneira simplificada, propostas
didaticas, estabelecendo suas ligagdes com o referencial tedrico das aprendizagens visiveis.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagens Visiveis; docéncia; Geografia.

ABSTRACT: Geography is officially part of the basic education curriculum in Brazil; since its inclusion
in the 1930s, the discipline has been constantly re-evaluated to keep pace with social, political, and
scientific changes. Throughout this process, new proposals and methodologies have emerged—
including the "visible learning™ model. Although applicable to any field of knowledge, this model fosters
a humanized, collaborative approach to teaching that centers on student agency and the conscious
construction of knowledge. Drawing on this methodological framework, we developed a series of
activities as part of the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID), aiming to
bridge theory and practice in geography education. Initiatives created during the program include
"Traveling Cards" (*Cartdes Viajantes*), "PIBIDcast," and the "Geographic Drawing" workshop. This
text aims to present these didactic proposals in a simplified manner, highlighting their connections to
the theoretical framework of visible learning.

KEYWORDS: Visible Learning; teaching; Geography.

RESUMEN: La geografia es oficialmente una asignatura del curriculo de educacion bésica en Brasil y,
desde su inclusion en la década de 1930, se ha replanteado constantemente, adaptandose a los cambios
sociales, politicos y cientificos. A lo largo de este proceso, han surgido nuevas propuestas y metodologias,
entre las que destaca el modelo de aprendizaje visible, que, si bien es aplicable a cualquier &rea del
conocimiento, se centra en un enfoque didactico humanizado y colectivo, centrado en el protagonismo
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del estudiante y la construccidn consciente del conocimiento. Con base en esta propuesta metodolégica,
desarrollamos una serie de actividades durante nuestra participacion en el Programa Institucional de Becas
para la Iniciacion Docente (PIBID), con el objetivo de articular la teoria y la préctica en la ensefianza de
la geografia. Entre las propuestas creadas durante el programa se encuentran las Tarjetas Viajeras, el
PIBIDcast y el taller de Dibujo Geografico. Por lo tanto, este texto pretende presentar, de forma
simplificada, propuestas didacticas, estableciendo sus conexiones con el marco teérico del aprendizaje
visible.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje visible; ensefianza; geografia.

Introducéo

“As escolas tém que ser interessantes para serem relevantes.
Precisam encantar, envolver toda a comunidade, surpreender,
transformar a vida de todos. Metodologias ativas, modelos hibridos,
aprendizagem para a compreensdo, visivel, sdo caminhos para o
desenvolvimento da aprendizagem criativa, autbnoma, colaborativa,
abandonando a postura de espacos de replicacdo de conhecimentos
prontos.” (MORAN, J. A complexidade de aprender e de tornar
visivel o que aprendemos, In: Andrade, J.,2021, p.7)

Ainda que na busca por encaixar-se as dificuldades e aos empecilhos impostos pelo
sistema de educacdo atual, muitos professores acabam por se espelhar e reproduzir
metodologias conservadoras e/ou ultrapassadas, movidos talvez pela exaustdo ou pela
desvalorizacdo a qual esta area infelizmente vem sendo alvo de forma cada vez mais injusta e
explicita. E de extrema importancia que como docentes, em especial da educagéo béasica na qual
os alunos estao sujeitos a um denso curriculo, busquemos formas de tornar nossos alunos cada
vez mais criticos, que observem atentamente, sejam criativos e que além destas exercitem
inimeras outras habilidades. Para que isso aconteca, € necessario que o professor também se
mantenha em movimento, sem adotar uma postura de detentor do conhecimento e da razéo, que
ensine com entusiasmo e estimule a curiosidade, caracteristicas tdo almejadas por nds docentes
ao entrarmos em uma sala de aula. Portanto, aderir a metodologias que integrem e estimulem a
participacdo do aluno nas aulas, torna-se algo benéfico para todas as partes.

Compreender que a docéncia ndo é neutra, muito menos esta livre de valores e
opinides, cada aluno que chega em nossa sala de aula traz uma bagagem repleta de vivéncias,
experiéncias, conhecimentos, etc. Trazer essas experiéncias para sala de aula é valorizar a
trajetdria do aluno, algo simples e possivel, a partir do momento em entendemos que a sala de
aula é um espaco plural de troca e construgdo diaria, e ndo apenas uma infinidade de contetdos

a serem passados pelos professores e “aprendidos” pelos alunos. E de extrema importancia

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p.44-55, 2026
45



NASCIMENTO, Y.B.
Aprendizagens Visiveis: O ensino da Geografia através dos jogos e brincadeiras.

compreender que a sala de aula é um dos espacos mais politicos da sociedade, onde opinides se
formam e se expandem, valorizar o ensino e a sua importancia social e individual, as
informag6es chegam ao nosso aluno cada vez mais rapido e com menos responsabilidade, e é
urgente que mais que apresentar conceitos e contetdos, o professor ensine a filtrar as
informacdes que chegam ao aluno, portanto, constituindo um papel de mediador.

Diante da necessidade de promover estratégias para 0 protagonismo e o
engajamento do estudante em seu processo de aprendizagem, surge a necessidade de estratégias
como as aprendizagens visiveis que contribuem para o ensino de disciplinas, como a geografia,
de uma forma Itdica e participativa. Neste caso, mostrando a integracdo entre a educacao basica

e 0 ensino superior, destacando o potencial e a importancia desta parceria.

Fundamentacao

A Geografia como campo de conhecimento, como disciplina escolar e as

Aprendizagens Visiveis como estratégia pedagoégica

A Geografia € um campo do saber que ha tempos convive com a incdmoda pecha de
gue os objetos de conhecimento por ela tratados podem reduzidas a uma lista de informacGes
que, se bem decoradas e reproduzidas nas avaliagdes, conferem um conceito suficiente para a
aprovacao. Nao é incomum que se questione professores de geografia sobre a toponimia de rios
ou capitais de localidades ainda nos dias de hoje. Romper com esse estigma demanda alguma
energia.

Inicialmente o ensino de Geografia esteve fortemente associado a transmissdo de
conhecimento, (informacdes, talvez) sendo frequentemente visto como algo pronto, numa
dindmica em que o professor é visto como aquele que o detém e transmite, ja ao aluno cabe a
posicao de quem o recebe e assimila, por meio da memorizagdo das informacdes sobre o espago,
tais como a localizacdo e a mera descricéo de caracteristicas do que se vé. Contudo, olhar para
a geografia como algo que pode ser de uma maneira generalista, apenas decorado e assimilado,
limita as inumeras possibilidades que essa disciplina obtém, dispensando a interpretacdo do
espaco que o estudante enquanto individuo vive e reconhecer nele as transformacdes, conflitos,
apropriacdes e desigualdades. Desconsiderando que 0 espaco e continuamente transformado,
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principalmente por meio das interacdes entre o individuo e a natureza, que é transformada e
convertida em espaco.

Desta forma, quando entendemos a geografia como uma disciplina que compreende as
mais diversas interacGes entre o espaco e o individuo, abrimos espago para a valorizagdo das
experiéncias e vivéncias externas do aluno, entendendo que ele néo é algo vazio que precisa ser
ensinado, mas alguém que tem uma concepcao sobre 0 espaco que vivencia, relacionando estas
vivéncias cotidianas aos conceitos cientificos. Permitindo assim, para fins de ensino escolar,
tomar o espago como algo comum, o local onde vivemos e observamos todos os dias, o que
torna o processo de aprendizagem mais participativo e eficaz. A geografia surge como uma
disciplina interdisciplinar, que abrange e associa multiplas areas do conhecimento, e através de

seus debates, torna-se o lugar ideal para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes.

Em comum, todos os artigos se alinham com a ideia de tornar o processo de ensinar e
aprender mais visivel, mais profundo, mais significativo e autoconsciente para todos
0s sujeitos participantes, educadores e estudantes, fortalecendo assim uma cultura de
pensamento visivel em todos os tipos de ambientes de aprendizagem - dentro ou fora
das escolas. (ANDRADE, J., 2021)

As aprendizagens visiveis constituem um modelo didatico que propde um processo
de ensino e aprendizagem mais consciente, significativo e profundo. Onde o estudante assume
um papel ativo em sua aprendizagem e o professor deixa o papel de transmissor, e se torna um
mediador do conhecimento. Deixando de lado o modelo antigo e unilateral de ensino, e

estabelecendo uma relagéo de troca entre 0s sujeitos com suas experiéncias e saberes.

Em comum, todos os artigos se alinham com a ideia de tornar o processo de ensinar e
aprender mais visivel, mais profundo, mais significativo e autoconsciente para todos
0s sujeitos participantes, educadores e estudantes, fortalecendo assim uma cultura de
pensamento visivel em todos os tipos de ambientes de aprendizagem - dentro ou fora
das escolas. (ANDRADE, J., 2021)

Neste modelo, a sala de aula passa a ser compreendida como um espaco plural, de
troca e producdo cotidiana. Em que cada estudante chega a escola e contribui a aprendizagem
contribuindo com suas experiéncias, vivéncias e interpretacoes de diferentes contextos sociais.
O espaco é vivido em cada deslocamento, em cada paisagem, e é transformado cotidianamente,
acdo que ao produzir novos espacos, constroi elementos novos que devem passar a compor 0

conhecimento geografico. Ao aproximar 0s conceitos geograficos das experiéncias do
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estudante, constroi-se um ambiente favoravel para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas

que articulem o conhecimento cientifico ao vivido.

Minha experiéncia com o PIBID

Deixo de lado as notas de rodapé para explicar com mais clareza, o que é o (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, (PIBID). Este projeto tdo importante e
significativo para a formagao de futuros docentes € uma iniciativa do governo federal que busca
inserir os alunos e incentivar a permanéncia de estudantes de cursos de licenciatura através de
bolsas de extensdo remuneradas. Durante a participacdo no PIBID o estudante vivencia a
profissdo e o ambiente escolar de diferentes maneiras, atraves da integracdo de diversos niveis
de educacdo, o futuro docente tem a oportunidade de conhecer desde o Ensino Basico até as
mais diversas trajetorias formativas.

Cada vez mais nos identificamos com as metodologias de aprendizagens visiveis, e se
ndo durante o PIBID, quando poderiamos desenvolver melhor projetos como esse, desta forma
surge o interesse em apresentar a cada aplicacdo de aula um novo produto didatico, construindo
assim um acervo que busca facilitar o planejamento e a execucdo das aulas, uma vez que,
compreendemos as dificuldades e urgéncia em que as aulas sdo pensadas, contribuindo cada
vez mais para a permanéncia de métodos que ja ndo sdo tdo eficazes.

Parece ser consenso entre ingressos em cursos de licenciatura, em especial participantes
de projetos como o PIBID, a ansia por mudar o sistema de ensino atual que baseia se, em geral,
em aula extremamente faladas e pouco expositivas, com o foco em fazer com que o aluno decore
0 conteldo, ao invés de aprendé-lo efetivamente e debater sobre ele. Nossa trajetéria no
programa nao foi diferente, nas primeiras reunides lembro- me dé ouvir diversas criticas a esse
sistema, talvez minha opinido ndo va muito além disso, e dai surge o desejo de fazer diferente,
construir aulas que sejam explicativas, mas também divertidas, e como isso poderia acontecer,
se ndo, aprender brincando, jogando e debatendo, pode até parecer que essa estratégia seja
utopica, se ndo fosse 0 engajamento e a participagdo dos alunos em nossas aulas, o que vem nos
motivando a torné-las cada vez melhores e fazer dos nossos “joguinhos”, verdadeiros produtos

didaticos.
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Os cartdes viajantes

A escola escolhida para a aplicacéo foi E.M.E.F. Norberto Martinho Cardoso?, local de
atuacdo do nosso supervisor Gabriel Vianna®e nosso campo de atividade. A turma escolhida
para nos receber foi a 81 (8° ano). Inicialmente fomos até a escola conhecer os alunos, a direcdo
e a infraestrutura da escola. Neste primeiro momento, aproveitamos para observar e sondar o
contetdo ja trabalhado pelos alunos, com isso, a préatica se tornou muito mais fluida e dindmica,
apesar de sofrermos bastante com a falta de tempo (tinhamos apenas uma aula de 45 minutos).
Durante todo o momento, tivemos o auxilio e a participacdo do professor Gabriel, o qual
contribuiu para a nossa integracdo com a turma e para o decorrer da atividade.

Os cartdes viajantes foram o pontapé inicial, criados em parceria com minha colega de
projeto leda Jugara®, foi nossa primeira pratica no programa e ndo poderia ser algo “chato”. O
produto surgiu do desejo de cativar a turma, que agora passava a também ser nossa. A ideia
inicial era produzir cartes com perguntas sobre 0 assunto processos migratorios, com imagens
ao verso, que inicialmente ndo estavam relacionadas as perguntas. A ideia foi aperfeicoada em
sua versdo posterior e passou a relacionar texto (perguntas) e imagens ao objeto de
conhecimento trabalhado com a turma. Assim, criou-se um material de revisao das aulas mais

densas sobre o contetdo.

Figuras 1- 4: Modelo inicial dos cartdes viajantes.

O que ¢ migracdo

O que é migracdo
o _pendular?

forcada?

Fonte: Nascimento (2026).

2 Escola Municipal de Ensino Fundamental Norberto Martinho Cardoso, localizada na rua Machado de Assis
185, no bairro Nova Nordeste em Imbé (95625-000) - Rio Grande do Sul.
3 Licenciado em Geografia pela UFRGS - Campus Litoral Norte, doutorando em Geografia pela UFRGS.
Professor de Geografia do municipio de Imbé e supervisor do PIBID - Geografia da UFRGS/LITORAL.
4 Licenciada em Artes pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e estudante de Licenciatura em Geografia
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) - Campus Litoral Norte.
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Figuras 5 - 6: Aplicagéo da atividade na E.M.E.F. Norberto Martinho Cardoso.

Fonte: Nascimento (2026).

Estes cartdes sdo facilmente reproduzidos por qualquer pessoa, podem ser feitos manual
ou digitalmente como os que aplicamos, isso pois, dentre 0s seus principais objetivos esté a
praticidade e a viabilidade. O material ndo possui regras e nem um jeito Gnico de ser aplicado,
e o fizemos da seguinte forma: as bolsistas chegaram a sala com uma mala de viagem contendo
os cartdes, a mala foi aberta e cada membro da turma podia tirar um cartdo e escolher se ele
queria ler e responder a pergunta ou apresentar a turma sua interpretagcdo da imagem.

Apos a aplicacdo da atividade, nos reunimos e juntas analisamos onde tivemos sucesso
e/ou falha, e com isso, como poderiamos melhorar a nossa préxima aula.

Apesar das diversas autocriticas e insegurancas com a primeira aplica¢do, saimos com
a certeza de que o material havia sido bem recebido e agradado aos nossos alunos. Com isso,
surgiu o desejo de melhorar, criar novos produtos e aprimorar o que ja tinhamos. Desta forma,
os Cartdes Viajantes ganharam uma nova identidade e passaram a lembrar um cartdo postal,
com selo préprio, e uma imagem ao verso que agora esta relacionada ao conteido da pergunta.

Figuras 7 - 8: Modelo atual dos Cartbes Viajantes.

11 - O que é “fuga UFRGS

99
de cérebros” Cartdes Viajantes \

PIBID Y
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I \
2 - O que diferencia
§ a imigra¢do da UFRGS
emigragio? Cartoes Viajantes
N\ PIBID  \

Y 4

'Y
T TH T TH THTETH

Embora possa parecer distante, a tematica das migracfes € uma constante nesta regiao.
O Litoral Norte recebeu muitos migrantes devido a pandemia e apds as enchentes que assolaram
o0 Estado no de 2024, também ¢é possivel verificar um grande fluxo de visitantes, muitos deles
oriundos da didspora africana durante a temporada de verdo quando eles se destacam vendendo
produtos e servigos (como trancas e tatuagens) pelas areias da praia. Os cartdes viajantes

permitem trazer novamente a vista estes eventos.

O PIBIDcast

O PIBIDcast, o podcast do PIBID - UFRGS/Litoral surgiu como ideia de nosso
coordenador André dos Santos Baldraia de Souza® para a integragdo da turma com a
comunidade, basicamente, a cada episodio foram escolhidos temas importantes para a regiao e
que dialogassem com os conteudos trabalhados em sala de aula pelos alunos, os bolsistas do
programa ficam responsaveis por formular um roteiro para os episddios gravados no dia.
Finalizado o processo anterior, escolnemos um local e gravamos a entrevistas, com convidados
escolhidos na hora ou que demonstram algum interesse no projeto. Desde entdo, ja conversamos
sobre 0 ensino, sobre literatura, sobre universidade com estudantes do Ensino Médio e também
sobre Geografia.

Este projeto ainda estd em uma fase inicial, ndo conseguimos leva-lo para sala de aula
e observar como os alunos respondem a esta metodologia. Como futura docente, posso afirmar
que ja colhi os frutos dessa experiéncia, compreender pessoas diferentes daquelas que estou
acostumada a ouvir sobre como percebem determinados assuntos, em especial a educacao, nos
faz entender muito sobre a educacdo, sendo este um assunto em que as pessoas geralmente se

sentem muito & vontade em opinar com clareza e sinceridade. Além disso, a fala e a desinibicéo

5 Doutor em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professor do curso de Licenciatura em Geografia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) - Campus Litoral Norte. Coordenador do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia).
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que é preciso ter para estar frente as cdmeras, também contribui de forma significativa para nds

que em alguns semestres estaremos frente a salas de aula cheia de alunos.

Figura 9: Estrutura para a realizacdo das entrevistas para o PIBID cast, na ultima edi¢do do

evento UFRGS Portas Abertas - Campus Litoral Norte.

Fonte: UFRGS (2026).

A oficina de desenho e Geografia

A oficina que une a Geografia e o desenho, serd apresentada inicialmente no evento
UFRGS na Praia, que ocorre entre 0s meses de janeiro e fevereiro na Col6nia de Férias da
UFRGS, localizada no municipio de Tramandai. A ideia é propor debates com publicos diversos
sobre assuntos relacionados a Geografia em uma escala regional com assuntos pertinentes ao
Litoral Norte Galcho, mas utilizando métodos diferentes: os desenhos. Apesar da atividade ser
apresentada inicialmente como uma oficina de extenséo ela pode ser facilmente convertida em
uma aula para Ensino Médio e/ou bésico. De uma forma mais descritiva, a oficina serd composta
por cinco espagos, um deles expositivo com fins de exemplificacdo e outros quatro espacos de
debate. Neles estardo dispostos materiais para desenhos e consulta, sendo eles, os de consulta:
artigos e matérias de revistas e jornais curtos e de fontes confiaveis e os de desenho: papel, lapis

de cor e escrever, giz, etc.
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Figura 10: disposicéo espacial dos espagos de trabalho da oficina.

Cada espaco possui um objetivo e uma metodologia diferente, exceto o primeiro espaco,
em que serd utilizado como um mural de exemplos. Os espacos podem ser alterados a cada
aplicagéo da atividade.

Nesta primeira aplicacdo, os espacos abordardo em diferentes perspectivas a Barra do
Rio Tramandai. O segundo espaco busca dialogar sobre as mudancas na regido ao longo do
tempo em relacéo ao solo e ao espaco. Para este espaco, serdo utilizados diversos materiais para
a criacdo de desenhos sensoriais (a areia, por exemplo, aléem de ser utilizada para relevo,
também pode ser utilizada para desenhar com os dedos, se disposta em algum recipiente largo
com baixa profundidade). O terceiro espa¢o aborda a urbanizacdo na Barra do Rio Tramandai,
através de um mapa coletivo de construcdo do espaco da regido, onde serd dado um papel pardo
grande, para que o grupo faca uma restituicdo do espaco conhecido e dialoguem sobre as areas
de urbanizacdo. O quarto espaco fala sobre a pesca cooperativa com o boto, através de
ilustracbes mais simples, mas que buscam identificar elementos importantes para a
compreensdo da importancia da pesca do boto e da sua integracdo. O Ultimo espaco apresenta

um fim mais generalista, onde a Barra é trabalhada através de croquis.

O trabalho continua ...

Assim como os trabalhos que mostrei, outros similares seguem sendo desenvolvidos
pelo nosso grupo, cada um ensinando a sua maneira, alguns mais explicativos e outros mais
expositivos. Nesta aula abaixo, levamos dois mapas e alguns logotipos de marcas conhecidas
impressas, em que cada aluno deveria colocar uma logo em cima do seu pais de criacéo e falar
0 que sabe sobre sua histdria. Ndo houve sorteio, os alunos poderiam escolher aquelas que ja

conheciam um pouco mais. Contudo, antes da aplicacao, realizamos uma aula expositiva para
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que os alunos tivessem algum conhecimento sobre blocos econdmicos e sobre a economia ao

redor do mundo.

Figura 11: aplicagdo da atividade sobre blocos econémicos.
. -

Fonte: Nascimento (2026).

Seguimos trabalhando assuntos ligados a blocos econdémicos e em nossa aplicacéo
seguinte, abordamos o assunto sistema monetario, tratando da variacdo do valor da moeda em
alguns paises, como: Brasil, EUA, dentre outros. Nesta atividade, os alunos deveriam converter
0s precos de alguns produtos em diferentes moedas, apos, deveriam criar sua prépria loja, com
nome e logotipo préprio.

Figura 12: aplicagdo da atividade sobre sistema monetario.

Fonte: Nascimento (2026).
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Consideracoes finais

Este texto ndo busca impor, de maneira alguma, formas ou métodos corretos de se
ensinar, compreendendo que cada profissional pensa, ensina e trabalha de um jeito préprio, mas
sim, tem como objetivo provocar aqueles que exercem uma funcgéo tdo importante - a de formar,
instruir, educar... novos individuos - a adotarem a postura que tanto almejam de seus alunos,
uma postura critica, consciente, analitica, criativa, entre outras tantas habilidades esperadas em
nossos alunos. Sendo assim, qual outra disciplina tdo ampla e abrangente, a0 mesmo tempo
especifica, quanto a Geografia para falar de diferentes assuntos apoiando-se nas mais diversas
abordagens. Tendo em vista, as dificuldades e a carga burocratica a qual essa profissdo cada
vez mais vem sendo submetida, e que por vezes acaba tomando grande parte do tempo de
trabalho do professor, todas as nossas propostas buscam ser aplicaveis e acessiveis aos
docentes, através de modelos préaticos e adaptaveis ao tempo, as turmas, ao conteudo, etc.
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RESUMO: Este artigo analisa a ludicidade como linguagem e metodologia pedagogica na formagéo
inicial de professores de Geografia, a partir de experiéncias vivenciadas no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Subprojeto Geografia/lUFRGS. O estudo
emerge do transito simultaneo entre dois contextos escolares distintos: uma escola publica estadual e
uma escola privada, em Porto Alegre/RS. Ao problematizar essa realidade, a proposta desta escrita
questiona a ideia de que a qualidade da aprendizagem estd diretamente vinculada a infraestrutura
disponivel nas escolas, destacando a centralidade da intencionalidade docente, da leitura sensivel do
contexto e da construcdo de vinculos pedagogicos. A partir da anélise de praticas ludicas desenvolvidas
no ensino de Geografia, compreende-se que a ludicidade, quando planejada de forma intencional,
favorece o protagonismo discente, a participacdo ativa e a construcdo de aprendizagens significativas,
independentemente das condigdes materiais e recursos didaticos. Conclui-se que o PIBID desempenha
papel fundamental na aproximag&o entre universidade e escola, contribuindo para a constitui¢do de uma
identidade docente critica, criativa e comprometida com a educagéo publica.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade; Formagao docente em Geografia; PIBID.

ABSTRACT: This article analyzes playfulness as both a language and a pedagogical methodology in
the initial education of Geography teachers, based on experiences developed within the Institutional
Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID) — Geography Subproject at the Federal University
of Rio Grande do Sul (UFRGS). The study emerges from the simultaneous experience in two distinct
school contexts: a public state school and a private school in Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brazil.
By problematizing this reality, the paper challenges the assumption that the quality of learning is directly
linked to the infrastructure available in schools, emphasizing instead the central role of teachers'
pedagogical intentionality, a sensitive understanding of the educational context, and the establishment
of meaningful pedagogical relationships. Based on the analysis of playful teaching practices developed
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in Geography education, the study argues that playfulness, when intentionally planned, fosters student
agency, active participation, and the construction of meaningful learning experiences, regardless of
material conditions and the availability of teaching resources. The findings indicate that PIBID plays a
fundamental role in strengthening the relationship between universities and schools, contributing to the
development of a critical, creative, and socially committed professional identity among future teachers,
particularly in relation to public education.

KEYWORDS: Playfulness; Geography Teacher Education; PIBID.

RESUMEN: Resumen

Este articulo analiza la ludicidad como lenguaje y metodologia pedagdgica en la formacidn inicial del
profesorado de Geografia, a partir de experiencias desarrolladas en el marco del Programa Institucional
de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) — Subproyecto Geografia de la Universidad Federal de Rio
Grande do Sul (UFRGS). El estudio surge de la experiencia simultdnea en dos contextos escolares
diferentes: una escuela publica estatal y una escuela privada, ambas ubicadas en Porto Alegre, Rio Grande
do Sul, Brasil. Al problematizar esta realidad, el trabajo cuestiona la idea de que la calidad del aprendizaje
esta directamente vinculada a la infraestructura disponible en las escuelas, destacando la centralidad de la
intencionalidad docente, la comprensién sensible del contexto educativo y la construccion de vinculos
pedagdgicos significativos. A partir del analisis de précticas ltdicas desarrolladas en la ensefianza de la
Geografia, se comprende que la ludicidad, cuando se planifica de manera intencional, favorece el
protagonismo del estudiantado, la participacion activa y la construccion de aprendizajes significativos,
independientemente de las condiciones materiales y de los recursos didacticos disponibles. Se concluye
gue el PIBID desempefia un papel fundamental en el fortalecimiento de la relacion entre la universidad y
la escuela, contribuyendo a la construccion de una identidad docente critica, creativay comprometida con
la educacion puablica.

PALABRAS CLAVE: Ludicidad; Formacion del Profesorado en Geografia; PIBID.

Introducéo

A ludicidade tem ocupado espaco crescente nas discussdes sobre ensino e
aprendizagem, especialmente por suas potencialidades na promocdo da participacdo dos
estudantes e na construcao de aprendizagens significativas. Entretanto, sua compreensdo ainda
é frequentemente associada a utilizacdo de jogos, brincadeiras ou recursos diferenciados,
reduzindo seu alcance como principio pedagdgico. No ensino de Geografia, essa perspectiva
torna-se ainda mais relevante ao considerar que a aprendizagem das categorias de analise
geograficas demanda praticas que favorecam a observacao, a investigacédo, a problematizagéo
e a construgdo de relagBes entre os conhecimentos escolares e as experiéncias vividas pelos
estudantes.

Foi a partir dessa compreensdo que emergiu a problematica desta escrita. Durante a
formacéo inicial em Geografia, a atuacdo simultanea em dois contextos escolares distintos -
como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) —
Subprojeto Geografia/lUFRGS, em uma escola publica, e como monitora de aprendizagem em
uma escola privada inspirada na abordagem de Reggio Emilia, possibilitou vivenciar diferentes
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condicdes do trabalho docente, formas de organizacao pedagdgica e modos de mobilizacéo dos
estudantes para a aprendizagem. A experiéncia de transitar entre esses espacos evidenciou que
as diferencas entre as realidades escolares ndo se restringem a disponibilidade de recursos
materiais, mas envolvem distintas formas de organizar as propostas de ensino-aprendizagem.

Essas vivéncias suscitaram algumas inquietacbes que orientam este artigo. Como
desenvolver préaticas investigativas e significativas em contextos marcados por condicdes
materiais distintas? Em que medida a disponibilidade - ou a limitag&o, de recursos interfere na
construcdo das aprendizagens? E, sobretudo, de que modo a ludicidade, compreendida néo
como brincadeira ocasional, mas como linguagem pedagdgica e metodologia de ensino, pode
favorecer a aprendizagem geogréafica em diferentes contextos escolares?

Parte-se do entendimento de que a poténcia das praticas ludicas ndo esta associada
exclusivamente aos recursos utilizados, mas a intencionalidade pedagodgica que orienta sua
organizacdo e mediacdo. Nessa perspectiva, a ludicidade constitui uma linguagem capaz de
promover a investigacdo, a participacdo, a experimentacdo e a construgdo compartilhada de
conhecimentos, contribuindo para aproximar os estudantes dos conceitos geograficos por meio
de situacdes significativas de aprendizagem.

A relevancia deste estudo inscreve-se em duas dimensfes complementares. A primeira
refere-se ao debate sobre a formacdo inicial de professores, ao refletir sobre como diferentes
contextos escolares participam da constituicdo da docéncia e da construcdo da intencionalidade
pedagogica. A segunda relaciona-se a discussdo sobre a ludicidade como linguagem pedagdgica
no ensino de Geografia, compreendendo-a como uma possibilidade de mediacdo da
aprendizagem que ultrapassa a utilizacdo de atividades recreativas e favorece a participacédo
ativa dos estudantes. Nesse contexto, destaca-se também a contribuicdo do PIBID como politica
publica voltada ao fortalecimento da formacdo inicial docente, ao promover a aproximagao
entre universidade e escola.

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo compreender como praticas
pedagdgicas fundamentadas na ludicidade podem favorecer aprendizagens geograficas em
diferentes contextos escolares e contribuir para a formacdo inicial de professores.
Especificamente, busca-se analisar de que maneira as condi¢cdes materiais influenciam a
organizacdo das praticas de ensino; compreender como a ludicidade atua como linguagem
pedagogica na mediacdo das aprendizagens; refletir sobre a constru¢do da intencionalidade
docente durante a formacéo inicial; e discutir as contribui¢fes do PIBID para a constituicdo da

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 56-70, 2026
58



BERNARDES, S. A.; LACCERDA MACALOQOS, C.; KAERCHER, N.A.
Entre mapas, perguntas e descobertas: ludicidade e formag&o docente no PIBID

identidade profissional.

Para responder a essas questdes, 0 artigo organiza-se em quatro momentos.
Inicialmente, apresenta-se a fundamentacdo tedrica que sustenta as categorias de analise
mobilizadas no estudo. Em seguida, descrevem-se os caminhos metodoldgicos da pesquisa. Na
sequéncia, sdo analisadas duas experiéncias pedagogicas desenvolvidas em contextos escolares
distintos, buscando compreender suas contribui¢cBes para o ensino de Geografia e para a
formacéo docente. Por fim, sdo apresentadas as consideracgdes finais, retomando os principais

resultados e as contribuigdes.

Entre teoria, experiéncia e ludicidade: caminhos para pensar a formacao

docente

Discutir a ludicidade no ensino de Geografia implica compreender a formacéo docente
como um processo que ultrapassa a apropriacdo de conhecimentos teéricos e se constitui na
articulacdo entre experiéncias, reflexdo e pratica pedagdgica. Ensinar ndo se reduz a
transmissdo de contetdos, mas envolve a construcdo de sentidos produzidos na relacéo entre
sujeitos, conhecimentos e contextos. Nessa perspectiva, a insercao na escola durante a formacao
inicial amplia as possibilidades de compreender a complexidade da docéncia, ao colocar em
didlogo os referenciais construidos na universidade com os desafios e as potencialidades do
cotidiano escolar.

Essa compreensdo aproxima-se das ideias de Freire (1996), para quem ensinar significa
criar possibilidades para a producdo do conhecimento, e ndo apenas transferi-lo. Ao
compreender a aprendizagem como um processo dialégico, o autor desloca a centralidade da
acdo docente da simples exposicdo de conteldos para a construcdo compartilhada do
conhecimento, fundamentada na escuta, no dialogo e no reconhecimento dos saberes que 0s
estudantes produzem em suas experiéncias. Sob essa perspectiva, a ludicidade deixa de ser
compreendida como estratégia destinada apenas a tornar as aulas mais atrativas e passa a
constituir uma forma de organizar situagdes de aprendizagem em que a investigacdo, a
participacdo e a problematiza¢do assumem papel central.

Entretanto, essas possibilidades ndo se realizam em condigdes abstratas. Como destaca
Saviani (2008), a pratica educativa esta inserida em uma realidade historica e social marcada
por limites e possibilidades que influenciam o trabalho docente. Reconhecer essas condi¢fes

ndo significa compreendé-las como determinantes da pratica pedagogica, mas como elementos
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que demandam do professor capacidade de leitura critica da realidade e de organizagédo
intencional do ensino. Nessa dire¢éo, o planejamento pedagogico ultrapassa a dimensao técnica
e constitui uma escolha que expressa concepgoes de educacao, de aprendizagem e de formacéo
humana.

Ao encontro, Gadotti (2004) afirma que ensinar exige permanente criacao e reinvencao.
A acdo docente caracteriza-se menos pela reproducao de métodos previamente definidos do que
pela capacidade de construir respostas pedagdgicas coerentes com as necessidades dos
estudantes e com as especificidades de cada contexto escolar. A criatividade docente, portanto,
ndo se confunde com improvisacdo, mas expressa a capacidade de mobilizar diferentes
estratégias de mediacdo da aprendizagem a partir da leitura das situagdes concretas de ensino.

E nesse contexto que a ludicidade se apresenta como linguagem pedagdgica. Para
Kishimoto (2010), o brincar constitui uma forma de expressdo e de construgdo do
conhecimento, mobilizando dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e simbdlicas. De maneira
convergente, Brougére (1998) compreende o brincar como uma prética cultural que produz
significados e possibilita diferentes formas de relagdo com o mundo. Assim, a ludicidade n&o
pode ser reduzida ao uso de atividades recreativas ou de recursos diferenciados; ela se constitui
em uma forma de mediacdo pedagogica capaz de favorecer a participacdo dos estudantes e a
construcdo compartilhada do conhecimento.

No ensino de Geografia, essa perspectiva dialoga com Cavalcanti (1998; 2012), ao
defender que a aprendizagem geogréafica deve partir das experiéncias cotidianas dos estudantes
e estabelecer relacBes entre os conhecimentos escolares e a realidade vivida. De modo
complementar, Callai (2011) compreende que ensinar Geografia significa possibilitar aos
sujeitos aprenderem a ler o mundo, articulando observacéo, interpretacéo e problematizacéo do
espaco geografico. Sob esse entendimento, a ludicidade amplia as possibilidades de construcdo
dos conceitos geogréaficos ao favorecer situacfes em que os estudantes observam, investigam,
formulam hipdteses e atribuem significado aos contetdos trabalhados.

A formacéo inicial docente também se fortalece nesse movimento de articulagéo entre
teoria e pratica. Novoa (1992) destaca que a identidade profissional se constitui na reflexdo
sobre as experiéncias vividas, processo que se intensifica quando os futuros professores passam
a atuar nos espacos escolares. Nessa dire¢do, programas como o PIBID favorecem a
aproximacao entre universidade e escola ao possibilitarem que os licenciandos confrontem os

referenciais tedricos com as demandas concretas da docéncia. Como afirmam Macalos, Costella

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 56-70, 2026
60



BERNARDES, S. A.; LACCERDA MACALOQOS, C.; KAERCHER, N.A.
Entre mapas, perguntas e descobertas: ludicidade e formag&o docente no PIBID

e Kaercher (2024), essa insercdo produz um permanente tensionamento entre os conhecimentos
construidos na universidade e os desafios do ensinar e aprender na escola, contribuindo para
processos de formagdo marcados pela reflexdo critica sobre a pratica.

Os referenciais mobilizados ao longo desta escrita constituem as categorias analiticas
que orientam esta proposta. Em conjunto, permitem compreender a ludicidade como uma
linguagem pedagdgica que articula participacao, investigacdo, mediacéo docente e construcao
de significados, oferecendo elementos para interpretar as experiéncias desenvolvidas em
contextos escolares distintos e refletir sobre suas contribuicdes para o ensino de Geografia e

para a formacao inicial de professores.

A metodologia que nasce do encontro: experiéncias e praticas em analise

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater
analitico-reflexivo, desenvolvida a partir da analise de duas experiéncias pedagdgicas
realizadas em contextos escolares distintos durante a formacao inicial docente: uma na com
alunos da Educacéo Infantil de uma escola privada, e outra no &mbito do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Subprojeto Geografia/lUFRGS, com estudantes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola publica. A escolha dessas experiéncias
fundamenta-se na possibilidade de compreender como a ludicidade se constitui como
linguagem pedagogica no ensino de Geografia em realidades escolares marcadas por diferentes
condi¢cBes materiais e organizacionais.

O corpus de analise foi constituido pelos planejamentos das atividades, pelos registros
produzidos durante as intervencbes — como mapa coletivo e desenhos elaborados pelas
criangas, pelas fotografias utilizadas para documentar as praticas e pelas memérias produzidas
pelos autores ao longo do desenvolvimento das experiéncias. A analise desses materiais ocorreu
de forma interpretativa, em dialogo com o referencial tedrico apresentado, buscando
compreender de que maneira a ludicidade, articulada a intencionalidade pedagdgica, contribuiu
para a construcao de praticas de ensino de Geografia e para os processos de formacao docente.

Experiéncia na educagéo infantil: o nascimento de uma pergunta
A primeira experiéncia analisada foi desenvolvida em uma escola privada de Educagéo
Basica, em uma turma do ultimo nivel da Educacéao Infantil, durante a atuacdo em monitoria de

aprendizagem. Nesse contexto, a fun¢do desempenhada consistia em acompanhar, observar e
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auxiliar os processos cotidianos da turma, condicdo que favoreceu uma escuta atenta das
interacdes e das curiosidades manifestadas pelas criangas. Foi nesse cenario que emergiu uma
questdo formulada por um dos estudantes: "Por que o mar é salgado?". Mais do que uma davida
pontual, a pergunta constituiu o ponto de partida para a organizacdo de uma proposta
investigativa, ao reconhecer a crianga como sujeito ativo da construcdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, acolher suas hipoteses e permitir que a curiosidade orientasse o desenvolvimento
da atividade representou uma escolha pedagdgica comprometida com praticas que valorizam a
investigacao em lugar da simples transmissao de informagdes.

A pergunta surgiu apds o retorno de um estudante de uma viagem a praia. Diante da
complexidade da questdo e de sua aproximacdo com 0s objetos de estudo da Geografia, a
professora regente da turma convidou a monitora a colaborar na elaboracdo de uma proposta
que transformasse a curiosidade inicial em um percurso de aprendizagem. Em vez de oferecer
uma resposta imediata, optou-se por desenvolver uma sequéncia investigativa que respeitasse
as hipdteses das criancas, seus tempos de aprendizagem e suas formas de compreender o
mundo, tomando a curiosidade infantil como elemento estruturador da construgdo do
conhecimento.

Como primeiro movimento, foi organizada uma roda de conversa, denominada pela
turma de "assembleia”, em que as criancas compartilharam suas explicacfes para o fato de o
mar ser salgado. As hipoteses surgiram de forma esponténea e revelaram diferentes modos de
interpretar o fenbmeno, como: "alguém jogou sal la dentro"”, "o sal vem da areia", "Deus fez
assim" e "os peixes colocam sal". Em vez de serem tratadas como respostas corretas ou
incorretas, essas manifestacdes foram compreendidas como conhecimentos prévios e tomadas
como ponto de partida para a investigacao coletiva.

Essa perspectiva dialoga com a compreensdo de infancia apresentada por Silva e Werle
(2015, p. 2), ao afirmarem que "a infancia é o periodo de muitas descobertas, de inUmeras
indagacBes sobre o mundo, a vida, as pessoas. E tempo de legitimar experiéncias, comprovar
hipbteses, criar alternativas, interagir com o mundo e as pessoas”. Sob esse entendimento, a
valorizacdo das perguntas das criancas desloca o foco da transmissdo de conteddos para a
construgdo compartilhada do conhecimento, reconhecendo a formulagdo e a reelaboragéo de
hipbteses como dimens@es constitutivas da aprendizagem.

A experiéncia evidenciou, ainda, os desafios inerentes ao planejamento de praticas

centradas no protagonismo infantil, as quais exigem abertura ao imprevisivel e disposi¢édo para
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sustentar a curiosidade dos estudantes ao longo do processo investigativo. Em um contexto em
que os recursos tecnolégicos fazem parte do cotidiano das criancas, a questdo pedagogica deixa
de estar relacionada & auséncia de estimulos e passa a envolver a criagdo de experiéncias
capazes de mobilizar o interesse e a participacdo dos estudantes. Nesse sentido, a reflexdo de
Gadotti (2004), ao afirmar que ensinar exige constante reinvencdo, contribui para compreender
que a intencionalidade docente permanece como elemento central na organizacdo de praticas

significativas.

O experimento como linguagem ludica e investigativa

Ainda no mesmo dia, organizamos um experimento simples, conforme a Figura 1, com
apoio do laboratério da escola, utilizando suco de repolho roxo para diferenciar agua doce e
agua salgada. O uso do repolho como indicador natural despertou ainda mais curiosidade. As
criancas pingavam o liquido nas amostras de agua e observavam atentamente a mudanga de cor.
A cada reacdo, surgiam novas perguntas, novas hipOteses e novas possibilidades de

investigacao.

Figura 1 — Experimento realizado com alunos da Educacéo Infantil para diferenciar agua
doce e agua salgada

Fonte: Acervo pessoal (2025)

Esse momento experimental ndo tinha como objetivo comprovar cientificamente um
conceito fechado, mas estimular a observacdo, a curiosidade e o desejo de compreender. A
ludicidade, nesse contexto, ndo aparecia como um recurso complementar, mas como uma

linguagem de aprendizagem. Como apontam Kishimoto (2010) e Brougere (1998), o brincar e
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a experimentacao constituem formas legitimas de construcéo do conhecimento, pois mobilizam
dimens@es cognitivas, sensoriais, afetivas e sociais. Ao “brincarem de cientistas”, as criancas
exercitavam a curiosidade geografica, observando fenémenos naturais, formulando hipéteses e
relacionando-os ao espago vivido.

A experiéncia evidenciou que a participacdo ativa das criancas favoreceu o
envolvimento com a investigacdo e ampliou as possibilidades de construgdo do conhecimento.
O interesse demonstrado durante a atividade e a constante formulacdo de novas perguntas
reforcaram o potencial da ludicidade para sustentar praticas investigativas, nas quais o
planejamento docente precisa estar aberto aos percursos construidos coletivamente pelos
estudantes.

E justamente nesse aspecto que se revela o viés politico da experiéncia. Optar por uma
pratica que coloca as criangas no centro do processo ndo é o caminho mais simples. Exige
tempo, escuta, planejamento e disposicdo para lidar com o imprevisivel. E sempre mais facil
ceder a logica de aulas fechadas, nas quais o professor controla o tempo, o conteudo e as
respostas. Ao sustentar uma proposta ludica e investigativa, assume-se uma concepgao
pedagogica que reconhece 0s estudantes como sujeitos ativos da construcdo do conhecimento.
Essa escolha dialoga com a perspectiva apresentada na introducéo deste artigo, ao defender que
a ludicidade nédo constitui um adorno metodoldgico, mas uma pratica intencional e politica,
capaz de promover aprendizagens significativas e tensionar modelos tradicionais de ensino que

pouco espaco deixa para a escuta, a curiosidade e a participacéo.

A ambientacdo ludica e a experiéncia sensorial

Como desdobramento da investigacdo, foi realizado um experimento simples,
apresentado na Figura 1, com apoio do laboratorio da escola, utilizando suco de repolho roxo
como indicador natural para diferenciar agua doce e agua salgada. Durante a atividade, as
criancas adicionavam o liquido as amostras de agua e observavam atentamente as alteracoes de
cor. As reagdes despertavam novas perguntas e hipoteses, evidenciando que o experimento
ultrapassava a demonstracdo de um fendbmeno para constituir-se como um espago de

investigacdo e construgéo coletiva do conhecimento.

Figura 2 — Ambientacao do fundo do mar realizada com alunos da Educacéo Infantil
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Fonte: Acervo pessoal (2025)

O objetivo da atividade ndo consistia em comprovar um conceito cientifico acabado,
mas em estimular a observacdo, a curiosidade e a formulacéo de hipdteses. Nessa perspectiva,
a ludicidade assumiu o papel de linguagem pedagdgica, possibilitando que a experimentacao se
tornasse parte do processo de aprendizagem. As contribui¢fes de Kishimoto (2010) e Brougere
(1998) permitem compreender que brincar e experimentar constituem formas legitimas de
producdo do conhecimento, uma vez que mobilizam dimensdes cognitivas, sensoriais, afetivas
e sociais. Ao assumirem, simbolicamente, o papel de "cientistas”, as criancas observaram
fendmenos naturais, formularam explicacdes provisérias e estabeleceram relacGes entre os
elementos investigados e suas experiéncias cotidianas, aproximando-se de uma leitura
geografica da realidade.

A experiéncia também evidenciou que a participacdo ativa das criancas favoreceu o
envolvimento com a investigacao e ampliou as possibilidades de construcéo de significados. O
interesse demonstrado durante a atividade e a recorrente formulacdo de novas perguntas
indicam que a ludicidade n&o atuou apenas como elemento motivador, mas como mediadora da
aprendizagem, exigindo do planejamento docente abertura para acolher 0s percursos
investigativos construidos coletivamente.

Mais do que uma opcdo metodoldgica, essa experiéncia expressa uma concepcao de
ensino que reconhece as criangas como sujeitos ativos da aprendizagem. Ao privilegiar a escuta,
a investigacéo e a participacdo, a proposta distancia-se de modelos centrados na transmissao de
conteudos e aproxima-se de praticas que compreendem o conhecimento como uma construcéo

coletiva, mediada pela acdo docente. Nesse sentido, a ludicidade assume um carater intencional,
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ndo por se restringir ao uso de atividades ludicas, mas por constituir uma linguagem pedagdgica
que amplia as possibilidades de participacdo, problematizacéo e producéo de conhecimentos,

conforme defendido ao longo desta escrita.

O PIBID e a escola publica: o mapa do Brasil como prética ludica e coletiva

Se, na experiéncia desenvolvida na escola privada, a disponibilidade de recursos
favorecia diferentes possibilidades de organizagéo das atividades, no contexto do PIBID o
desafio consistiu em construir praticas pedagdgicas significativas em uma escola publica
marcada por limitagdes materiais. A experiéncia foi desenvolvida junto a uma turma de 7° ano
do Ensino Fundamental, em parceria com a professora de Geografia, supervisora do Programa.
Na ocasido, a auséncia de recursos tecnoldgicos, como projetor e computadores, exigiu que o
planejamento da atividade se orientasse pelos materiais disponiveis, deslocando o foco dos
recursos para a intencionalidade pedagdgica.

Nesse contexto, foi planejada uma atividade para a Semana dos Povos Indigenas,
iniciada por meio de uma exposicao dialogada com o objetivo de problematizar a ideia de um
"indigena genérico". A discussdo abordou a diversidade dos povos indigenas, seus territorios,
modos de vida e 0s processos histdricos de genocidio e etnocidio. Como continuidade, prop0s-
se a elaboracdo coletiva de um mapa do Brasil em cartolina, conforme Figura 3. Mais do que
uma alternativa diante das limitacGes materiais da escola, essa escolha constituiu uma estratégia
pedagogica voltada a construgdo coletiva do conhecimento, permitindo que os estudantes
participassem ativamente da producdo da representacdo cartografica, em vez de apenas
utilizarem um mapa previamente elaborado.

A construcdo do mapa ocorreu em grupos. Cada equipe recebeu uma etnia indigena
previamente selecionada e, com base nas anotacdes produzidas durante a discussao inicial,
elaborou legendas, definiu formas de representacdo e localizou os respectivos territérios no
mapa. Ao longo da atividade, alguns estudantes ampliaram espontaneamente a proposta,
acrescentando informacdes e elementos graficos que foram incorporados a producéo coletiva,
evidenciando que a representacdo cartografica se constituiu como um processo de elaboracéo

compartilhada e ndo apenas de reproducédo de informacdes.
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Figura 3 — Mapa dos territorios indigenas no Brasil, em 1500, realizado com alunos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental
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Fonte: Acervo pessoal (2025)

Durante a construcdo do mapa, observou-se que a atividade favoreceu ndo apenas a
compreensdo da distribuicdo espacial dos povos indigenas, mas também a problematizacdo de
questdes relacionadas ao pertencimento e a identidade. Um dos momentos mais significativos
ocorreu quando um estudante afirmou: "O prof., eu sei que sou de familia indigena!". Essa
manifestacdo revela que a atividade extrapolou a aprendizagem cartografica, possibilitando que
0s objetos do conhecimento discutidos fossem relacionados as trajetérias e experiéncias dos
proprios estudantes. Nesse sentido, a representacao do territorio deixou de constituir-se apenas
como um exercicio técnico para tornar-se um espaco de producéo de sentidos e reconhecimento
de identidades.

Os resultados dessa experiéncia indicam que a ludicidade esteve menos associada aos
recursos empregados do que a forma como a atividade foi organizada. A elaboracéo coletiva do
mapa favoreceu o didlogo, a participacdo e a construcdo compartilhada do conhecimento,
transformando a representacdo cartografica em objeto de investigacdo e reflexdo. Essa

experiéncia reforca a ideia de Saviani (2008) de que a qualidade da préatica pedagdgica ndo
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decorre, exclusivamente, da disponibilidade de recursos materiais, mas da intencionalidade que
orienta a organizacgdo do ensino. No contexto analisado, a construcao coletiva do mapa ampliou
as possibilidades de participagdo dos estudantes e favoreceu aprendizagens que articularam

conceitos geogréficos, reflexdo critica e experiéncias de pertencimento.

Considerac0es finais: tramas entre metodologias, ludicidade e o PIBID no

formar-se professora

A andlise das experiéncias desenvolvidas em dois contextos escolares distintos permitiu
compreender que a ludicidade, quando articulada a intencionalidade pedagdgica, pode
constituir-se como uma linguagem de mediacao do ensino de Geografia. Mais do que associada
ao uso de recursos especificos ou de atividades recreativas, sua poténcia esteve relacionada as
possibilidades de investigacdo, participacdo, didlogo e construcdo compartilnada do
conhecimento criadas ao longo das propostas. Nesse sentido, as experiéncias analisadas
indicam que a aprendizagem geografica se fortalece quando os estudantes assumem uma
posicao ativa na producdo de conhecimentos e na atribuicdo de significados aos conteddos
escolares.

Os resultados também evidenciam que as condigdes materiais influenciam a
organizacdo das praticas pedagdgicas, mas ndo determinam, isoladamente, suas possibilidades
educativas. A analise dos dois contextos permitiu observar que a intencionalidade docente
orientou a mobilizacdo dos recursos disponiveis, favorecendo a construcdo de propostas
coerentes com 0s objetivos de aprendizagem. Essa constatacdo ndo desconsidera as
desigualdades estruturais que atravessam as escolas, mas reforca que a mediacdo pedagdgica
desempenha papel central na organizacao das experiéncias de ensino.

No ambito da formacdo inicial docente, as experiéncias analisadas permitiram
compreender o PIBID como um espaco privilegiado de aproximacdo entre universidade e
escola, favorecendo a articulacdo entre conhecimentos tedricos e pratica pedagdgica. O
planejamento das atividades, a necessidade de reorganizar percursos diante das intervencoes
dos estudantes e a reflex@o sobre as experiéncias desenvolvidas evidenciam que a constitui¢éo
da docéncia ocorre em um movimento continuo de acdo, analise e ressignificacdo da prética.

Por fim, este texto ndo pretende generalizar os resultados obtidos para outros contextos

escolares, mas oferecer elementos para a reflexdo sobre as potencialidades da ludicidade no
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ensino de Geografia e na formacdo docente. As experiéncias analisadas sugerem que
compreender a ludicidade como linguagem pedagogica amplia as possibilidades de construcéao
de préticas comprometidas com a participacdo dos estudantes, com a producdo compartilhada
do conhecimento e com uma educacdo geografica significativa.
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RESUMO: O contexto da formacdo profissional docente requer conexdo entre a academia e a escola. O
PIBID exerce um importante papel nessa relagcdo, uma vez que a vivéncia mais tedrica que pratica na
academia, aliada as possibilidades de observagdes e préaticas docentes na escola, ddo a oportunidade ao
estudante sentir-se parte da comunidade escolar, podendo mergulhar em demandas reais da sala de aula.
Essa condigdo gera reflexbes, potencializa habilidades e abre novos horizontes que contribuem para a
docéncia. O objetivo do presente trabalho é a partir de um breve levantamento bibliografico sobre o
universo escolar, tecer relatos acerca de regéncias de aula, refletindo sobre aprendizados e contribuic6es do
PIBID Subprojeto Geografia da UFRGS Litoral Norte, realizado em uma escola publica de Porto Alegre-
RS. Considera-se que as atividades desenvolvidas no ambito do Programa, sdo importantes ferramentas na
etapa de iniciagdo docente, cooperando para uma formacéo de qualidade, possibilitando o desenvolvimento
de capacidades de planejamento, reflexdo, criticidade e ampliando a desenvoltura na sala de aula. A
experiéncia demonstrou que enquanto o professor ensina, ele aprende, exigindo busca por elementos
essenciais para uma formacdo de qualidade. Espera-se contribuir para a literatura acerca do tema PIBID,
Formagé&o de Professores e Ensino de Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; formacéo de professores; ensino de geografia.

ABSTRACT: The context of teacher training requires a connection between academia and schools. PIBID
plays an important role in this relationship, since the more theoretical than practical experience in
academia, combined with the possibilities of observation and teaching practice in schools, give students the
opportunity to feel part of the school community and immerse themselves in the real demands of the
classroom. This condition generates reflections, enhances skills, and opens new horizons that contribute to
teaching. The objective of this study is to use a brief bibliographic survey on the school universe to weave
together reports on classroom teaching, reflecting on the learning and contributions of the PIBID
Geography Subproject of UFRGS Litoral Norte, carried out in a public school in Porto Alegre, Rio Grande
do Sul. The activities developed within the scope of the Program are considered important tools in the
teacher initiation stage, contributing to quality training, enabling the development of planning, reflection,
and critical thinking skills, and expanding resourcefulness in the classroom. Experience has shown that

!Graduando de Licenciatura em Geografia EAD. UFRGS Litoral Norte. E-mail: eduardo.geoeduca@gmail.com
2Doutor em Geografia Humana. UFRGS Litoral Norte. E-mail: andre.baldraia@ufrgs.br
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while teachers teach, they learn, requiring the search for essential elements for quality training. It is hoped
that this will contribute to the literature on the subject of PIBID, Teacher Training, and Geography
Teaching.
KEYWORDS: PIBID; teacher training; geography teaching.

RESUMEN: EI contexto de la formacion profesional docente requiere una conexidn entre la academiay la
escuela. EI PIBID desempefia un papel importante en esta relacién, ya que la experiencia mas teérica que
practica en la academia, junto con las posibilidades de observacion y practicas docentes en la escuela,
brindan al estudiante la oportunidad de sentirse parte de la comunidad escolar, pudiendo sumergirse en las
demandas reales del aula. Esta condicion genera reflexiones, potencia habilidades y abre nuevos horizontes
que contribuyen a la docencia. El objetivo del presente trabajo es, a partir de una breve revision
bibliogréfica sobre el universo escolar, tejer relatos sobre la regencia de clases, reflexionando sobre los
aprendizajes y las contribuciones del PIBID Subproyecto Geografia de la UFRGS Litoral Norte, realizado
en una escuela publica de Porto Alegre-RS. Se considera que las actividades desarrolladas en el marco del
Programa son herramientas importantes en la etapa de iniciacion docente, ya que contribuyen a una
formacidn de calidad, permiten el desarrollo de capacidades de planificacion, reflexién y critica, y amplian
la desenvoltura en el aula. La experiencia ha demostrado que, mientras el profesor ensefia, aprende, lo que
exige la busqueda de elementos esenciales para una formacion de calidad. Se espera contribuir a la
literatura sobre el tema PIBID, Formacidn de Profesores y Ensefianza de la Geografia.

PALABRAS CLAVE: PIBID; formacion de profesores; ensefianza de la geografia

Introducéao

Ao refletir sobre a formacdo e iniciacdo docente, no que diz respeito aos futuros
profissionais da educacdo basica, observa-se situaces que requerem dos formandos habilidades
para lidar com diversos desafios cotidianos no ambiente escolar. A era das tecnologias digitais
requer professores alinhados a estratégias pedagogicas que contemplem os recursos disponiveis
atualmente (Sangré et. al, 2023); a desvalorizacdo do conhecimento cientifico (Monteiro et. al,
2022), requer professores que estimulem nos alunos o senso investigativo e de pesquisa, a alta
demanda de alunos portadores de neurodivergéncias, deficiéncias e diversidades requer
professores que acolham, reconhecam, valorizem as diferencas e desenvolvam praticas educativas
adequadas a estes publicos visando superar diferentes realidades, promovendo equidade, inclusdo
e justica.

Os tempos atuais requerem da academia e do aspirante a docéncia uma formacdo de
qualidade, os quais logo egressos estardo aptos a serem inseridos de forma efetiva no ambiente
educacional como profissionais docentes. A insercdo a realidade escolar ainda durante o processo
formativo mostra-se uma das ferramentas importantes para os estudantes de licenciatura, ao passo
que permite vivenciar 0 que, muitas vezes, € teorizado em textos académicos. Uma formacéo
académica que ndo contemple os elementos formativos, como o0s saberes cientificos, as
competéncias, atitudes e dimensdes humanas, pde em risco o processo educativo de quem tera

como atividade a formacdo de cidadaos.
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Nesse contexto, o presente trabalho nasce fruto da vivéncia proporcionada pelo PIBID?
Subprojeto Geografia da UFRGS Litoral Norte, que em meio as varias atividades propostas tornou
possivel conhecer um pouco mais do universo escolar, desde o espaco fisico da escola as relagdes
entre estudantes e estudantes, entre estudantes e demais profissionais da educagéo; observar aulas
de Geografia bem como a relagéo professor-aluno, e realizar a regéncia de um bloco de aulas, as
quais permitiram varios aprendizados, que serdo objeto de relato e de anélise.

Na primeira se¢do, é apresentada uma breve reflexdo acerca do ambito escolar. Busca-se,
ainda que superficialmente, expor elementos sobre o que representa e qual importancia essa
instituicdo tem para a sociedade, também trata da relacdo professor-aluno, de como ela se deve ser
construida e quais desafios estdo postos a essa relacdo nos dias atuais. Por fim, pondera-se sobre a
funcdo do professor ndo como o detentor Unico do conhecimento, mas como sujeito capaz de
construir meios para a construcao e/ou apreensdo do conhecimento geografico.

Na segunda secdo deste artigo apresenta-se um relato, das primeiras regéncias de aulas de
Geografia, entremeado pela analise reflexiva destas atividades, o que envolve fases distintas desde
as orientacGes docentes, passando pelo momento do planejamento dos planos de aula, até a
experiéncia afetiva e efetiva com os estudantes da turma do 6° ano do ensino fundamental.

Na ultima secdo, o objetivo é tratar das contribui¢cGes do PIBID para a formagdo docente.
Estas englobam o estimulo a formacéo de professores com perfil de pesquisador — tendo em vista
0 incentivo a pesquisa — e 0 desenvolvimento da autonomia do bolsista ao propiciar a imersdo no
ambiente escolar, seja nas atividades de observacdo do espago escolar, seja nos momentos de
atuacao junto ao professor supervisor observando as suas aulas ou sendo observado nos momentos

de regéncia.

1. Sobre a escola e a sociedade: os desafios para construir a relacéo professor-

aluno

A escola € um espaco de vivéncia multicultural, onde acontecem as mais diversas
manifestacbes do ser. Trata-se de espaco importante onde a sociedade depositada muitas
expectativas. A escola enquanto lugar fisico reine ou deveria reunir condi¢cfes favoraveis para o
desenvolvimento de diversos tipos de vivéncias, desde a socializagcdo dos educandos até a criacéo
de um ambiente favoravel a constru¢do do conhecimento e a formacdo basica de cidad&os. Ou,
como reflete Young (2014, p. 192)

3 PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia.
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“Estou convencido de que ndo ha questdo mais crucial hoje em dia que o curriculo. Para
colocar o problemas mais diretamente, precisamos responder a pergunta: “o que todos os
alunos deveriam sabera o deixar a escola”?”

A questdo posta por Young nos leva a refletir sobre a vivéncia no ambiente escolar
propiciada pelas experiéncias realizadas no ambito do PIBID. Parafraseando o autor e colocando
em outras palavras, o que cada licenciando deve(ria) saber ao deixar a universidade e estar
formalmente apto a exercer a docéncia na educacao basica?

A sociedade com 0s seus inimeros problemas e contradi¢Ges espera que a escola seja
muito mais do que um lugar de aprendizagem, desenvolvimento e formacdo dos educandos,
vislumbra um espaco de onde pode emergir a solucdo para muitos de seus problemas (Biesta;
Picoli, 2018). Essa complexa tarefa conferida a escola é prenhe de responsabilidades,
possivelmente, maior do que ela é capaz de prover. Nesse contexto, é importante pensar que tipo
de funcdo a escola pode efetivamente exercer, Biesta e Picoli (2018), falam sobre o dever de
resistir da escola:

“Ao invés de apenas pensar a escola como uma fungdo da sociedade — embora também o
seja —, deve-se manter sempre a possibilidade de que a escola seja um “espago livre”,
ainda ndo completamente determinado pelas demandas da sociedade. Mas, um lugar em
que praticar é possivel, especialmente praticar o que significa existir de um modo adulto
no mundo.”

Pensar a escola como um espaco de refugio, de viver livre, é um desafio ante as pressdes
de uma sociedade em que muitas situagdes cotidianas sdo vivenciadas mediadas por telas de
celulares e outros dispositivos eletronicos, objetos técnicos que possibilitam acesso instantaneo ao
mundo globalizado (SANTOS, 1996), pelos quais servigos, bem materiais e até afetos podem ser
acessados com facilidade.

Porém, aprendizado e conhecimentos ndo sdo construidos neste mesmo ritmo e a escola
ndo pode perder a sua esséncia como lugar de pensar, lugar de aprender, lugar de socializar, lugar
de mediacdo para a construcdo de conhecimentos que devem ir além das demandas do mercado.
Mais do que um espago voltado ao desenvolvimento de habilidades e a formagao de “robds”, a
escola precisa ser 0 espaco de descobertas, de possibilidades, ser territorio fértil para vislumbrar o
novo, inovar para mitigar parte dos problemas do mundo. Isso é o0 que cabe aos alunos e aos
professores.

Por falar em professores e alunos, € no ambiente escolar que essa relacdo floresce, ali a
mediacgéo das aulas deve possibilitar o pensar e estimular as praticas educativas que culminam nas
aprendizagens. E sobre isso que se reflete em seguida.

Nos dias atuais, as relagdes humanas vém refletindo as agdes de uma sociedade cujas
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relacOes estdo mais frias, em que as pessoas se importam menos com 0 outro e mais consigo
mesmo, em que ha uma hiperconexdo digital e menos conexdo presencial. Vem ocorrendo uma
reducdo das conexdes genuinas em diversas as esferas, por exemplo, a amorosas, familiar e a
profissional, condi¢do que Bauman (2001) j& verificava no inicio deste século e que autores como
Han (2022) confirmaram nos albores desta década. Em ambito escolar, a realidade escolar é muito
mais desafiadora para a construcédo da relacdo professor-aluno do que fora outrora, pois durante a
pandemia de covid-19 as telas foram transformadas nos Unicos mediadores sociais da relacdo de
ensino-aprendizagem. Neste sentido, conectar-se genuinamente com o estudante se torna uma
tarefa fundamental para o éxito do processo educacional.

A aula € o momento e o diadlogo é o meio pelo qual professor e aluno se (re)conhecem e
socializam conhecimentos, isso requer do professor uma atitude genuina de horizontalidade. O
dialogo, segundo Freire (1987), se da pela fé e a confianga nas pessoas: “Se a fé nos homens ¢ um
dado a priori do didlogo, a confianca se instaura com ele." O didlogo também tem por premissa o
amor, que segundo Freire (1987), ¢ “um ato de coragem, nunca de medo, o amor ¢ compromisso
com os homens”. Nesse raciocinio, 0 amor ¢ o compromisso pela causa do aluno tornam-se as
chaves da relacdo professor aluno. Além do didlogo, da confianca e do amor, a coragem também é
uma das virtudes necessarias ao professor, conforme Gikovate (2002) para quem “a coragem ¢ a
vitoria da razdo sobre o medo, quando este for o caso”. O medo e a desconfianga frente ao aluno
podem travar a relacdo e obstaculizar o processo ensino-aprendizagem.

A relacéo professor-aluno pode florescer muito além do contetdo, ela frutifica para alem
dos muros da escola, Brait et al (2010) em sua pesquisa relatam que:

“O impacto e a influéncia do professor sobre o aluno vdo além dos conhecimentos e
habilidades que o mesmo ensina. Por isso é preciso pensar nos efeitos ndo intencionais
alcancados, como a aquisicéo de valores, atitudes, habitos e motivagdo, os quais podem
transformar em finalidades conscientemente intencionais, refletindo significativamente no
ensino-aprendizagem para o aluno.”

Em meio as condi¢des possiveis, investir nessa relacdo faz parte do papel do professor e
pode contribuir, inclusive, na mediagdo voltada a construgdo do conhecimento geogréafico. A partir
desse entendimento, o conjunto de saberes geograficos per se ndo seriam suficientes para impactar
os alunos, despertando neles o interesse pela aula. O investimento nessa relacdo deve se dar desde
0 processo de planejamento da aula, por meio de reflexdo com foco na singularidade dos alunos ou

das turmas.

1.1 A mediacdo do conhecimento geogréfico
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A importante tarefa de mediacdo do professor de geografia no processo de formacdo do
aluno afeta diferentes esferas no sujeito da aprendizagem. Conforme Cavalcanti (2005, p. 189), em
sua pesquisa sobre a contribuicdo de Wygotsky para o ensino de geografia, a mediacédo afeta as
dimensdes: cognitiva, afetiva e social do aluno. A autora complementa afirmando que: “conhecer ¢
um processo social e historico, ndo um fendmeno individual e natural”. Portanto, o processo de
aprendizagem carece da presenca de um professor, o qual com intencionalidade e as devidas
capacidades coopera para o desenvolvimento do aluno.

A mediacdo envolve relacdo professor-aluno, de forma que o primeiro é um agente que
coopera para que o aluno amplie a sua zona de aprendizado potencial. Cavalcanti (2005), ainda

colabora em sua pesquisa quando afirma que:

“Para Vygotsky, o aluno é capaz de fazer mais com 0 auxilio de uma outra pessoa
(professores, colegas) do que faria sozinha; sendo assim, o trabalho escolar deve voltar-se
especialmente para esta “zona” em que se encontram as capacidades e habilidades

potenciais, em amadurecimento.”
A ideia de que o professor sabe tudo e o aluno ndo sabe nada ndo pode prevalecer na
préatica docente. E certo que o aluno possui conhecimentos prévios, oriundos de suas experiéncias
de vida, no ambito individual, e de seu contexto social mais amplo. Como proceder?

Castrogiovanni et al (2014. p. 117) ponderam que se deva

“ouvir os alunos, sistematizar as suas falas, criar e estimular as suas polémicas e as
duvidas, textualizar as duvidas e conclusdes elaboradas procurando sempre surpreendé-
los. Provocar surpresas que estimulem a paixdo pelo aprender, paixdo em discutir com o
grupo e pensar em novas formas de organizacdo de nosso espago e de nossa sociedade que
visem a um mundo com mais justiga ¢ pluralidade.”

Observe que o primeiro passo € ouvir os alunos, eles ttm muito a dizer. Se eles
apresentarem o ponto inicial compete ao professor a desafiadora tarefa de construir os liames que
permitam associar esse ponto aos objetos de conhecimento que o curriculo lhe coloca; se, por
outro lado, os alunos dissertarem sobre o objeto de conhecimento em si, cabera ao professor tecer
0 caminho retrospectivo. Em outros termos, em ambos 0s casos, por caminhos diversos cabe ao
docente conduzir-lhes a um novo ponto, que pode ou ndo ser o ponto final.

Retomando a teoria Wgotskyana, ela contribui para a mediagdo quando o docente realiza
efetivamente a abordagem sociocultural, ou seja, quando na sala de aula o conhecimento de
geografia é construido coletivamente, por meio da interacdo entre os conhecimentos prévios e 0s
novos conhecimentos. Quando ndo se estabelece 0 nexo entre o objeto de aprendizagem e 0s
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pontos trazidos pelos alunos hé& apenas conteudo estéril que contribuem para a educacéo bancaria,
mas desprovidos de sentido para a vida.

A Geografia, enquanto campo de conhecimento e disciplina escolar, prové diversos
conceitos que podem intermediar a construgdo de conhecimentos, pode-se partir da experiéncia do
lugar do aluno para discutir a regido ou o territdrio, por exemplo, a depender de qual foi o subsidio
inicial. Se a vivéncia é a do bairro vulneravel distante do centro onde ha diversas opressdes, pode-
se discutir a extensdo da regido metropolitana ou os territérios da criminalidade. Ou ainda, pode-se
partir desta paisagem conhecida do aluno para decifrar os espacos-tempos nela embutidos, afinal a
maioria dos lugares permitira distinguir construgdes de tempos diferentes compondo a mesma
imagem.

No contexto da mediacdo, agora especificamente diante de alunos com dificuldades
cognitivas e dificuldades de aprendizagem, que é uma realidade recorrente nas redes de ensino
publico e privada, Turra (2007) analisou a teoria da experiéncia de aprendizagem mediada de
Feuerstein, que € composta por trés elementos de mediacdo, tratam-se da
“Intencionalidade/Reciprocidade, Significado e Transcendéncia”.

O primeiro se traduz pela necessidade de interacdo e reciprocidade, sem quais ndo ha
possibilidade de mediacdo e, consequentemente, de aprendizagem. O segundo, indica a
necessidade de significado, nesse critério de mediacdo “o mediador demonstra interesse e
envolvimento emocional e explicita o entendimento do motivo para a realizacdo da atividade,
verificando se o estimulo que estd sendo apresentado esta sensibilizando o mediado™. Ja o terceiro,
“estimula a curiosidade que leva a inquirir e descobrir relagdes e ao desejo de saber mais.” A
transcendéncia tem por objetivo: “promover a aquisi¢do de principios, conceitos ou estratégias que
possam ser generalizados” de uma situagdo local para outras situacdes em outras escalas e
situacBes. Esses critérios somados com o desenvolvimento de uma boa relacdo professor-aluno
colaboram para o éxito da construgdo do conhecimento geografico de modo significativo.

Esta breve secdo apresentou uma apreensdo inicial sobre as relagGes entre a escola e a
sociedade, a importancia da relacdo professor-aluno para a constru¢do do conhecimento e do
conhecimento geografico em especial. A seguir dedica-se uma se¢do aos relatos sobre as aulas e 0s
aprendizados provenientes das trés primeiras aulas proporcionadas pelo PIBID. A experiéncia da
regéncia de um bloco de trés aulas, s ocorreu apds um periodo de observacdo de aulas e das
praticas do professor supervisor e da vivéncia com os alunos na escola. Entre observacbes e
regéncias revela0-se o quanto se pode aprender enquanto se ensina, sobretudo aprender que pouco

se sabe e muito tem-se a aprender.
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2. Relatos das primeiras regéncias de aulas: uma reflexdo sobre a pratica e o

aprendizado posterior

A primeira situacdo identificada nas observagOes das aulas foi a necessidade de despertar
nos alunos um maior interesse pelo estudo da Geografia. Conforme a proposta feita pela
coordenacdo do PIBID, o objeto de conhecimento a ser tratado na regéncia do primeiro bloco de
aulas foi: Paises e continentes, e a habilidade a ser construida foi a leitura e interpretacdo de
mapas. Trata-se de um contetdo relevante, uma excelente oportunidade para despertar o interesse
dos alunos para a Geografia, esse se tornou o alvo estratégico para além da experiéncia da prdpria
regéncia de aula.

No inicio da etapa de planejamento, a atividade contava com a participacdo de dois
integrantes do PIBID, porém apenas um permaneceu, um dos integrantes mudou a escola de
atuacdo. O planejamento de aula demandou muita reflexdo e uma série de perguntas veio a tona,
como: Por onde comecar uma aula? Como construir uma experiéncia de aula que gere
engajamento? Qual a melhor sequéncia de abordagem dos conteddos? Como avaliar o
aprendizado? Quais as melhores linguagens? Como variar as estratégias pedagdgicas levando em
conta as vérias formas que os alunos aprendem? Utilizaria ou ndo o livro didatico? Quais as fontes
devem sem consultadas para construir um plano de aula que alcance a aprendizagem do objeto de
conhecimento requerido.

Todas essas inquietacfes foram transpostas para o papel e inscritas numa primeira versao
do plano de aula, compartilhada com o professor supervisor da escola e com o professor
coordenador do PIBID.

O plano foi devolvido com comentarios, ponderacdes e recomendacdes. Os comentarios
foram respondidos por meio das correcdes realizadas de maneira, as ponderacfes levaram a
revisitar a bibliografia discutida nas reunides de orientacdo e as recomendacgdes redundaram na
busca de novas fontes de pesquisas de informacgdes e dados. Tudo isso redundou em novas
versdes dos planos de aula, mais adequados a proposta do PIBID.

O passo seguinte foi 0 primeiro contato a frente, ndo mais ao lado, como observador, da
turma de 6° ano. Foi um momento marcado por alta expectativa, por ser a primeira regéncia de
aula e, sobretudo, a esperanga de conseguir abordar tudo o que estava escrito no plano de aula:
contelido, objetivos, sequéncia didatica, procedimentos e acdes. A regéncia da primeira aula das
trés previstas no bloco, foi iniciada com perguntas, com o intuito de investigar/ouvir 0s

conhecimentos prévios dos alunos, quanto a capacidade de localizacdo espacial e quanto ao
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conhecimento sobre mapas que eles possuiam. Foi entdo perguntado: Em qual bairro, cidade,
estado, pais, continente moravam? Quais as funcGes de um mapa? Quais 0s seus elementos
basicos? O que eles podem representar?

Em paralelo as perguntas, havia sido planejado o uso de alguns mapas tematicos do IBGE
impressos com diferentes representacdes com o objetivo de os alunos explorarem 0s mapas, como
por exemplo: mapa de terras indigenas no Brasil, mapa politico do Brasil e mapa geologico do
Brasil. Apesar da mediacéo feita individualmente junto aos alunos, essa atividade ndo se mostrou
efetiva, visto que os alunos ainda ndo tinham as bases suficientes para a leitura e a interpretacao,
deste meio de ensino tdo caro & Geografia. Outrossim, reconhece-se que 0s questionamentos
surtiram algum efeito, afinal o intuito da atividade era um contato inicial para exploracao.

Conforme o bloco de aula elaborado, o contetdo teria seguimento com a apresentacdo de
um mapa mundi. No plano inicial estava proposto a utilizacdo de um projetor, convidando os
alunos a frente para, de forma interativa, identificar os seus elementos do mapa. Na prética, houve
problemas técnicos com o equipamento e foi utilizado um planisfério que havia disponivel na sala
de aula, nesse momento observou-se a importancia da ndo depender excessivamente da tecnologia
que, por vezes, pode falhar.

Destaca-se inicialmente que os alunos, com idade entre 11 e 13, demonstraram
dificuldades de localizacdo espacial, ndo sabiam exatamente onde moravam, ndo conseguiam
discernir as divisdes politicas do territdrio: bairro, cidade, estado, nacao e continente.

Os estudantes, em sua maioria, também, demonstraram dificuldades sobre as noc¢des de
lateralidade: lado esquerdo e lado direito. Ao desenhar uma rosa dos ventos no quadro,
apresentaram dificuldades de direcdo: norte, sul, leste e oeste, sendo uma oportunidade para
desenvolver esses e outros conceitos geograficos, como o de orientacdo espacial e, posteriormente,
o de raciocinio geogréafico. Mas, como superar esses desafios? De que forma retomar a aula?

No meio da aula, ativou-se a criatividade docente e, de forma répida, refletiu-se sobre as
possiveis linguagens que poderiam ser utilizadas naquele momento. Entéo, utilizou-se a linguagem
cinestésica, ou seja, 0 uso do corpo dos proprios alunos, em outras palavras poderia homear a
experiéncia de: “sentir o lado que o coracdo bate no peito”. Este momento marcante proporcionou
a aproximacao individual professor-aluno, fortalecendo essa relacéo.

A relacdo entre o conhecimento experiencial prévio do aluno, de saber o lado que o
coracdo bate e a lateralidade proporcionou uma nova aprendizagem para aqueles que ndo sabiam
discernir: qual era o seu lado esquerdo e qual era o seu lado direito. Também foi possivel observar
evolucdo nas aulas seguintes, aqui e ali, avangos que serviram de base para a sequéncia das acoes.

A mediacéo do contetdo ganhou com a afetividade que foi gerada junto aos estudantes, o vinculo
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gerado entre professor-aluno colaborou na regéncia das aulas, de forma que foi sentida pela
empolgacdo e engajamento demonstrados pelos estudantes nas diversas intervencfes ocorridas ao
longo do tempo.

Como aprendizado desse primeiro dia, foi possivel entender que nem sempre sera possivel
executar o plano de aula a risca, sendo necessario flexibilidade e sensibilidade ao momento, bem
como o conhecimento de diferentes linguagens de ensino. Os recursos planejados por vezes
falham, para estes casos € importante utilizar o que houver em méos com criatividade.

Na segunda das trés aulas do bloco, o intuito era ser mais ludico, variando a estratégia
didatica no ensino de localizacdo espacial a partir do sol e da rosa dos ventos. Foi adquirido e
levado para a sala de aula um baldo gigante na cor amarela para representar o sol, o qual os alunos
experimentaram movimentar durante a atividade, exercitando as noc¢6es de localizacdo espacial
simulando o lado nascente e poente. Em meio a exposic¢do do contetdo e perguntas direcionadas
aos alunos, a exemplo: que lado o sol nasce estando na sua casa? Encerrando essa parte, o baldo
foi estourado, o qual continha bombons “bis”, que todos pegaram para si. Ainda na mesma aula,
também, foi utilizado o quadro para fazer o desenho de uma rosa dos ventos, limitando-a somente
aos pontos cardeais e colaterais, contando com a participacdo dos estudantes com oS seus
conhecimentos prévios na construcdo e identificagdo dos pontos. Ao final da primeira aula, foi
passado um tema de casa para expressarem por meio do desenho um croqui da escola com uma

rosa dos ventos e trazerem na aula seguinte.
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Fonte: Préprios autores

Na terceira e Gltima aula do bloco foi feita no quadro a analise dos desenhos (croquis) que
eles trouxeram de casa. Poucos alunos realizaram a atividade, mas houve aqueles que se
esforcaram, mesmo havendo alguns erros, que fazem parte da aprendizagem. A analise coletiva de
um croqui da escola desenhado no quadro, serviu de ensejo para a insercdo de outros conceitos

geograficos e elementos do mapa, como: titulo e a rosa dos ventos.

Figura 2 — Regéncia de aula
s i [

Fonte: Proprios autores

Dando sequéncia a aula, contou-se com a participacdo voluntaria dos alunos convidados a
irem a frente do quadro e interagindo com alguns mapas expostos, como o do: continente
Africano, do Brasil (Figura 1) e do estado do Rio Grande do Sul. Nesta ocasido, 0s estudantes
identificaram e indicavam os nomes dos elementos do mapa junto aos demais alunos que estavam
sentados, em meio a perguntas do tipo: “que lugar vocé€ gostaria de conhecer?” associando ao
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devido local no mapa, em meio a pratica pedagdgica foi possivel explorar um conceito da
geografia, o de lugar. A aula se encerrou com uma atividade de recortar e colar no caderno, que
associava 0 conceito (texto) de cada elemento do mapa aos respectivos elementos (desenho) do

mapa.

Fonte: Préprios autores

Finalizado o bloco de aulas, veio o0 momento de refletir sobre a pratica, fato que também
foi consignado em relatério enviado a coordenacdo. O primeiro aprendizado é que embora,
conscientemente, saibamos que o0s alunos estdo ali para aprender, a ndo resposta aos

questionamentos gera frustragbes momentaneas, que rapidamente se dissipam.

O segundo aprendizado foi: é necessario dar maior abertura aos alunos, ouvir 0 modo
como eles explicam o que sabem. Compreender o modo como eles falam é o primeiro passo para

construir com eles o Iéxico conceitual da Geografia, superando as noc¢des espontaneas.

O terceiro aprendizado € que o bom resultado das tarefas de casa redunda de uma boa
orientacdo prévia, pois ha diferentes contextos ambientais e familiares, em alguns casos constatou-
se a auséncia total ou parcial de acompanhamento familiar em casa, que possa fazer uma
mediacgdo, ha outros que ndo possuem o habito de fazer atividades em casa. O resultado foi que
apenas um numero reduzido de alunos fez a atividade em casa. Todavia, optou-se por ndo abrir
mao desse tipo de atividade, pois compreende-se que elas constituem mais um incentivo a

autonomia do aluno.
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Figura 4 — Produto visivel da aprendizagem em sala de aula
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Fonte: Proprios autores

Concluindo esse grande volume de atividades, aplicadas dentro de um bloco de apenas trés
aulas, o que fica mais evidente é que tal carga de trabalho em um curto espaco de tempo, ao invés
de cooperar com a aprendizagem dos alunos, pode comprometé-la.

A aprendizagem é um processo artesanal, que demanda tempo de reflexdo, espaco para
expressdo e manifestacdo livre dos alunos e varia de individuo para individuo. E necessério
considerar que a ansiedade, a inseguranca e as altas expectativas pela primeira regéncia de aula
podem, por vezes, atrapalhar tanto o planejamento quanto as acdes realizadas pelos discentes de
licenciatura, a socializacdo das ansiedades e insegurancas junto aos demais colegas e professores
nas reunides do PIBID pode ser um meio de equilibrar as expectativas e um ambiente propicio
para partilhar dificuldades.

Os erros fazem parte do processo de formagdo docente, o que se precisa fazer é tirar licbes
aprendidas de tais experiéncias, aperfeicoando as oportunidades futuras. N&o se pode
desconsiderar as contribuicdes da experiéncia vivida em sala de aula no ambito do PIBID, na
préxima secdo o trabalho discorre, aprofundando esse raciocinio.

3. As contribuicdes do PIBID para a formacao docente

Para comecar, o Programa de Iniciacdo a Docéncia possibilitou a entrada de alunos de
licenciatura em Geografia na escola durante os primeiros anos da formacdo. Observar 0 universo
escolar, estando inserido nele é outra realidade, contribui para uma melhor apreensdo das
disciplinas pedagogicas da graduacao que tem cunho mais tedrico.

As observacgdes em sala de aula, desde o inicio do programa, serviram como subsidio para

conhecer a realidade dos alunos e de algumas turmas, bem como dos seus desafios, como: o
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contexto socioecondémico de uma regido de periferia da cidade, a cultura, o nivel de alfabetizacéo
e as linguagens, sobretudo no caso dos alunos imigrantes estrangeiros que fazem parte da escola
onde o se desenvolveu o campo. Por outro lado, houve a identificacdo de oportunidades, tendo em
vista tratar-se de unidade escolar com muitos recursos materiais, a exemplo de uma rica biblioteca
que conta também com mapas e globos, alem de variedade de outros recursos pedagdgicos de
naturezas diversas, como notebooks e salas voltadas a realizacdo de projetos sociais. Por fim,
destaca-se a equipe de professores que contam com vasta experiéncia profissional, muitos dos
quais também com solida formacdo académica. Sem a participacdo no programa teria sido mais
dificil conhecer todo esse universo, considerando-se estar no inicio do curso.

Outra importante contribuicdo que se pode destacar sdo as atividades de leitura formativa
proporcionadas pela coordenacdo do programa. Trata-se de textos que promovem reflexdes
essenciais a pratica docente, como exemplo: Pereira e Castellar (2024) cuja contribuigdo para
relembrar bases e fundamentos da pratica docente que se propde exercer nas regéncias pelo

PIBID. Em uma passagem, as autoras expressam o seguinte raciocinio:

“Para que os estudantes possam pensar e raciocinar geograficamente, ¢ indispensavel a
utilizagdo de uma linguagem conceitual propria da Geografia, que articule termos
especificos com os conteldos e as praticas pedagdgicas. [...] dar centralidade ao que de
fato tem importancia e € imutével, que sdo os principios, categorias e conceitos da
ciéncia geografica.” Pereira e Castellar (2024, p. 11)

Professores de Geografia esperam que os alunos reflitam a partir de conceitos geogréficos,
como os conceitos de espaco, lugar, paisagem, regido e territorio. Embora sejam palavras comuns,
eles possuem acepc¢do conceitual quando empregadas em contexto educacional e essa é uma das
tarefas a serem cumpridas pelo ensino de Geografia.

No bloco de aulas de aulas que foi ministrado foi possivel fazer uso de alguns desses
conceitos, articulando as teorias por meio de atividades préaticas, se tornando um motivo de
satisfacdo poder promover aos estudantes uma educacao significativa. Um mapa da América do
Sul pode ser apenas um quadro decorativo, mas ganha novos contornos quando os alunos
aprendem que as linhas internas representam os limites entre os estados (unidades da federacao)
do Brasil e as linhas externas sdo fronteiras, aquelas que devem ser resguardadas pelas forcas
armadas.

As reunibes periddicas do PIBID, entre integrantes e coordenadores contribuem para o
desenvolvimento docente, por meio da discussdo de textos, debates sobre situagdes préaticas da
realidade de sala de aula, orientacGes praticas sobre as observacdes e regéncias de aula, e um
espaco que da voz aos estudantes que estdo iniciando a caminhada docente e a0 mesmo tempo
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estdo cheios de duvidas, insegurancas, aspiragoes.

A producdo de produtos pedagogicos com foco na aprendizagem do aluno é uma
oportunidade de refletir sobre praticas pedagogicas que se quer desenvolver, amadurecer o
entendimento sobre o curriculo da area e sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem
como sobre tecer relagBes entre os componentes curriculares e objetivos didaticos, tais como as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidos.

Portanto, as atividades realizadas no ambito do programa, sdo ferramentas que podem
elevar a qualidade da formacgdo docente, possibilitando o desenvolvimento de capacidades de
planejamento, reflexdo e criticidade. Contribuem também para desenvolver e aperfeicoar a
desenvoltura oral e corporal do futuro profissional que se propde a formar cidaddos a partir da
escola. Além disso, a busca por conhecimentos pedagdgicos e especificos da Geografia, leituras
formativas, dialogo e orientacéo de professores mais experientes e a compreensao do contexto dos
estudantes da escola sdo elementos essenciais a formacdo de qualidade. De outra forma, 0 ndo

comprometimento com as atividades do Programa podem comprometer os objetivos esperados.

Consideracoes finais

As reflexes feitas sobre o universo escolar permitiram entender que, primeiro, a misséo da
escola ndo pode ser reduzida apenas a resolver os problemas da sociedade, sendo essa uma carga
maior, que supera os limites desta instituicdo. A escola € um lugar para pensar e conviver, oferecer
ambiente propicio para a criatividade, para aprender e ensinar a “voar”. A relagdo professor-aluno
passa muito pela responsabilidade do professor, que precisa construir um ambiente aberto ao
dialogo, através da fé, do amor, da coragem, do respeito, fazendo florescer uma relacédo para além
do contetdo. A mediacdo do contetdo de geografia, que tem como principal responsavel o
professor, afeta as dimensdes: cognitiva, afetiva e social do aluno, indo muito além de um
processo individual, mas algo construido de forma coletiva. Baseando em Turra (2007) pondera-
se, tambem, que h& critérios e varidveis de suporte a mediacdo, tais como as ideias de
intencionalidade/reciprocidade, significado e transcendéncia, que foram propostos por Feuerstein.

O relato da experiéncia vivida se mostrou um importante instrumento de autorreflexao
nesta etapa de formacdo docente, a escrita de tal relato proporcionou a identificagcdo de erros e
acertos, mas sobretudo de aprendizados. Além de apontar possiveis caminhos para a melhorias das
praticas realizadas qualificando-as em prol do que se quer os alunos alcancem. Entender os
sujeitos da aprendizagem, suas linguagens e seu contexto cultural, se torna um foco necessario

frente ao olhar do educador, as individualidades de cada aluno precisam falar mais alto do que a
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necessidade individual do educador. Esse raciocinio traz a memoria uma fala de Gikovate (2002,
p. 79.) “O professor ndo deve fazer nada em nome de sua propria gloria: ela serd sempre indireta,
decorrente do sucesso de seus alunos”

Refletir sobre as contribui¢des do PIBID, a partir das atividades desenvolvidas, fortaleceu
a importancia do Programa como suporte na formagdo docente no curso de licenciatura,
engrandeceu 0 compromisso ndo s6 dos docentes, mas também de discentes para uma formacéo de
qualidade, visto que ndo havendo compromisso na devida medida pode se comprometer a eficacia
do Programa, ndo alcangando os objetivos esperados. Ficou notorio que o Programa pode
contribuir no desenvolvimento das capacidades de planejamento, reflexdo, criticidade e

desenvoltura em sala de aula, aperfeicoando o fazer pedagdgico do futuro profissional.
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RESUMO: O artigo tem como objetivo relatar experiéncias pedagdgicas vivenciadas no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a partir da perspectiva do autor como
licenciando em Filosofia. Por meio de praticas que envolveram experiéncias sensoriais, metodologias
ludicas, atividades corporais e simulac@es de dilemas ético-politicos, buscou-se refletir sobre os desafios
da docéncia, a horizontalidade da relagdo professor-aluno e os limites e possibilidades do ensino de
filosofia na educacdo basica. Conclui-se que o PIBID se configura como um espaco privilegiado de
formac&o docente ao articular teoria e pratica e ao evidenciar a dimenséo ética nas experiéncias corporais
e no dialogo para o processo educativo.

Palavras-chave: PIBID; ensino de filosofia; ética;

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui uma politica
publica de grande relevancia para a formagcao inicial de professores, ao possibilitar que estudantes de
licenciatura vivenciem o cotidiano escolar antes da conclusdo do curso. Essa inser¢do favorece nao
apenas o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, mas também a reflexdo critica sobre o papel
do professor, a relagdo com os estudantes e as metodologias adotadas no ensino.

O presente relato apresenta experiéncias desenvolvidas durante o segundo semestre de 2025, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental América, pertencente a Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre, localizada na Rua Padre Angelo Costa, n° 175, bairro S&o José. As atividades foram realizadas
em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental cujos estudantes apresentavam comportamento
indisciplinado, possivelmente fruto de uma vulnerabilidade social oriunda de uma regido com baixa
presenca de estruturas publicas. As intervencdes pedagogicas foram desenvolvidas pelo autor no ambito
do PIBID, com acompanhamento do professor supervisor Jodo Francisco Rodrigues, que ofereceu
orientacdo e incentivo para o planejamento e a conducgéo das aulas. Os bolsistas do PIBID atuavam em
duplas, sendo cada dupla vinculada a uma turma da escola. Em relacdo a minha dupla, ap6s escolhido o
tema, cada licenciando desenvolvia sua intervencdo pedagdgica, razdo pela qual as experiéncias aqui
relatadas correspondem exclusivamente a prética docente do autor.

No ensino de Filosofia, tais desafios se intensificam, pois a disciplina exige constante mediagéo

entre conceitos abstratos e a experiéncia concreta dos alunos. Compartilhar préticas pedagogicas
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alternativas pode contribuir para ampliar o repertério metodoldgico de licenciandos e professores,
favorecendo o despertar do interesse dos alunos pelos contetdos programaticos. A relevancia deste
relato para a comunidade académica reside, portanto, na oportunidade de discutir o corpo e a ludicidade
como disparadores do pensamento conceitual, oferecendo alternativas didaticas replicaveis no Ensino
Fundamental.

Diante disso, este artigo tem por objetivo relatar e analisar experiéncias pedagdgicas
desenvolvidas durante a participacdo no PIBID, com énfase nas tentativas de horizontalidade da relacéo
professor-aluno e na emergéncia do dialogo subjetivo como processo educativo. Para melhor conduzir
essa reflexdo, o texto esta estruturado em cinco se¢des. Apos esta introducéo, as se¢des 2 e 3 abordam
as vivéncias sensoriais e corporais baseadas no espanto e na percep¢do do tempo-espaco. A secdo 4
aprofunda a discussao sobre a horizontalidade na relacéo pedagogica a partir de praticas fisicas. A secao
5 detalha o uso de metodologias ludicas no ensino de Filosofia, seguida pelas consideracdes finais que
sintetizam os aprendizados alcancados.

O espanto, o corpo e a experiéncia sensivel do filosofar

Uma das primeiras experiéncias desenvolvidas teve como objetivo introduzir nos alunos a nogéo
de que o filosofar tem origem no espanto e na investigacdo sensivel do mundo. Como afirma Aristoteles,
“foi pelo espanto que os homens comecaram a filosofar” (thaumazein), diante do que lhes parecia
estranho ou incompreensivel (ARISTOTELES, 2002, Met. 1, 982b).

Para alcancar a exposicdo conceitual, busquei proporcionar uma vivéncia concreta que
mobilizasse 0s sentidos e o corpo. Antes do inicio da aula, foram escondidas balas de goma sob os
assentos das cadeiras. Apos uma breve explicacdo sobre o papel dos sentidos na construcdo do
conhecimento e sobre o espanto como principio do pensamento filoséfico, foi sugerido que um dos
alunos investigasse sua cadeira colocando a méo sob o assento. Para a surpresa deste, ali existiam balas
de goma. O rosto dos alunos evidenciou a surpresa e, em ato continuo, um ap6s o outro foram
investigando sob seus assentos e se surpreendendo com a descoberta.

Esta pratica comprovou que o corpo desempenha papel fundamental no processo de
aprendizagem. Da mesma forma sustenta Merleau-Ponty, “o corpo ndo ¢ um objeto no mundo, mas o
meio pelo qual temos acesso a ele” (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 203). O espanto deixou de ser apenas
um conceito tedrico para se tornar uma experiéncia vivida, demonstrando que o pensamento filosofico

emerge, muitas vezes, dos fatos cotidianos.

A experiéncia do tempo e do espaco através dos sentidos

Em outra atividade, busquei trabalhar a percepcdo do tempo e do espaco de forma ludica, por
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meio de uma experiéncia sensorial e corporal. Os alunos foram convidados a apoiar as maos sobre as
mesas, fechar os olhos, relaxar o corpo e confiar nos colegas ao seu redor, pois sem a visdo, nos tornamos
vulneraveis. Em seguida, solicitou-se que direcionassem a atencao para 0s sons mais longinquos.

A proposta teve como objetivo suspender o ritmo acelerado do cotidiano escolar e fortalecer
uma escuta atenta, capaz de deslocar os alunos de um tempo cronoldgico para um tempo vivido, assim
como Bergson compreende o tempo ndo como sucessao homogénea de instantes, mas como duracao,
isto €, “uma continuidade indivisivel de estados de consciéncia” (BERGSON, 1999, p. 76).

Ao privar-se da visdo e ampliar a atencdo auditiva, o espaco deixou de ser percebido apenas
como dimensdo visual e passou a ser experimentado como um meio subjetivo no qual o sujeito se
encontra imerso. Observou-se que esta atividade produziu um estado maior de concentracéo e siléncio
reflexivo, criando condicBes para que os alunos experimentassem o tempo ndo como uma sucesséo de
imagens, mas como uma duragdo, e 0 espago ndo como algo externo, mas como presenga compartilhada.
Tal vivéncia revelou-se fecunda para discussoes filosoficas posteriores, demonstrando que a
compreensdo pode surgir da experiéncia antes da formagdo do conceito. Ademais, a exigéncia de
confianca mutua reforcou a dimensédo subjetiva da atividade, evidenciando que o pensamento filoséfico
ndo se constroi isoladamente, mas no encontro com o outro e na disposi¢do de se expor na experiéncia,
em consonancia com a concepcao freireana de educacdo como pratica dialdgica e relacional (FREIRE,
1996).

Horizontalidade da relacéo pedagogica por meio de praticas corporais

Antes da descricdo da atividade, convém mencionar que, na perspectiva freireana, a educacao
constitui uma pratica fundamentalmente dialdgica. A expressdo horizontalidade, presente neste artigo,
consiste no reconhecimento do estudante como sujeito ativo e epistémico no processo educativo. Essa
postura preserva, contudo, a autoridade legitima do professor, diferenciando-a radicalmente do
autoritarismo (FREIRE, 1996; FREIRE, 2018). E sob essa compreensdo de que o dialogo nivela os
sujeitos na busca pelo conhecimento, sem anular o papel docente, que as experiéncias descritas a seguir
procuraram aproximar professor e alunos por meio de uma mediacdo corpérea.

Na tentativa de reduzir a distancia hierarquica tradicional entre professor e aluno, prop6s-se uma
pratica pedagdgica baseada em uma experiéncia corporal compartilhada. A atividade consistiu em um
desafio simples: professor e alunos se colocaram em igualdade de condicdes fisicas para verificar quem
conseguiria realizar o maior nimero de apoios ao solo (flexdes de braco). A proposta ndo foi apresentada
como uma avaliacéo fisica ou competitiva, mas como uma vivéncia comum, na qual todos 0s corpos
presentes se expunham, simetricamente, ao esforco, ao cansago e aos proprios limites.

Desde o inicio da atividade, a relacdo pedagogica foi deslocada de seu eixo tradicional. O

professor deixou de ocupar o lugar estrito daquele que apenas observa, avalia ou orienta de pé, passando
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a participar da mesma experiéncia fisica que os alunos no chao da sala. Essa participacéo direta produziu
um ambiente de interacdo mais horizontal, no qual o risco do erro, o incentivo mutuo e a observagédo
dos limites corporais criaram vinculos imediatos de empatia entre os envolvidos.

No decorrer da prética, tornou-se evidente que o sentido da atividade nédo residia no desempenho
guantitativo, mas no enfrentamento do desafio em si. A reflexao coletiva posterior permitiu explicar que
0 mérito pedagdgico ndo estava no resultado numérico, mas na disposi¢do de cada participante em se
entregar a experiéncia, confrontando o préprio cansago, a frustracédo e o desejo de desistir.

Esta vivéncia corporal foi relacionada a ética aristotélica, segundo a qual a virtude nao se define
pelo excesso ou pela falta, mas pelo justo meio, encontrado na acdo concreta e no habito
(ARISTOTELES, 1984, EN I, 6, 1106b). Assim, o desafio dos apoios tornou-se uma metafora
existencial, permitindo aos alunos compreenderem que, tal como a vida e o pensamento, o valor da
experiéncia ndo se encontra necessariamente no ponto de chegada, mas no modo como se enfrenta o
percurso. Essa vivéncia abriu espaco para discussdes filosoficas profundas sobre esforgo, sentido,
finitude e finalidade, aproximando o contetdo abstrato da experiéncia concreta do estudante. Deste
modo, apoiado na ideia de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producdo ou construcdo (FREIRE, 2018), a pratica corporal mostrou-se um potente
instrumento pedagogico para a horizontalidade ao revelar que o aprendizado pode emergir da totalidade
do corpo, de desafios compartilnados e da experiéncia vivida, e ndo apenas do discurso teérico

puramente verbalista.

Metodologias ludicas, ética e os limites da horizontalidade

Com o intuito de tornar o ensino mais participativo e dindmico, adotou-se uma metodologia
Iudica para o ensino dos mitos indigenas por meio do jogo criado pelo doutor em Histéria Silvio Romero
Martins Machado. O material, intitulado Mitologia Tupi-Guarani, € composto por cinquenta e gquatro
cartas organizadas como um jogo da memoria, no qual cada personagem é associado a sua respectiva
descrigdo cosmologica. Entre as figuras representadas encontram-se Nhanderu (deus criador), Tau
(espirito do mal), Boiuna (cobra gigante), Kurupi (senhor da fertilidade), Caipora (guardi& das florestas),
Anhangé (protetor da natureza) e Caa-Yari (deusa da erva-mate), entre outras pertencentes ao rico

universo mitologico tupi-guarani (Figura 1 e Figura 2).
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10—

Nhanderu

£ o deus eriador na mitologia tupi-gua:
rani. (omo o grande devs criador. niio
passui imagem antropomérfica. Surgiu
na origem da criagio, em meio aos
wwntas origindrios e pelo reflexo de sun
prépria sabedaria. Apds estabelecer os
fundamentos da criagio ¢ cada um dos
Sews aspertos. gerou também outras di
vindades que seriam responsiveis pelas
coisas do mundo natural eriado.

Fonte: o autor

Antes do inicio da atividade, apresentou-se aos estudantes uma breve contextualizacao teérica
sobre a importancia da mitologia tupi-guarani para a formagéo cultural brasileira e sobre a finalidade
pedagdgica do jogo. Durante a dindmica, que dividiu a turma em peguenos grupos ao redor das mesas,
0 autor optou por assumir estritamente a fungdo de mediador e conselheiro ético, administrando o tempo
e esclarecendo as regras, sem participar ativamente como jogador. Essa decisdo de ndo jogar junto
justificou-se pela necessidade de garantir uma observagéo sensivel do processo e manter a sustentagdo
da autoridade pedagdgica, uma vez que a horizontalidade total, se confundida com o desaparecimento
da mediag&o adulta, pode desestruturar o ambiente de aprendizagem.

Essa necessidade de mediacéo confirmou-se de forma pratica: apos algumas rodadas, constatou-
se gue alguns estudantes haviam marcado discretamente o verso das cartas para obter vantagem ilicita
no jogo. O flagrante da trapaca permitiu suspender momentaneamente a ludicidade e introduzir a moral
do dever em Kant, segundo a qual a acdo propriamente ética ndo depende do interesse pessoal ou da
vantagem obtida, mas do respeito imperativo a norma que pode ser universalizavel (KANT, 2007).
Perguntou-se aos alunos se 0 jogo continuaria divertido ou possivel se todos decidissem universalizar o
ato de trapacear, 0 que gerou um siléncio reflexivo imediato.

O episodio evidenciou de forma cabal que praticas horizontalizadas ou ludicas ndo eliminam
por si s6s, comportamentos antiéticos ou conflitos. Pelo contrario, o ocorrido ressaltou a necessidade
imperiosa de que o professor mantenha seu papel de mediacéo estruturante, associando o erro e 0 desvio
a reflexdo ética viva e a responsabilidade coletiva. Embora Freire ndo utilize exaustivamente o termo
horizontalidade, o conceito pulsa na sua defesa de uma relagdo dialdgica, ndo vertical e ndo bancaria,
sempre mediada por uma autoridade ética. Conforme argumenta o autor, a prética educativa democratica
ndo prescinde de autoridade; exige, antes, uma autoridade eticamente fundada, que se posiciona de

forma firme contra o autoritarismo e o laissez-faire, comprometendo-se rigorosamente com a formagéo

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 88-94, 2026
92



CASTILHO BERGER, C.
A dualidade do aprender e ensinar no PIBID: reflex6es de um licenciando em Filosofia

da autonomia e da responsabilidade dos educandos (FREIRE, 1996).

Dilemas ético-politicos e fundamentacao filoséfica

Ao final do semestre, desenvolveu-se uma atividade voltada para a reflexdo ética e politica por
meio da simulacdo de um dilema moral. Foram selecionados sete alunos para representarem naufragos
em um bote a deriva, cuja proximidade de uma tempestade exigia que um dos individuos fosse atirado
ao mar para que os demais pudessem sobreviver.

Apresentaram-se quatro métodos possiveis de tomada de decisdo: a ditadura, representada pelo
capitdo do navio naufragado; a tirania, representada pelo atleta que possuia mais forga fisica que os
demais; o sorteio; e 0 modelo democréatico. O grupo optou pela via democratica e, apds a votacao e
escolha do sacrificado, os sobreviventes ficticios que retornaram a terra foram submetidos a um
julgamento simulado promovido pela populagéo, esta representada pelo restante dos alunos da turma.

A anélise do debate revelou que a escolha realizada pelos estudantes ndo se fundamentou na
ética aristotélica do justo meio, tampouco na moral kantiana do dever absoluto. A decisdo orientou-se,
flagrantemente, por uma orientagdo utilitarista, focada na maximizacdo do bem-estar geral e na
minimizacdo do dano para o0 maior nimero de pessoas, conforme prop6e Stuart Mill (Mill, John Stuart,
2000). A atividade cumpriu com éxito o papel de articular a experiéncia concreta e a teoria filoséfica,

fortalecendo a postura argumentativa e critica dos alunos.

Consideracoes finais

As experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID evidenciam que o processo educativo envolve,
indissociavelmente, dimensdes conceituais, corporais, éticas e afetivas. A tentativa de horizontalizar a
relacdo professor-aluno, especialmente por meio de praticas fisicas e interativas, revelou-se um caminho
fértil para a emersdo da empatia e do didlogo subjetivo em sala de aula.

Ao longo desse percurso formativo, tornou-se evidente que a horizontalidade da relagdo
pedagogica ndo significa a supressao ou o esvaziamento da autoridade docente. Pelo contrério, trata-se
de sua ressignificacdo como mediacdo ética e dialdgica, capaz de criar condi¢fes estruturantes para que
0 estudante participe ativamente da constru¢do do conhecimento, sem que o professor abdique de sua
responsabilidade pedagdgica e de seu papel de orientador.

As atividades desenvolvidas também demonstraram que intervengdes simples — como 0 uso
do préprio corpo, 0 recurso a jogos educativos da memoria ou a simulacdo de dilemas morais —
possuem o potencial de aproximar contetdos filosoficos abstratos da realidade vivida pelos estudantes.
Essas metodologias alternativas despertam maior interesse pela disciplina e favorecem o

desenvolvimento do pensamento critico autbnomo na Educacao Basica.
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Por fim, este percurso consolidou a compreensdo de que o professor ndo ocupa o lugar de
detentor absoluto do saber, mas de um mediador que cria possibilidades para a experiéncia viva do
pensamento. Assim o PIBID se configura como um espaco fundamental de formacao docente, no qual
o0 ensinar e o aprender se entrelagam de modo indissociavel, reafirmando o compromisso ético, politico

e transformador da educacdo filosotfica.
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proporcionou aprendizagens para as pibidianas no que se refere ao trabalho pedagdgico realizado no
ambito das turmas de alfabetizacéo.
PALAVRAS-CHAVE: alfabetizacao; avaliacdo diagndstica; Pibid UFRGS.

ABSTRACT: This paper presents an analysis of diagnostic writing assessments conducted within the
Pibid Alfabetizacdo, a subproject linked to the Pedagogy program at the Federal University of Rio
Grande do Sul (UFRGS). The project encompasses classes from the final year of Early Childhood
Education, as well as the 1st and 2nd grades of Elementary School, across three schools in the municipal
public school system of Porto Alegre. The assessment consisted of a task requiring the writing of four
words and one sentence (Ferreiro & Teberosky, 1985), followed by the children writing their own names
and reading each word. We present the quantitative and qualitative results focusing on five classes at
the EMEF Jo&o Goulart hub: one Early Childhood Education class, two 1st-grade classes, and two 2nd-
grade classes. Based on this analysis, we outlined the profile of each class regarding word writing and
the appropriation of the alphabetic writing system. Mapping students' prior knowledge is fundamental
for defining planning and pedagogical interventions, ensuring they are as suitable as possible for each
class and each child. Conducting these assessments provided significant learning experiences for the
student-teachers regarding pedagogical work in literacy classes.

KEYWORDS: Reading and writing initial learning; diagnostic assessment; Pibid UFRGS.

RESUMEN: Este trabajo presenta un andlisis de evaluaciones diagnosticas de escritura realizadas en el
marco del Pibid Alfabetizacion, subproyecto vinculado a la Carrera de Pedagogia de la UFRGS, que
abarca grupos del ultimo afio de Educacion Infantil, asi como 1.er y 2.° afio de Ensefianza Fundamental,
en tres escuelas de la red municipal de ensefianza de Porto Alegre. La evaluacién consistié en la propuesta
de escritura de cuatro palabras y una frase (Ferreiro; Teberosky, 1985), seguida de la escritura del propio
nombre por parte del nifio y de la lectura de cada palabra. Se presentan los resultados cuantitativos y
cualitativos de la evaluacion, centrandose en cinco grupos del nicleo EMEF Jodo Goulart, a saber: un
grupo de Educacién Infantil; dos grupos de 1.er afio y dos grupos de 2.° afio de Ensefianza Fundamental.
A partir de este andlisis, se traz6 el perfil de cada uno de los grupos en relacion con la escritura de palabras
y la apropiacion del sistema de escritura alfabética. EI mapeo de los conocimientos previos de los
estudiantes resulta fundamental para la delimitacién de la planificacion y de las intervenciones
pedagogicas, de modo que estas sean lo mas adecuadas posible para cada grupo y cada nifio. La realizacion
de las pruebas proporcioné aprendizajes a las becarias del Pibid en lo referente a la labor pedagdgica
realizada en el ambito de los grupos de alfabetizacion.

PALABRAS CLAVE: alfabetizacién; evaluacion diagndstica; Pibid UFRGS.

Introducéo

O presente trabalho apresenta uma analise de avaliacBes diagnésticas de escrita
realizadas no Pibid Alfabetizacdo, subprojeto ligado ao Curso de Pedagogia da UFRGS. O Pibid
Alfabetizacdo tem como objetivo, entre outros, inserir as bolsistas na docéncia em turmas de
Alfabetizacdo, de modo gradual, a partir do desenvolvimento de planejamentos didatico-
pedagOgicos com vistas a apropriacéo, pelas criancas, do principio alfabético e integracdo dessa
aprendizagem as habilidades de letramento. O Pibid Alfabetizacdo se realiza em turmas do
ultimo ano da Educacéo Infantil, 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, em trés escolas da rede

municipal de ensino de Porto Alegre: EMEF José Loureiro da Silva, EMEF Pres. Jodo B. M.
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Goulart e EMEF Morro da Cruz, consolidando uma parceria entre a universidade e a educacéo
basica. Dentre as atividades realizadas pelas pibidianas em 2025 estava a proposta de avaliacéo
diagndstica de escrita de palavras, aplicada em todas as 18 turmas nas quais o subprojeto atua,
a fim de identificar a etapa de apropriacdo do sistema de escrita em que os/as estudantes se
encontram. Essa avaliacdo consistiu na proposta de escrita de 4 palavras e 1 frase (Ferreiro;
Teberosky, 1985), seguida da escrita do préprio nome pela crianca e da leitura de cada palavra.
Para este texto, apresentamos os resultados quantitativos e qualitativos da avaliacdo realizada
tendo como foco as 5 turmas do nucleo EMEF Jodo Goulart, sendo: 1 turma de Educacédo
Infantil; 2 turmas de 1° ano do Ensino Fundamental e 2 turmas de 2° ano do Ensino
Fundamental. Com base nessa analise, tracamos o perfil de cada uma das turmas deste nucleo
no que se refere a escrita de palavras e apropriacdo do sistema de escrita alfabética. O
mapeamento dos conhecimentos prévios dos estudantes é fundamental para a delimitacdo do
planejamento e das intervencdes pedagogicas, de modo que estes sejam o mais adequado
possivel a cada turma e a cada crianca. A realizacdo das testagens de escrita auxiliou neste
mapeamento e proporcionou aprendizagens para as pibidianas no que se refere ao trabalho
pedagogico realizado no ambito das turmas de alfabetizacdo, especialmente no que se refere a

realizacdo de uma avaliacdo diagnostica de escrita

Avaliacédo Diagndstica na Alfabetizacdo

A avaliacdo diagndstica cumpre um importante papel na organizacdo dos processos de
ensino, especialmente na alfabetizacdo. Identificar os conhecimentos prévios das criancas, a
partir de instrumentos e praticas avaliativas, permitira que a professora selecione as habilidades
e 0S objetivos que precisa desenvolver no trabalho pedagdgico de modo a garantir a
aprendizagem da leitura e da escrita pelos estudantes. Nesse sentido, de acordo com Soares
(2020, p.310) “[...] usamos diagndsticos com o objetivo de identificar dificuldades que a crianca
esteja enfrentando por meio de seus erros, que sdo “sintomas” que nos permitem definir e
orientar a intervengao”.

Do ponto de vista conceitual,

Um conjunto expressivo da literatura denomina diagndstica a avalia¢do realizada no
inicio de determinado momento da escolaridade, visando a apreensdo de
aprendizagens relativas a processos e/ou percursos anteriores. Nessa acep¢do, a
avaliacao diagnostica tem o objetivo de auxiliar no delineamento de pontos de partida
de processos de ensino (Rocha, 2014 s/p.).
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A partir desse entendimento, as pibidianas tiveram como tarefa realizar uma avaliacéo
diagnostica de escrita de palavras, que consistiu na proposta de escrita de 4 palavras e 1 frase
(Ferreiro; Teberosky, 1985), seguida da escrita do proprio nome pela crianca e da leitura de
cada palavra. Tal avaliagdo foi realizada nas turmas de Jardim B, da Educacéo Infantil; 1° ano
do Ensino Fundamental e 2° ano do Ensino Fundamental das trés escolas municipais nas quais
0 programa atua. Para este trabalho, iremos analisar os resultados obtidos na avaliagédo
diagndstica realizada em uma das escolas, a EMEF Pres. Jodo B. M. Goulart.

A avaliacdo diagndstica, na alfabetizacdo, auxilia a professora alfabetizadora a
identificar as habilidades e conhecimentos ja dominados pelas criancas, o que leva ao
mapeamento daquilo que precisa ser alvo de ensino. Nesse sentido, uma avalia¢do diagnéstica
adequada e eficiente é capaz de atuar de forma produtiva na organizacao do trabalho pedagdgico
na alfabetizacdo, capacitando a professora a fazer escolhas metodoldgicas e didaticas quais
ajustadas aos niveis e aos conhecimentos das criangas, 0 que, em geral, tende a tornar mais

efetivo o processo de ensino.

Contextualizacao da Escola e das Turmas

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Jodo Belchior Marques Goulart
foi fundada em 1987, inicialmente funcionando no Centro Comunitario da Vila Elizabeth. Sua
inauguracéo oficial ocorreu em marco de 1988, com o nome de Centro Integrado de Educacao
Municipal (CIEM), oferecendo atendimento em turno integral. Em 1990, passou a se chamar
EMEF Presidente Jodo Goulart, tornando-se uma escola regular.

A escola valoriza a gestdo democratica e busca uma educacgdo de qualidade, com foco
na formacdo cidadd. Conta com diversos espacos pedagdgicos, como biblioteca, Sala de
Recursos, laboratdrios de aprendizagem, inovagdo tecnoldgica e informaética, além de uma
equipe multidisciplinar comprometida com o processo educativo.

A organizagdo do ensino na Escola Municipal Presidente Jodo Belchior Marques
Goulart esta fundamentada em uma concep¢do de educacdo que valoriza a cultura, 0
acolhimento e o desenvolvimento integral dos estudantes. A pratica pedagdgica esta voltada
mais ao “como ensinar” do que ao “o que ensinar”, buscando metodologias que promovam
aprendizagens significativas, criticas e contextualizadas.

A escola trabalha com projetos interdisciplinares baseados em temas do cotidiano e nos
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interesses dos alunos, articulando os contetdos obrigatorios a temas transversais como ética,
meio ambiente, diversidade cultural e cidadania. O planejamento e a pratica docente sdo
guiados por uma abordagem construtivista, em que o aluno € visto como sujeito ativo de sua
aprendizagem. A metodologia de projetos busca integrar aspectos cognitivos, emocionais e
sociais, desenvolvendo autonomia, participacao e reflexéo critica dos estudantes. O professor,
concursado paratal, planeja, executa, avalia e registra as atividades do processo educativo numa
perspectiva coletiva e integradora.

A EMEF Presidente Jodo Belchior Marques Goulart possui uma estrutura fisica
organizada de forma a garantir acessibilidade, conforto, seguranca e funcionalidade, atendendo
as normas legais (Resolucdo 008/06 do CME e Cddigo de Edificacdes de Porto Alegre). A
escola dispde de espacos amplos e adequados ao desenvolvimento pedagdgico e a convivéncia,
como salas de aula com mobiliario compativel com a faixa etaria, biblioteca, laborat6rios
(Informatica, Ciéncias e Aprendizagem), quadras poliesportivas, refeitdrio, sala de artes e de
recursos para educacdo especial. Também conta com ambientes administrativos e de apoio
pedagogico, como sala dos professores, coordenacao, orientacdo pedagdgica, cozinha equipada
e banheiros adaptados. Todos esses espacos sdo organizados de forma a favorecer a autonomia
dos alunos, o bem-estar e o desenvolvimento das atividades escolares de maneira inclusiva e
sustentavel.

A escola, localizada no bairro Sarandi, na zona norte de Porto Alegre, foi extremamente
afetada pela enchente que atingiu o estado do Rio Grande do Sul em maio de 2024. A agua
chegou a atingir 3 metros de altura e danificou todo o primeiro andar da escola, afetando salas
de aula, a biblioteca, o refeitorio, sala dos professores, diretoria, secretaria, entre outros espacgos
e materiais (Bartz, 2024). Com o trabalho incansavel da comunidade escolar e voluntérios, a
escola conseguiu retomar as atividades na sede, e ainda permanece em reforma espagos e
reconstroi materiais danificados.

Desde julho de 2025 a EMEF Presidente Jodo Belchior Marques Goulart voltou a
oferecer atendimento em turno integral, recebendo estudantes das 8h as 17h e trabalhando com
aulas multidisciplinares, além das refei¢fes e descanso. As turmas foram reorganizadas para
instalar o turno integral, que passou a atender uma turma em cada ano escolar. O Pibid passou
a atender 1 turma integral de 1° ano.

O PIBID Alfabetizacdo, da UFRGS, é constituido como um subprojeto ligado a
formacéo oferecida pelo Curso de Pedagogia. Este programa possui como um de seus objetivos
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centrais promover a inser¢do supervisionada dos estudantes bolsistas na pratica docente,
especificamente em turmas focadas no processo de alfabetizacdo. Essa atuacao visa aprimorar
a capacitacdo dos educadores em formacéo na universidade e aumentar a qualidade do ensino
oferecido nas escolas publicas da educacao bésica. A insercao se concretiza através da aplicagdo
de planejamentos didatico-pedagogicos que buscam a aquisi¢do do principio alfabético pelas
criancas, de maneira que esta aprendizagem esteja alinhada com o desenvolvimento das
habilidades essenciais de letramento.

As atividades do Pibid Alfabetizacdo sdo realizadas em etapas em que os alunos estéo
no processo de alfabetizacdo, incluindo o Gltimo ano da Educacgdo Infantil, 0 1° e 0 2° ano do

Ensino Fundamental.

Descricao da realizagdo da testagem

A testagem denominada “4 Palavras e 1 Frase”, baseada nos estudos de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (1985), foi aplicada nas turmas: Jardim B da Educacéo Infantil, turmas 11,
12, de primeiro ano, e turmas 21 e 24, de segundo ano do Ensino Fundamental. O procedimento
envolveu a selecdo de quatro palavras e uma frase, organizadas a partir de um mesmo campo
semantico e escolhidas de modo a possibilitar a analise das hip6teses de escrita das criancas.

O campo semantico definido foi “Animais”, por se tratar de um universo familiar as
criancas, favorecendo o engajamento, a compreensdo e a mobilizacdo de conhecimentos
prévios. As palavras escolhidas foram: sapo, elefante, formiga e boi, seguidas da frase “O sapo
come mosquito.”

A palavra sapo, dissilaba e formada por silabas simples do tipo consoante—vogal,
permite observar se a criancga atribui valor sonoro a cada silaba e se representa cada uma com
uma letra, aspecto central para identificar a passagem do nivel pré-silabico para o silabico. Ja
elefante, por ser uma palavra polissilaba, desafia as criancas que estdo na hipdtese silabica, pois
nesse nivel elas costumam representar cada silaba com apenas uma letra. Assim, ao tentar
escrever uma palavra longa, € comum que usem poucas letras (por exemplo, quatro para as
quatro silabas), o que permite observar como articulam a relagdo entre a fala e a escrita. Sua
complexidade auxilia, ainda, na identificacdo da hipotese silabico-alfabética, quando comegcam
a surgir correspondéncias sonoras mais detalhadas e combinagdes entre letras isoladas e silabas.
Além disso, também possui uma nasalizagdo, aspecto que se mostra uma dificuldade para as

criangas no inicio da compreenséo do sistema alfabético.
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A palavra formiga, trissilaba, contribui para analisar a coeréncia entre nimero de silabas
e quantidade de letras utilizadas, além de permitir observar como a crianca lida com a relagéo
entre tamanho real do animal e extensdo da palavra — uma associacdo frequentemente
mobilizada nas primeiras hipoteses de escrita. Essa palavra também evidencia se j& ha
preocupacdo com diferenciacdo de grafismos e com a utilizacdo de uma quantidade minima de
letras, conforme apontado por Ferreiro e Teberosky (1985). Por fim, boi, uma palavra
monossilaba, explicita o desafio de representar vocabulos muito curtos; muitas criangas tendem
a amplid-los com letras adicionais para que “parecam” uma palavra, o que permite identificar
indicios da transicdo entre as hipdteses silabica e alfabética, marcada pela necessidade de
andlise fonémica mais refinada.

A frase utilizada na testagem “O sapo come mosquito” foi elaborada de modo a incluir
aprimeira palavra ja apresentada as criancas, permitindo verificar se elas mantém ou modificam
sua forma de escrita, 0 que contribui para analisar a estabilidade de suas hipoteses. Além disso,
a frase combina palavras curtas e longas e permite observar como a crianga organiza a escrita
no papel, especialmente o uso dos espacos entre as palavras e a ideia de que a frase € uma
unidade maior que cada palavra isolada.

Niveis de escrita no Pibid Alfabetizacéo

Classificamos e analisamos as escritas realizadas pelas criangas a partir da Psicogénese
da Lingua Escrita, que se constitui no referencial tedrico fundamental para a compreensédo dos
processos de apropriacdo da escrita pelas criancas. A pesquisa, desenvolvida na década de 1970
por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a partir da epistemologia genética de Jean Piaget,
propunha que criangas entre 4 e 6 anos, falantes da lingua espanhola e ainda néo alfabetizadas,
escrevessem palavras e pequenas frases, que revelaram que a crianca constroi ativamente
hipoteses sobre o funcionamento do sistema de escrita. Segundo as autoras, “A escrita ndo ¢
um codigo de transcricdo da fala, mas um sistema de representacdo que a crianca precisa
reconstruir intelectualmente” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 18). Isso significa que a
aprendizagem da escrita ndo se reduz a aquisicdo mecanica de letras e sons, mas envolve um
complexo processo de reflexdo sobre a lingua escrita enquanto sistema de representagdo. A
Psicogénese da escrita nos mostra o processo pelo qual a crianga vai compreendendo a escrita
como representacdo da fala, identificando varias etapas, que déo suporte e fundamentacao para

0 processo de alfabetizacdo. Ela “esclarece 0 desenvolvimento psiquico da crianca em sua
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progressiva compreensao da natureza deste produto cultural que é o sistema alfabético”
(Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 18).

Esse processo de aquisi¢do se organiza em niveis psicogenéticos (pre-sildbico, silabico
- sem valor sonoro e com valor sonoro, silabico-alfabético e alfabético), que estdo apresentados
a seguir com exemplos de escritas obtidas na aplicacdo das avaliacdes diagnosticas do PIBID
Alfabetizacéo.

No nivel preé-silabico, a crianga ainda nédo estabelece relacdo entre a fala e a escrita.
Nesse estagio, a crianga acredita que escrever é representar o objeto em si, e ndo a palavra que
0 nomeia, utilizando na sua escrita rabiscos, garatujas e letras sem relacdo com os sons da fala.
A escrita é concebida como um objeto simbdlico independente da oralidade, cujo valor reside
na sua aparéncia grafica. E importante destacar que dois critérios sdo recorrentes neste nivel: o
critério quantitativo (no qual a crianga considera necessario um nimero minimo de caracteres
para que algo possa ser “lido”) e o critério qualitativo (no qual a crianga varia os sinais graficos

na sua escrita, entendendo que letras iguais ndo podem representar coisas diferentes).

Figura 1: Escrita pré-silabica - Exemplo 1 Figura 2: Escrita pré-silabica - Exemplo 2

B A | Fonte: As autoras

Fonte: As autoras
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A esquerda, no Exemplo 1 de escrita pré-silabica, obtida no JB, na qual a crianca registra
desenhos para a escrita das palavras formiga, boi e para a escrita da frase (O sapo come
mosquito). A direita, exemplo de escrita pré-silabica também obtida no JB, na qual a crianca
registra letras arbitrarias para a escrita das palavras e da frase. Podemos notar uma
predominancia das letras do nome da crianga, registrando em varios momentos as letras Q e I,
ainda nao demonstrando o critério qualitativo da variedade de caracteres.

O nivel sildbico marca o inicio do estabelecimento de relacfes entre a fala e a escrita. A
crianga passa a compreender que a escrita representa a fala e que é possivel segmentar a palavra
em partes sonoras, no caso, as silabas. Cada silaba falada passa a corresponder a uma letra no
registro escrito, o que revela um avanco significativo na compreensdo do sistema de escrita.
Esse nivel pode se manifestar de duas formas: silbico sem valor sonoro e silbico com valor
sonoro.

No nivel silabico sem valor sonoro, a crianca utiliza uma letra para representar cada
silaba da palavra, porém sem relacdo com os sons reais da palavra. A escolha das letras é
arbitraria, embora a quantidade de letras corresponda ao nimero de silabas. Isso significa que,
nesta etapa, a crianca ainda nao adquiriu a capacidade de fonetizacdo, que corresponde a

capacidade de perceber, na silaba, os fonemas (sons individuais).

Figura 3: Escrita silébica - sem valor sonoro
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Fonte: As autoras

Na Figura 3, a estudante do 2° ano escreve uma letra para cada silaba na maioria das
palavras, porém sem correspondéncia entre a letra escolhida para registro e os fonemas. O
comportamento da crianca durante a testagem auxilia na classificagdo da escrita nesse nivel,
visto que acdes como contar nos dedos ou “silabar” a palavra oralmente dao indicios dessa

hipotese de escrita.
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No nivel silabico com valor sonoro, ha correspondéncia da letra escolhida com a silaba
(em geral, do som que mais se destaca na silaba - as vogais). A crianca mantém a hipdtese de
que uma silaba deve ser representada por apenas uma letra, porém demonstra maior
aproximagdo com o sistema alfabético, visto que se atenta aos sons da fala. Apesar do progresso
em relacdo ao nivel sildbico sem valor sonoro, a escrita silabica com valor sonoro ainda nédo

contempla todos os fonemas da palavra.

Figura 4: Escrita silabica Figura 5: escrita com diferentes
classificagOes
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Fonte: As autoras Fonte: As autoras

A esquerda, exemplo de escrita silabica com valor sonoro obtida no 1° ano, na qual a
crianca registra majoritariamente uma vogal para cada silaba na escrita das palavras sapo,
elefante, formiga, boi e para a escrita da frase (O sapo come mosquito).

A direita, exemplo de escrita em diferentes classificacdes. Focando na escrita da palavra
mosquito, notamos que a crianga registra uma letra (especificamente, as vogais) para cada
silaba, resultando em O para MOS, | para QUI e T para TO, compreendendo o nivel silabico

com valor sonoro.
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O nivel silabico-alfabético constitui uma fase de transicdo marcada por conflitos
cognitivos. A crianga comeca a perceber que a hipotese silabica € insuficiente para representar
adequadamente todas as diferencas sonoras da fala e percebe a possibilidade de segmentagéo
das silabas em unidades menores, os fonemas, utilizando mais de uma letra para representa-las.
Neste nivel, a crianca alterna entre escrita a silabica com valor sonoro e a escrita alfabética. Ha
um avanco qualitativo, pois a crianga percebe que as silabas podem ser segmentadas em
unidades menores e um avango quantitativo, utilizando mais letras no registro de cada silaba da
sua escrita.

Em resumo, nesse estagio, algumas silabas passam a ser representadas por mais de uma
letra, enquanto outras ainda mantém a ldgica silabica. As producdes escritas apresentam uma
combinacdo de estratégias: ora a crianca escreve de forma silabica, ora de forma alfabética.
Esse nivel revela um momento de intensa reorganizacdo cognitiva, em que a crianga questiona
suas proprias hipoteses e se aproxima do nivel alfabético, com a compreensao de que a escrita

representa unidades menores gque a silaba, os fonemas.

Figura 6: Escrita silbico-alfabética
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Fonte: As autoras

Exemplo de escrita silabico-alfabética obtida no 2° ano, na qual a crianga oscila no
registro das palavras. Observando a palavra formiga, notamos que a crianga escreveu fo para a
silaba FOR, mi para a silaba Ml e h para a silaba GA. Esta ultima escrita, utilizando a letra H
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para representar a silaba GA, é bastante comum e revela que as criangas prestam atencéo ao
nome da letra, que auxilia na identificacio de mais de um fonema na silaba e,
consequentemente, um passo importante para a apropriacdo da lingua escrita.

No nivel alfabético, a escrita passa a representar todos os sons da fala, ainda que com
grafias ndo convencionais. A crianca compreende o principio alfabético do sistema de escrita,
reconhecendo que ha correspondéncia entre grafemas e fonemas. A partir deste nivel, a crianca
passa a ter outros desafios na sua escrita, como ortografia e espacamento entre as palavras, por
exemplo. A crianga demonstra autonomia na producdo escrita, sendo capaz de escrever
palavras, frases e textos, ainda que necessite de intervengdes pedagogicas para 0 dominio das

normas ortogréaficas e dos usos sociais da escrita.

Figura 7: Escrita alfabética

Fonte: As autoras

Exemplo de escrita alfabética obtida no 2° ano, na qual a crianca registra corretamente
na sua escrita todos os fonemas da palavra. Nesse momento, a crianga demonstra que
compreende o sistema de escrita alfabética. O trabalho pedagdgico, a partir daqui, passa a
focalizar a dimensao ortografica.
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Analise dos resultados das avaliactes

A testagem “4 Palavras e 1 Frase” foi aplicada ao total de 57 criangas das turmas do
nacleo EMEF Jodo Goulart, abrangendo uma turma de Educacdo Infantil (Jardim B), duas de

1°ano (turmas 11 e 12) e duas de 2° ano (turmas 21 e 24).

No Jardim B, participaram 9 criancas, das quais 8 foram classificadas no nivel pré-
silébico e 1 no nivel silébico.

Grafico 1 — Distribuicdo das hipoteses de escrita no Jardim B

Silabico
1

Pré-silabico
8

Fonte: Elaborado pelo(a/s) autor(a/es).

Nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental (turmas 11 e 12), que totalizaram 22
estudantes, os resultados distribuiram-se da seguinte forma: 14 pré-silabicos, 5 silabicos, 1
sil&bico-alfabético e 2 alfabeticos.

Gréfico 2 — Distribuicdo das hipbteses de escrita no 1° ano

Alfabético
2

Sildbico
5

Pré-sildbico
14

Fonte: Elaborado pelo(a/s) autor(a/es).
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No 2° ano do Ensino Fundamental (turmas 21 e 24), participaram 26 criangas. Os
resultados indicaram 1 estudante em nivel pré-silabico, 7 em nivel silabico, 10 em nivel

silabico-alfabético e 8 em nivel alfabético.

Gréfico 3 — Distribuicdo das hipdteses de escrita no 2° ano

Pré-silabico
1

Alfabético
8

Silabico
7

Silabico-alfabético
10

Fonte: Elaborado pelo(a/s) autor(a/es).

A seguir, apresenta-se a tabela de sintese contendo a distribuicdo geral das hipoteses de
escrita entre 0s 57 estudantes avaliados nas cinco turmas do nacleo EMEF Jodo Goulart.

Tabela 1 — Sintese dos resultados

Total de Pré-Silabico Silabico Silabico- Alfabético
alunos Alfabético
Jardim B 9 8 1 0 0
Turma 11 11 9 2 0 0
Turma 12 11 5 3 1 2
Truma 21 10 0 2 3 5
Turma 24 16 1 5 7 3
Total: 57 23 13 11 10

Fonte: Elaborado pelo(a/s) autor(a/es).

Consideracoes finais

A andlise dos niveis de escrita no Pibid Alfabetizacéo revela a diversidade de hipoteses
de escrita presentes entre as criangas das diferentes turmas avaliadas. No Jardim B da Educacgéo
Infantil, predominou o nivel pré-silabico, com oito das nove criangas apresentando produgdes
que ainda ndo estabelecem relagéo clara entre fala e escrita, enquanto apenas uma crianga

atingiu o nivel silabico, demonstrando inicio de compreensdo da correspondéncia entre estrato
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sonoro e representacdo grafica. Nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, observa-se uma
transicdo gradual: a maioria dos estudantes ainda se encontra no nivel pré-silabico, mas ja ha
casos de avango para os niveis silabico, silabico-alfabético e alfabético, indicando que o
processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética esta em curso e que as intervencdes
pedagdgicas podem ser ajustadas conforme o perfil de cada turma.

No 2° ano do Ensino Fundamental, os resultados mostram uma distribuicdo mais
equilibrada entre os niveis silabico, sil&bico-alfabético e alfabético, com apenas um estudante
ainda no nivel pré-sildbico. Isso evidencia o progresso dos alunos ha compreensao do principio
alfabético e na capacidade de representar fonemas por meio de letras, além de sugerir que as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelo Pibid Alfabetizacdo tém contribuido para o avanco
dos estudantes. O mapeamento detalhado dos niveis de escrita, através das avaliacGes
diagndsticas, permite que os professores planejem intervengdes mais precisas, promovendo 0
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de forma adequada a realidade de cada

turma e de cada crianga.
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SILVA, T. et al
Portfélios educacionais: do registro das praticas a reflexdo sobre as acdes

2007), dentre outros. A partir do material analisado pode-se concluir que os portfélios permitem o
registro de aspectos importantes do cotidiano escolar, a avaliagio e o acompanhamento das
aprendizagens, além de promoverem o desenvolvimento da escrita docente e da capacidade de analisar,
organizar e interpretar registros da pratica com intencionalidade formativa.

PALAVRAS-CHAVE: Portfélio; Documentacdo pedagdgica; PIBID; Alfabetizacdo.

ABSTRACT: This work aims to present and analyze the records and reflections present in the
educational portfolios developed by students of the Institutional Scholarship Program for Teaching
Initiation (PIBID), Literacy Subproject of UFRGS, who work at the Morro da Cruz Municipal
Elementary School. A portfolio is a collection that brings together documents from different sources
that materialize pedagogical practice and are sensitive and individual representations of a reality that
one intends to present. It is an instrument for monitoring and evaluating the teaching-learning process.
The methodology used was qualitative and documentary in nature, where eight portfolios were analyzed.
The theoretical framework was based on studies on teacher training and practice, on the development of
written language, and on teacher-student interactions, with the main authors being: Camargo and N6voa
(2011), Ferreiro and Teberosky (1985), Vygotsky (2001; 2007), among others. Based on the analyzed
material, it can be concluded that portfolios allow for the recording of important aspects of daily school
life, the evaluation and monitoring of learning, and promote the development of teachers' writing skills
and the ability to analyze, organize, and interpret records of practice with formative intent.
KEYWORDS: Portfolio; Pedagogical documentation; PIBID; Alfabetizacion.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo presentar y analizar los registros y reflexiones presentes en
los portafolios educativos desarrollados por estudiantes del Programa Institucional de Becas de Iniciacién
a la Docencia (PIBID), Subproyecto de Alfabetizacion de la UFRGS, que trabajan en la Escuela Primaria
Municipal Morro da Cruz. Un portafolio es una coleccién que retne documentos de diferentes fuentes
gue materializan la practica pedagdgica y son representaciones sensibles e individuales de una realidad
que se pretende presentar. Es un instrumento para monitorear y evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La metodologia utilizada fue de naturaleza cualitativa y documental, donde se analizaron
ocho portafolios. EI marco tedrico se baso en estudios sobre la formacion y la practica docente, sobre el
desarrollo del lenguaje escrito y sobre las interacciones profesor-alumno, siendo los principales autores:
Camargo y Ndvoa (2011), Ferreiro y Teberosky (1985), Vygotsky (2001; 2007), entre otros. Con base en
el material analizado, se puede concluir que los portafolios permiten registrar aspectos importantes de la
vida escolar cotidiana, evaluar y monitorear los aprendizajes, y promueven el desarrollo de la habilidad
de escritura de los docentes y la capacidad de analizar, organizar e interpretar registros de practicas con
intencion formativa.

PALABRAS CLAVE: Portafolio; Documentacién pedagdgica; PIBID; Literacy.

Introducéo

O fazer pedagdgico de professores e estudantes de licenciaturas na execucao de suas
atividades na escola pode se materializar de formas diversas, uma delas ocorre através da
elaboracdo de portfdlios educacionais. Este material € composto por um conjunto de
documentos de diferentes origens que materializam a pratica docente e se caracterizam por
representacdes sensiveis e individuais de uma realidade que se pretende apresentar.

Segundo Carvalho e Porto (2005) o portfélio se aproxima de um dossié. Trata-se de uma
coletanea de documentos que mostram evidéncias dos conhecimentos, das habilidades e das

disposicdes que descrevem os esforgos, 0s processos e as conquistas em uma determinada area
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vivenciados por determinada pessoa. Segundo as autoras “a principal fung¢do do portfélio
educacional na formacdo dos professores & criar um contexto amigavel para os docentes
pensarem sobre a pratica pedagdgica e as possibilidades teodricas disponiveis para interpreta-la
de forma qualificada” (p. 11).

Pensando nisso, a coordenagdo do nucleo da Pedagogia Alfabetizacdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) decidiu que para monitorar as atividades desenvolvidas pelas estudantes,
também denominadas de pibidianas®, haveria a elaboragdo de portfélios educacionais como
instrumentos de acompanhamento e avalia¢do do processo de ensino-aprendizagem, permitindo
as bolsistas documentar praticas pedagdgicas, estratégias adotadas, desafios enfrentados,
progressos observados e vinculos estabelecidos com os alunos. Estas producdes também
serviram como ferramenta de autoavaliacdo e aprimoramento continuo das acdes docentes,
aproximando a pratica de reflexdes tedricas. E importante destacar que, além deste instrumento
de acompanhamento, as estudantes realizavam a escrita do relatério mensal digital'°, no entanto
0 grupo sentiu a necessidade de um registro fisico/artesanal, que contemplasse as peculiaridades
da escola, “as miudezas” vivenciadas pelas futuras pedagogas e pelas criancas envolvidas nesse
processo.

Diante disso, este artigo tem por objetivo apresentar e analisar os registros e as reflexdes
presentes nos portfélios pedagdgicos elaborados por estudantes de pedagogia que realizam suas
atividades do PIBID Alfabetiza¢do na Escola Municipal de Ensino Fundamental Morro da Cruz
(EMEF Morro da Cruz), na cidade de Porto Alegre, buscando dar visibilidades as multiplas
experiéncias vivenciadas pelas bolsistas diante dos portfélios produzidos entre 0os meses de
novembro de 2024 e outubro de 2025.

A fundamentacdo tedrica que pauta esta investigacao consistiu em uma bricolagem que
reflete sobre a formacéo e as praticas docentes, o desenvolvimento da escrita e as interagdes
entre professores e alunos, tendo como principais autores Camargo e N6voa (2011), Nono
(2011), Ferreiro e Teberosky (1985), Freire (1996), Tardif (2004), Ribeiro (2022), Vygotsky
(2001; 2007), dentre outros.

% Todas as estudantes e professoras que participaram da pesquisa sdo do sexo feminino, por isso sera utilizado
marcacao de género sempre que for se referir a elas.
10O relatério mensal digital € um documento entregue mensalmente pela bolsista do PIBID no qual ela deve
descrever as atividades desenvolvidas. Trata-se de um documento mais técnico, embora deva ter um caréter
reflexivo tendo por base os textos estudados durante o periodo.
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A metodologia utilizada na investigacao € a pesquisa qualitativa do tipo documental, na
qual foram analisados oito portfélios produzidos ao longo de um ano, de um total de vinte e
quatro, tendo como critério de sele¢do os produzidos na EMEF Morro da Cruz pelas bolsistas
do PIBID Alfabetizacdo, buscando criar categorias baseadas nas recorréncias apresentadas nos
materiais, tendo com procedimento técnico para sistematizacdo e analise dos dados a Anélise
de Contetdo!! de Bardin (2016). Pereira e Silva (2024) caracterizam a pesquisa qualitativa
como sendo um estilo que prefere o aprofundamento do detalhe, a reconstrucdo de estudos
intensivos envolvendo um pequeno nimero de materiais ou individuos aos extensivos. Segundo
as autoras este tipo de investigacdo, de dominio da pesquisa social, visa guiar a complexidade
dos fendmenos em estudo, observando os detalhes, as mindGcias, impossiveis de serem

visibilizadas pelos nUmeros expressos nas pesquisas quantitativas.

Além disso, a pesquisa qualitativa segue um processo de indagacgdo flexivel em
uma perspectiva descritiva, sendo assim, o documento aqui mencionado cristaliza
uma forma de pensar e de agir de uma época e constitui uma fonte de onde podem ser
retiradas informacGes para o pesquisador (Pereira; Silva, 2024, p. 05-06).

Com relagdo a abordagem documental, Cruz, Teixeira e Silva (2025) explicam que se
trata da analise de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento
analitico ou que podem ser reexaminados, buscando novas interpretacfes e olhares sobre 0s
mesmos. Para as autoras, a pesquisa documental apresenta uma série de vantagens, dentre elas
as de que: os documentos constituem fonte rica e estavel de dados que podem ser revisitados
inlmeras vezes; 0s mesmos subsistem ao longo do tempo; tornando-se importante fonte de
dados em pesquisas de natureza histérica; além de materializarem formas de vida, de cultura e
pensamento de um determinado grupo social caracterizando determinado periodo.

Os portfolios elaborados se constituiram a partir da coleta de materiais como
fotografias'?, producdes e relatos das criancas, testagens, planejamentos, reflexdes (individuais
e coletivas), articulacBes com textos estudados, além de registros de reunides com supervisores
e professores parceiros. Esses elementos evidenciaram o percurso pedagogico de cada turma

trabalhada, destacando momentos significativos de aprendizagem e interagdes.

11O processo analitico foi organizado em trés etapas: pré-andlise, correspondente a selecdo preliminar dos
portfolios; exploracdo do material, em que categorias tematicas emergiram a partir das recorréncias identificadas;
e tratamento dos resultados.
12 Os materiais utilizados para este estudo (falas, desenhos, fotografias) foram autorizados para uso via Declaragéo
de Consentimento assinado pelos responsaveis dos estudantes no momento da matricula na Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre. Também tomou-se o cuidado de que as imagens ndo permitissem a identificagcdo das
criangas.
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As categorias criadas a partir da analise dos materiais foram: Os afetos, Sensibilidades,
Parcerias docentes, Espacos de aprendizagem, Professor enquanto mediador, Escrita
espontanea/Avaliacdo da aprendizagem. As secdes que seguem irdo abordar cada um destes

itens a serem analisados.

Os afetos

Esta secdo tem a intencdo de explorar como os afetos demonstrados e as emocdes
expressas espontaneamente na relagcdo entre criancas e estudantes do curso de pedagogia se
tornam um elemento fundamental para a qualidade das interaces e no desenvolvimento dos
sujeitos. O convivio entre professor/aluno representa um papel significativo no processo de
alfabetizacdo, “dependendo de como for desenvolvido, produz impactos afetivos positivos ou
negativos, na relacdo que se estabelece entre os alunos e os diversos contetdos escolares
desenvolvidos” (Leite, 2012, p. 356).

Na educacdo infantil e nos anos iniciais agbes como abracos, cartinhas ou até mesmo
desenhos, demonstram maneiras Unicas de expressar pertencimento, confianca e afeto. O tempo
dedicado, a espontaneidade e o cuidado colocado nos singelos gestos é o que os torna tdo
especiais. A intencao presente nesses atos € simples e genuina permitir que o carinho da crianca
ganhe forma e possa ser partilhado ou expressado de algum modo.

E importante evidenciar que a afetividade ndo é unidirecional, as pibidianas que
acompanharam as turmas, também foram afetadas pelos gestos das criancas e as memorias
afetivas e sensiveis que foram experienciadas no decorrer do ano letivo. O portfélio, nesse
sentido, torna-se um instrumento para registrar e preservar esses momentos, sendo também um
espaco para a escuta atenta e afetiva.

Nos portfélios analisados, ha espacos destinados para 0s presentes que as estudantes da
pedagogia receberam das criangas.

Figura 1 — Recadinhos e presentes

Fonte: Caetano (2025)
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Estas lembrancas retratam a vivéncia cotidiana e os lagos que foram sendo constituidos
quando o professor se mostra disponivel, sensivel e aberto ao encontro. As criangas demonstram
afeto por meio de pequenos gestos, que ganham sentido justamente pela espontaneidade.

Um dos acontecimentos que podem evidenciar essa dindmica ocorreu durante uma ida
ao patio arborizado com a turma, a pibidiana e a professora regente. Enquanto exploravam o
espaco e brincavam, as criangas esporadicamente interrompiam suas atividades para se
aproximar das docentes e oferecer flores e folhas que elas colhiam pelo patio e achavam bonitas.
Esses presentes, ainda que simples, expressam que pode-se criar relagdes afetivas significativas
com os professores que as acompanham.

Além dos presentes ndo tradicionais espontaneamente oferecidos, os gestos cotidianos
também revelam a construgdo de vinculo afetivo com os pequenos. No inicio das aulas, ao
encontrar a turma, era comum as professoras serem recebidas com abracos calorosos. Em outros
momentos, como no deslocamento para o refeitorio, varias criancas se aproximavam e pediam
para andar de maos dadas com as futuras pedagogas.

Registrar esses episodios no portfolio permitiu que essas memorias fossem guardadas,
valorizando elementos que compdem a esséncia da vida escolar. A escola, afinal, se constroi
nas relacdes: nas conversas informais, nos gestos de cuidado, nas brincadeiras compartilhadas
e nos pequenos presentes feitos manualmente pelas criangas. S80 esses momentos que
qualificam a experiéncia escolar e ampliam o sentido do trabalho docente com criancas que
estdo iniciando seu processo de escolarizacdo, reafirmando que aprender e conviver sdo
dimensGes inseparaveis.

Piaget (1998), menciona que a afetividade e a cognicdo sdo indissociaveis e atuam
complementarmente, pois o0 pensamento é sempre unido a um significado afetivo. Dessa forma,
o individuo pode ser compreendido como um conjunto funcional resultante das suas vivéncias.
Tendo isso em vista, é de extrema importancia que a escola permita que os alunos criem,
explorem, perguntem e se sintam pertencentes daquele espaco.

O portfolio evidencia que a afetividade ndo é supérflua, mas um dos fundamentos da
acao pedagagica, pois tem a capacidade de despertar e incentivar um maior envolvimento, bem
com a vontade e a disposi¢do para aprender. Outra questdo que envolve lagos afetivos diz
respeito ao olhar e a escuta atenta do professor para com as criancas. Esta questdo sera abordada

na secao a seguir.
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Sensibilidades

A producdo de portfélios pedagogicos no ambito do PIBID Alfabetizacdo tem se
revelado muito mais do que uma tarefa de registro das praticas realizadas nas escolas parceiras.
Ao longo desse processo, descobriu-se que documentar ndo é apenas arquivar acontecimentos,
mas produzir sentidos sobre aquilo que foi vivenciado na relacdo das estudantes de pedagogia
com as criangas. Foi, sobretudo, exercitar uma postura sensivel que reconheceu a escola como
espaco de encontros, descobertas e multiplas formas de expressdo. Nesse movimento, as
pibidianas, enquanto docentes em formacdo, foram convocadas a desenvolver um olhar de
guem se permite afetar pelo cotidiano, a escutar com atencao aquilo que as criancas trazem e a
reconhecer suas hipoteses, mesmo quando escapam a logica adulta, como manifestacfes
legitimas de pensamento e de criacgdo.

O portfélio, nesse contexto, torna-se um territorio de escuta. Ele acolhe falas, gestos,
desenhos, brincadeiras e interpretacbes que emergem nas interagdes cotidianas. E, quando
organizados e revisitados, esses registros revelam a complexidade do processo educativo,
mostrando o percurso de cada turma, evidenciando modos de aprender e permitindo
compreender como as criangas constroem e expressam suas teorias sobre o0 mundo. Documentar
o vivido com elas €, portanto, um exercicio que envolve atencdo, disponibilidade e
sensibilidade. E olhar para além do planejado, perceber o que pulsa nas entrelinhas das
atividades e reconhecer que a aprendizagem se manifesta também nos momentos espontaneos,
nas conversas do cotidiano, nos movimentos inesperados e nas explicacdes inventivas.

Sobre isso, Ribeiro (2022, p. 98) pondera que:

viver a cotidianidade significa ver e viver o extraordinario no ordinario. Significa
construir uma pedagogia da cotidianidade, uma pedagogia do assombro, do

encantamento, da descoberta, do maravilhar-se com o mundo, com as miudezas, como
o fazem naturalmente as criangas.

Essa perspectiva ecoa profundamente quando se pensa na elaboracdo dos portfélios,
pois é justamente naquilo que parece pequeno, repetitivo ou banal que se encontram as pistas
mais valiosas sobre como as criangas pensam, sentem e aprendem, permitindo compreender o
processo de desenvolvimento infantil.

Escutar as criancas exige uma postura de abertura. Significa suspender as respostas
prontas e acolher suas perguntas, seus modos de argumentar, seus enredos de faz de conta e

suas explicacdes sobre como o mundo funciona. Muitas vezes, as hipoteses que elas elaboram
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ndo seguem uma logica linear — mas essa “nao logica” € justamente a expressao do pensamento
infantil em sua forma mais genuina. Elas criam relacGes improvaveis, misturam realidade e
imaginacdo, atribuem intencionalidade aos objetos, explicam fenémenos a partir de repertorios
afetivos e culturais, e elaboram teorias préprias que, quando registradas, nos convidam a
compreender como se da esse modo peculiar de conhecer.

Em meio as sutilezas do cotidiano, os portfélios trazem registros de situacbes que
ilustram bem essa poténcia. Uma pibidiana relata:

Em determinado dia, ao chegarmos ao refeitdrio, uma crianca da etapa da Educacédo
Infantil olhou atentamente para o mural do cardapio e leu em voz alta a fruta do dia.

~9

Ao ouvir a leitura da palavra “maca”, a professora da turma que a acompanhava
perguntou surpresa: “Tu leu o que estava escrito ali?”” E a crianca respondeu com
naturalidade: “Sim, eu adivinho as letras”. A resposta provocou um sorriso imediato,
ndo apenas pela ternura da fala, mas por aquilo que revela: para ela, a leitura ndo
estava associada a um codigo rigido, mas a uma forma de aproximacéo sensivel com
as palavras. “Isso € ler”, respondeu a professora, reconhecendo naquele instante
simples uma hipotese de leitura construida a partir de suas préprias experiéncias e
modos de compreender o mundo. (Oliveira, 2025, sp)

Registrar momentos assim nos portfolios permite revisitar essas expressdes téo
singulares e valoriza-las como parte fundamental do processo de alfabetizacao e de construcéo
de sentido.

Os portfdlios permitem que essas hipoteses ganhem visibilidade e permanéncia. Em vez
de se perderem na correria do dia a dia escolar, elas séo registradas, revisitadas e interpretadas.
O processo de organizacdo dos materiais (fotografias, falas, producdes, desenhos, testagens,
observacdes) funciona como um exercicio de aprofundamento. Ao escrever, as pibidianas ndo
apenas descrevem o que aconteceu, mas buscam compreender o que aquilo revela sobre a turma,
sobre suas curiosidades, seus modos de pensar e as relacdes que constroem. E nesse movimento
reflexivo que a documentacdo se transforma em formacéo.

Ao mesmo tempo, o portfélio também reafirma a centralidade do vinculo e da presenca.
Registrar o cotidiano € reconhecer que a escola ¢ feita de relacfes e que cada encontro deixa
marcas: um gesto de cuidado, uma pergunta inesperada, uma negociacdo entre colegas, uma
descoberta na brincadeira, uma conversa que abre caminhos para novas investigagdes. Os
registros tornam visivel a importancia desses momentos, que sdo constitutivos tanto do processo
de aprendizagem, quanto da propria experiéncia escolar das criancgas.

Dessa forma, a pratica de elaborar portfélios educativos se configura como um exercicio
continuo de ver, ouvir e sentir. A sensibilidade ndo é secundaria, mas um componente
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estruturante da documentacdo pedagdgica. Ela permite que as pibidianas construam uma escrita
docente que articula teoria e pratica, que reconhece as criangas como sujeitos culturais e
epistémicos, que se responsabiliza por transformar o cotidiano escolar em conhecimento
compartilhado.

Outra forma de relacionamento que ocorre dentro do espaco escolar ocorre pelas trocas
de experiéncias e aprendizagens que ocorrem entre as professoras regentes das turmas e as

estudantes do curso de pedagogia. Este tema serd tratado na se¢do que segue.

Parcerias docentes

A experiéncia desenvolvida a partir da leitura do livro Viviana, a Rainha do Pijama, de
Steve Webb, constituiu-se como um exemplo significativo do potencial das praticas
pedagdgicas colaborativas e ludicas no contexto escolar. A proposta surgiu no ambito do PIBID
Alfabetizacdo e envolveu, de maneira integrada, duas professoras regentes e duas bolsistas do
programa, que atuaram conjuntamente na constru¢do de um ambiente educativo pautado pela
cooperacdo, pela criatividade e pelo protagonismo das criancas. Tal acdo dialoga diretamente
com a concepcao defendida por Camargo e Novoa (2011), segundo a qual a docéncia precisa
superar modelos de atuacdo isolada para adotar uma perspectiva de apoio mutuo e tutoria entre
profissionais com diferentes niveis de experiéncia. E importante destacar que essa pratica ndo
surgiu de forma isolada, mas resulta de um movimento constante de trocas entre as professoras
e as pibidianas.

A leitura do livro de Viviana ja havia sido mediada anteriormente por uma pibidiana, de
outra turma, com uma intencionalidade distinta. A retomada dessa mesma obra, agora com
outro enfoque, evidencia o carater colaborativo da formacgdo docente dentro do programa e
demonstra como as praticas vao sendo ressignificadas a partir da troca de experiéncias e
reflexdes entre as equipes. A partir da mediagéo anterior, a equipe envolvida decidiu recriar a
proposta com uma experiéncia mais imersiva, ampliando as possibilidades expressivas da
narrativa. Para isso, contou com a participagao de uma bolsista do PIBID Teatro que interpretou
a personagem Viviana, além da utilizacdo de pellcias representando os animais presentes no
enredo, permitindo que as criangas interagissem fisicamente com os elementos literarios. A
Figura 2 apresenta algumas das varias etapas que compuseram esta atividade.

Figura 2 — Propostas desenvolvidas referentes ao livro Viviana, a rainha do pijama.
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Fonte: Caetano; Weissheimer (2025)
A atividade teve inicio quando as criangas do 1° ano receberam um convite da propria

Viviana convidando-as para sua Festa do Pijama e solicitando ajuda para convidar a turma do
Jardim B4. Essa etapa funcionou como um exercicio de alfabetizacdo escrita com caréater
funcional, aproximando as criancas da escrita como pratica social. A entrega nominal dos
convites, de crianca para crianca, reforgou o carater comunicativo da escrita e gerou expectativa
entre as turmas. A adesdo das professoras titulares das turmas foi imediata. A professora
responsavel pela turma do 1° ano, mobilizou-se em conjunto com a pibidiana para reorganizar
0 espaco e criar uma cabana dentro da sala, garantindo que a experiéncia fosse coerente com o
clima de Festa do Pijama retratado no livro. A ambientacdo, com almofadas, lencdis e as
pelGcias dos personagens, transformou a leitura em uma vivéncia sensorial integrada,
reafirmando a importancia da ludicidade como principio pedagogico. Por sua vez, a professora
do Jardim B4 envolveu a turma na proposta e mesmo ndo podendo comparecer, com 0 apoio
da pibidiana que acompanha o grupo, as criangas escreveram uma carta coletiva explicando que
ndo poderiam participar da atividade, mas agradecendo o convite. Esse gesto evidencia a forca
das parcerias pedagogicas e corrobora com a defesa de Camargo e Ndvoa (2011) quando
afirmam que a socializacdo profissional é decisiva para os professores e que o trabalho em
equipe é indispensavel no enfrentamento dos desafios educativos.

Nesse contexto, destaca-se ainda a relevancia dos registros produzidos pelas pibidianas,
gue vém organizando portfolios como forma de documentacdo pedagdgica. Longe de serem
simples repositorios de atividades, esses materiais se constituem como instrumentos
formativos, pois permitem revisitar praticas, analisar decisdes construidas coletivamente e
compreender como cada proposta é fruto do dialogo entre professoras experientes e estudantes
em formacdo. A insercdo dessa experiéncia no portfélio evidencia justamente o percurso
colaborativo que a antecedeu, da mediacao inicial realizada por uma pibidiana de outra turma,
as adaptacoes e ressignificacGes desenvolvidas pela equipe atual, revelando a continuidade e a
circularidade dos saberes docentes no ambito do programa. Ademais, a literatura reforga que os

primeiros anos de docéncia sdo marcados por incertezas, 0 que torna 0 apoio e a

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 106-126, 2026
119



SILVA, T. et al
Portfélios educacionais: do registro das praticas a reflexdo sobre as acdes

corresponsabilidade elementos fundamentais no processo formativo. Como afirma Nono (2011,
p. 20), “destacam-se como caracteristicas desse periodo a inseguranca e a falta de confianga em
si mesmo de que padecem os professores principiantes”. A vivéncia das pibidianas, sustentada
pela parceria com as professoras experientes, confirma essa necessidade de suporte e evidencia
a poténcia dos espagos formativos compartilnados para o desenvolvimento profissional
docente.

No ambito do PIBID Alfabetizacdo, observa-se que muitas propostas de brincadeiras
emergem diretamente das leituras literarias mediadas, transformando o enredo dos livros em
ponto de partida para experiéncias ludicas significativas. Assim ocorreu com Viviana, a Rainha
do Pijama, quando as criancas foram, no final da leitura, simbolicamente nomeadas “principes
e princesas do pijama” e confeccionaram suas coroas. Tais experiéncias demonstram como a
ludicidade amplia as formas de participacdo das criancas e potencializa aprendizagens
significativas. Ao integrar literatura, dramatizacdo, escrita funcional, ambientacdo estética e
colaboracdo docente, a pratica reafirma que a educacdo dos anos iniciais se beneficia
profundamente de acOes que valorizam a brincadeira, o afeto e o trabalho conjunto. Assim,
confirma-se o argumento de Camargo e Novoa (2011) de que os jovens professores deveriam
ser protegidos nos primeiros anos de exercicio, e, simultaneamente, evidencia-se a poténcia da
escola como espaco de formacdo compartilhada e viva.

Aproximando-se dos aspectos que envolvem as questdes pedagogicas do fazer docente,
a secdo que segue, tratara dos diferentes ambientes de aprendizagem apresentados nos

portfélios analisados.

Espacos de aprendizagem

Esta secdo, abordara os espacos de aprendizagem que vao além do ambiente da sala de
aula, abrangendo os espacos externos da escola e da propria comunidade, que se configuram
como importantes contextos pedagdgicos para o desenvolvimento integral dos estudantes e,
também, para a reflexdo da préatica docente.

As atividades desenvolvidas fora da sala de aula favorecem vivéncias concretas,
ampliam as interagfes sociais e promovem a articulagdo entre os conhecimentos tedricos e a
pratica. Conforme Freire (1996), o conhecimento € o resultado da relacdo entre o sujeito, o
mundo e a acdo reflexiva. Além disso, quando organizados de forma intencional, esses espacos

contribuem para a construgdo de um ambiente acolhedor, fundamentado no respeito, no diélogo
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e na escuta sensivel; aspectos essenciais para 0 sentimento de pertencimento e para o
engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem (Freire, 1996; Tardif, 2004).

Segundo Vygotsky (2007), a aprendizagem ocorre fundamentalmente na relacdo com o
outro, mediada pelas interacdes sociais, pela linguagem e pela cultura, sendo o ambiente um
elemento constitutivo do processo de desenvolvimento. A partir da compreensao de tais autores
e da escuta atenta do que as criangas expressam, os portfélios analisados relatam visitas a
diversos espacos da propria instituicdo escolar, tais como a Biblioteca, o Laboratorio de
Ciéncias, a Casa Quilombo, a sala de aula do 9° ano e a Pracinha do Jardim de Infancia.

O Laboratorio de Ciéncias fica localizado no corredor de entrada do refeitério. Ao
passarem por |4, as criangas sempre demonstravam muita curiosidade porque observavam
esqueletos, um modelo de encaixe de corpo humano, dentre outros objetos. A partir desse
interesse, em parceria com o professor responsavel, as criancas foram recebidas em uma visita
guiada, na qual puderam entrar, explorar o local e 0s objetos e, ainda, fazer muitas perguntas.

Destaca-se também a utilizacdo da Casa Quilombo, em parceria com a professora
responsavel pelo EEABI (Espago de Estudos AfroBrasileiros e Indigenas), local de valorizagéo
da cultura, da memdria e da identidade, com o objetivo de ampliar o repertorio sociocultural
dos estudantes. Neste espaco 0 grupo visitou a exposi¢cdo Moradas de afeto, baseada no livro
Caminhos: a casa de barro, do autor Xadalu, compartilhou as producdes que realizaram sobre
o livro Méos, da Kiusan de Oliveira e apreciou contacdes de historias, como a do livro
Lanceirinho, da autora Angela Xavier.

Além disso, ao defender uma escola viva e integrada, as criangas tiveram a oportunidade
de realizar diferentes atividades conjuntas com os estudantes do 9° ano e do Jardim, como forma
de se compreenderem como parte do movimento do processo de escolarizagéo.

Nas atividades realizadas fora da escola, apostou-se em experiéncias formativas que
ampliaram os espacos de aprendizagem e possibilitaram o contato direto dos estudantes com
diferentes contextos culturais, esportivos e comunitarios. Entre essas a¢des, destaca-se a visita
ao Parque Esportivo da PUC-RS (Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul), onde
estudantes e professores participaram de oficinas de diversas modalidades esportivas.

Outra atividade desenvolvida foi a caminhada pela comunidade até a Biblioteca
Comunitéaria I1é Ara, localizada na cruz do Morro da Cruz. Nesse percurso, 0 grupo passeou
pelo bairro e brincou em uma pracga proxima a escola, integrando aprendizagem, territorio e

relagdes sociais.
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No campo das experiéncias culturais, realizaram-se visitas ao Farol Santander,
contemplando as exposi¢fes Cinco Elementos — qual é o seu?, na qual o elemento Fogo era
representado pelo artista indigena Xadalu, estudado previamente pelas criangas, e Naturezas
desviantes, da artista Giselle Beiguelman, que articulava plantas vivas, inteligéncia artificial,
tecnologia e narrativas histéricas sobre mulheres botanicas e plantas socialmente
estigmatizadas.

Somam-se a essas vivéncias a visita ao Museu do hip hop, espac¢o dedicado a valorizacéo
da cultura urbana, da arte e das expressdes identitarias, possibilitou aos estudantes reconhecer
o hip hop como manifestacdo cultural legitima, marcada por historias de resisténcia,
pertencimento e producdo artistica coletiva. Por fim, os estudantes participaram da Feira do
Livro, momento em que cada crianga teve a experiéncia de visitar a feira e comprar um livro de
sua preferéncia, através de um incentivo da gestdo municipal.

Essas experiéncias, ao extrapolarem os limites fisicos da escola, potencializaram
aprendizagens significativas e contextualizadas, conforme defende Freinet (1975), ao enfatizar
a pedagogia da experiéncia, da cooperacdo e do contato com o meio. Nos portfélios
educacionais, tais vivéncias foram registradas por meio de relatos, imagens e produgdes das
criancas, constituindo-se ndo apenas como documentacdo das praticas, mas como instrumentos
de reflexdo pedagogica. A partir desses registros, as pibidianas puderam analisar as interacdes,
os sentidos atribuidos pelos estudantes as atividades e os desdobramentos das a¢bes propostas,
evidenciando o portfélio como espaco de reflexdo critica sobre o fazer docente e sobre os
processos de aprendizagem.

A Figura 3 retrata parte desses movimentos realizados dentro e fora da escola, todos
repletos de intencionalidade e reflexao.

Figura 3 — Espacos de aprendizagem
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Fonte: Delavechia (2025)

A secdo a seguir relata experiéncias educativas em que a figura das pibidianas e
professoras foram agentes de mediagdo do processo pedagdgico.

Professor enquanto mediador

Ao analisar os portfolios, foi possivel observar que a mediacdo docente se constroi no
cotidiano, nas escolhas pedagodgicas e nas intervencdes que valorizam a participacdo das
criancas, reconhecendo-as como sujeitos ativos na construcéo do conhecimento. Ser mediadora,
nesse contexto, ndo significa conduzir o processo de forma rigida, mas criar condi¢des para que
as criancas pensem, decidam, negociem e aprendam juntas.

Os registros evidenciam que muitas das acBes pedagogicas desenvolvidas pelas
pibidianas, ao longo de 2025, tiveram como foco a mediacdo da linguagem oral e escrita,
especialmente em propostas que envolviam producdes coletivas, leitura e reflexdo sobre o
sistema de escrita alfabética. Um exemplo significativo foi a escrita coletiva de uma carta
realizada pela turma do primeiro ano do ensino fundamental. Nessa atividade, as criancas foram
convidadas a decidir, em grupo, o que escrever, para quem escrever e de que forma organizar
o texto. Com a mediacdo da pibidiana, sugeriram frases, discutiram quais informacGes eram
mais relevantes, refletiram sobre a ordem das ideias e pensaram juntas sobre a funcéo social
daquele texto, que, nesse caso, era agradecer e confirmar presenga em resposta a um convite
realizado por outra turma. A professora mediadora atuava por meio de perguntas, retomadas
das falas e organizacdo das contribuigdes, registrando a escrita no quadro sem silenciar as
diferentes vozes que compunham o processo.

Além das produgdes de escritas coletivas, os portfolios também registraram atividades
de mediacéo de leitura que evidenciram o papel das pibidianas como mediadoras do sentido do
texto. Em uma das turmas do primeiro ano, foi realizada uma mediagao a partir do livro E 0
lobo voltou!, de Geoffroy de Pennart, utilizando fantoches para representar os personagens da
histéria. Ao longo da leitura, especialmente nos momentos em que a narrativa instigava a
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curiosidade, como na pergunta “Quem esta batendo na porta?”, as criancas eram convidadas a
levantar hipdteses, antecipar acontecimentos e dialogar sobre a historia. A mediacdo, nesse
contexto, ndo se restringia a leitura do texto, mas envolvia a escuta das criancas, a valorizagdo
de suas interpretacdes e a construcao coletiva de sentidos.

Outra atividade registrada teve como foco a aproximacao das criangas com a leiturae a
decodificacdo de palavras, respeitando os diferentes niveis de escrita presentes nas turmas.
Foram confeccionadas fichas com os nomes de objetos existentes na sala de aula, que
posteriormente foram “escondidas” no espaco. As criangas, munidas de lupas, procuravam as
fichas e, com o apoio das pibidianas, liam as palavras e as colavam nos objetos correspondentes.
Durante a atividade, as bolsistas auxiliavam especialmente aquelas criangas que apresentavam
maiores dificuldades, propondo estratégias de leitura, retomando sons iniciais e incentivando a
observacao das letras, sem antecipar respostas. Essa proposta possibilitou a articulacdo entre
ludicidade, leitura e reflexdo sobre o sistema de escrita.

Os portfolios também evidenciam praticas que valorizaram a imaginacéo e a autoria das
criangas, como a atividade de criacdo de novos finais para historias classicas. Inspirada no livro
Gramatica da Fantasia, de Gianni Rodari, a proposta intitulada O que acontece depois?
convidava as criancas a pensarem coletivamente em desfechos alternativos para historias
classicas, como a do Chapeuzinho vermelho. Organizadas em pequenos grupos, com o auxilio
das pibidianas, elas puderam discutir ideias, negociar sentidos e construir finais diferentes da
versdo original, exercitando a oralidade, a criatividade e a producdo de narrativas. A mediacao
acontecia no incentivo ao dialogo, na organizacdo das falas e no apoio a expressao das ideias,
sem limitar as possibilidades criativas do grupo.

Essas préticas evidenciaram uma concepc¢do de alfabetizacdo que compreende a leitura
e a escrita como préaticas sociais, coletivas e significativas, e ndo apenas como exercicios
individuais ou mecéanicos. Ao mediar essas atividades, as pibidianas ndo ofereciam respostas
prontas, mas sustentavam o dialogo, acolhiam as hipéteses das criangas e criavam situagdes que
favoreciam a reflexdo sobre a linguagem. Durante as propostas, surgiram duvidas,
discordancias e diferentes formas de pensar a escrita, que eram tratadas como parte constitutiva
do processo de aprendizagem, fortalecendo a autonomia, a escuta e a convivéncia.

Essa postura pedagdgica se aproxima da compreensédo de que o professor € aquele que
constrdi pontes entre os conhecimentos das criancas e 0s saberes socialmente compartilhados.

Ferreiro e Teberosky (1985) apontam que a crianga constroi ativamente seu conhecimento sobre
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a escrita, formulando hipoteses a partir de suas experiéncias. Cabe ao professor mediador criar
situacOes significativas que favoregcam essa construgéo, respeitando os tempos e os modos de
aprender de cada estudante. A escrita coletiva, as mediacGes de leitura e as propostas de criagéo
de narrativas se apresentam, nesse sentido, como estratégias potentes, pois permitem que as
criancas participem ativamente dos processos de producdo e interpretacdo de textos, mesmo
antes de dominarem convencionalmente a escrita.

O portfélio se configura, assim, como um espaco privilegiado para registrar e refletir
sobre essas mediacOes. Ao revisitar os registros das atividades as pibidianas sdo convidadas a
analisar suas intervencdes, perceber os modos de conduzir 0 grupo e repensar suas praticas.
Documentar essas experiéncias permite compreender que a mediacdo docente ndo acontece
apenas nos momentos planejados, mas se constroi nas interagdes, nas escolhas feitas em tempo
real e na abertura para o inesperado.

A secdo que segue explora o portfolio educacional como um espago de registro e

avaliacdo do percurso das criangas, uma dentre as maltiplas fungdes do documento analisado.

Escrita esponténea e avaliagido da aprendizagem

O processo de aquisicao da escrita, inserido no campo do letramento, constitui-se como
uma jornada complexa que demanda a mobilizacdo integrada de recursos cognitivos,
linguisticos e sociais por parte do aprendiz. E um periodo de intensa atividade mental, no qual
a crianga ndo é vista como um recipiente vazio, mas como um construtor ativo de seu préoprio
conhecimento sobre a lingua escrita. A escrita, aqui, transcende a simples decodificacdo e
codificacdo, abrangendo as préaticas sociais de leitura e escrita e a compreensdo do seu uso
funcional no mundo.

Nesse cenario de construgéo ativa, as propostas de escrita espontanea assumem papel
central, ndo apenas como instrumento diagndstico, mas como ponto de partida para
intervencdes pedagdgicas qualificadas, capazes de impulsionar o avanco da proficiéncia de
escrita dos alunos de forma significativa e contextualizada. A escrita espontanea caracteriza-se
por atividades em que o aluno é incentivado a produzir textos livremente, sem a preocupacao
inicial com a ortografia convencional. O objetivo € liberar o estudante para que ele se concentre
no ato de construgdo de sentido e na comunicagdo das ideias. Isso permite que a crianga
mobilize seus conhecimentos prévios acerca do sistema de escrita e da linguagem,

externalizando suas concep¢des sobre como a lingua funciona e é estruturada.
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Essas producdes livres sdo inestimaveis, pois revelam as hipoteses que os alunos
constroem sobre o funcionamento do sistema alfabético, seguindo os estagios psicogenéticos
da escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985). Um texto, ainda que repleto de escritas néo
convencionais, torna-se um material rico e auténtico para a analise pedagogica e para 0
planejamento de intervencdes intencionais. Com esse material, as pibidianas que estdo inseridas
em turmas dos Anos Iniciais, ao examinar a escrita de um aluno, conseguem identificar qual é
a logica que ele esta utilizando no momento. Assim, com esse conhecimento sobre a escrita
espontanea e seu potencial revelador, foram estabelecidas as bases para as criaces de propostas
pedagogicas a partir do observado. E nesse momento que as alunas do PIBID Alfabetizacio
assumem o papel de mediadoras do conhecimento, atuando diretamente na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos alunos, conforme proposto por Vygotsky (2001).

A ZDP representa a distancia entre o que o aluno consegue fazer sozinho e o que ele
pode fazer com a ajuda de um mediador mais experiente. Com as intervencdes bem
estruturadas, planejadas pelas bolsistas e mediadas pelas professoras, utiliza-se a escrita
espontanea como ponte, permitindo que as criangas avangassem em suas hipéteses iniciais para
niveis mais elaborados de compreensdo do sistema de escrita, transformando o conhecimento
potencial em conhecimento real.

As observacdes realizadas ap6s a aplicacdo sistematica das atividades de escrita
espontanea evidenciaram avancos significativos no desempenho dos alunos, especialmente
quando comparados aos registros do inicio do ano letivo. Tais avancos, contudo, ndo foram
obra do acaso; eles foram resultado direto de intervencdes pedagdgicas bem planejadas e
diversificadas durante as atuacOGes das professoras mediadoras. As producdes espontaneas
serviram como base para a elaboracdo de um leque de propostas que iam além, abordando
aspectos da alfabetizacdo e do letramento de forma integrada. Entre as intervencbes mais
eficazes, destacam-se: a atividade das Quatro palavras e uma frase®®; a mediacéo de leitura de
livros disponibilizados na biblioteca da escola e as propostas de decodificagédo de leitura.

As pibidianas, munidas de embasamento tedrico e acompanhamento continuo das
producdes dos alunos, souberam transformar a escrita espontanea em um corpus auténtico de
trabalho. A partir dele, foram elaboradas intervencGes que respeitavam o nivel de

desenvolvimento de cada estudante, promovendo desafios adequados e evitando praticas

13 Esta atividade consiste no ditado de quatro palavras e uma frase de um mesmo campo semantico. As orientagdes
sobre a testagem estéo descritas no livro Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985).
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homogéneas e descontextualizadas. Dessa forma, as propostas de intervencdo tornaram-se
altamente significativas, pois dialogavam diretamente com as necessidades reais da turma. E
fundamental destacar que a eficacia dessas interven¢des ndo substitui, mas sim complementa o
papel das professoras titulares no trabalho com os aspectos formais da lingua escrita.

Outro aspecto relevante diz respeito as testagens de acompanhamento, que se
configuraram como momentos-chave no processo de avaliagdo. Elas permitiram transformar as
evidéncias qualitativas, observadas nas produgdes escritas, em dados concretos, orientando o
planejamento de novas acdes pedagdgicas. Ao analisar e classificar as producdes anteriores de
forma sistematica, as alunas da graduacdo aprofundaram seus conhecimentos sobre a turma e
sobre os processos individuais de aprendizagem, adquirindo maior autonomia e precisdo para
propor intervencdes cada vez mais eficazes e fundamentadas para 0 momento em que tiverem
suas proprias turmas e se tornarem professoras titulares. Nesse processo dindmico, as pibidianas
deixam de ocupar apenas o lugar de observadoras e consolidam-se como professoras
mediadoras em formacdo. A prética reflexiva, aliada a analise constante das producdes dos
alunos, contribuiu ndo apenas para o avango do letramento das criancgas, garantindo o direito a
aprendizagem, mas também para a formacdo docente critica e consciente, capaz de utilizar a
avaliacdo diagnostica como bussola para a agéo.

Assim, as atividades de intervencdo tornaram-se o elo fundamental entre a escrita
espontanea, o saber fazer inicial do aluno, e o desenvolvimento do sistema de escrita e seu uso
social. Essa articulagdo promove a construcéo de aprendizes ativos, capazes de se apropriar do
sistema alfabético com sentido, autoria e progressiva autonomia. Paralelamente, essa
metodologia fortalece a formacao de docentes reflexivos, que utilizam a avaliacdo continua, o
diagndstico preciso e a pesquisa como pilares de uma pratica pedagdgica transformadora e
inclusiva.

A Figura 4 apresenta alguns dos registros destas propostas descritas na se¢ao.

Figura 4 — Atividades de escrita
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Fonte: Canto (2025)

Consideraco0es finais

Este trabalho buscou apresentar e analisar os registros e as reflexdes presentes nos
portfolios educacionais elaborados por estudantes de pedagogia no PIBID Alfabetizacdo. A
partir das analises pode-se identificar algumas recorréncias presentes em seus registros dentre
eles relatos e imagens que demonstravam as relagdes de afeto entre pibidianas e criancas, as
sensibilidades e as parcerias estabelecidas durante o fazer docente, os diferentes espacos de
aprendizagem, as acOes que fazem o professor um mediador das aprendizagens, as questdes
cognitivas que envolvem a escrita espontanea, a leitura e contacao de historias e a avaliacdo, e
reflexdo sobre os resultados da aprendizagem.

A partir das analises pode-se concluir que a elaboracdo dos portfélios contribuiu para
uma compreensdo mais profunda do processo educativo, possibilitando as alunas do PIBID
identificar estratégias eficazes e repensar praticas pedagdgicas. Os materiais produzidos tém
permitido uma reflexdo sobre a aprendizagem, realizada por meio da compilacéo e registros
que evidenciaram esse processo, uma vez que, embora contenham propostas abertas de
elaboracdo, todos contemplam tanto uma dimens&o material, quanto uma dimensao reflexiva.

Além disso, os portfolios configuraram-se como um exercicio pratico de elaboracao de
documentacao pedagogica, promovendo o desenvolvimento da escrita docente e a capacidade
de analisar, organizar e interpretar registros da pratica educativa com intencionalidade

formativa.

Referéncias

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 106-126, 2026
128



SILVA, T. et al
Portfélios educacionais: do registro das praticas a reflexdo sobre as acdes

OLIVEIRA, Bruna Santos de. Portfélio Educacional. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Faculdade de Educacéo, Porto Alegre, 2025.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Sdo Paulo: Edigdes 70, 2016.

CAMARGO, Paulo; NOVOA, Antonio. Profissdo: docente. Revista Educacéo, s.p., set. 2011.
Disponivel em: https://revistaeducacao.com.br/2011/09/10/profissao-docente/. Acesso em: 19
dez. 2025.

CARVALHO, Marie Jane Soares; PORTO, Leonardo Sartori. Portfélio Educacional:
proposta alternativa de avaliacao - Guia didatico. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.

CRUZ, Francisca da Silva; TEIXEIRA, Liziana Arambula; SILVA, Thaise da. Formacao
docente na América Latina: um paralelo entre Brasil e Paraguai. Préxis Educativa, v. 19, p.
1-20, 2025. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/22765. Acesso em: 8 dez.
2025.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre:
Artmed, 1985.

FREINET, Célestin. As técnicas Freinet da escola moderna. Lisboa: Estampa, 1975.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

LEITE, Sérgio Antbnio da Silva. Afetividade nas praticas pedagdgicas. Temas em Psicologia,
Campinas, v. 20, n. 2, p. 355-368, 2012. Disponivel em:
https://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v20n2/v20n2a06.pdf. Acesso em: 19 dez. 2025.

NONO, Maevi. Professores iniciantes: o papel da escola em sua formacdo. Porto Alegre:
Mediagéo, 2011.

PEREIRA, Meire Luzia de Souza; SILVA, Thaise da. O livro didatico na educacao infantil
brasileira: uma “inovagdo” do PNLD 2022. Educagdo e Fronteiras, Dourados, v. 14, n.
esp.1, p. 01-19, 2024. Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/educacao/article/view/19682.
Acesso em: 8 dez. 2025.

PIAGET, Jean. A psicologia da crianca. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

RIBEIRO, Bruna. Pedagogia das miudezas: saberes necessarios a uma pedagogia que
escuta. S&o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2022.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. Petropolis: Vozes, 2004.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A Construcédo do Pensamento e da Linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 106-126, 2026
129


https://revistaeducacao.com.br/2011/09/10/profissao-docente/
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/22765
https://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v20n2/v20n2a06.pdf
https://ojs.ufgd.edu.br/educacao/article/view/19682

SILVA, T. et al
Portfélios educacionais: do registro das praticas a reflexdo sobre as acdes

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

Recebido em: 22 dez. 2026.
Aprovado em: 03 ago. 2026.

Revisor(a) de lingua portuguesa: as autoras
Revisor(a) de lingua inglesa: as autoras
Revisor(a) de lingua espanhola: as autoras

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 106-126, 2026
130



REVISTA ELETRONICA DIMENSOES
DOCENTES

DIMENSOES DOCENTES. Porto Alegre, v.5, n. 1, 2026.
ISSN Eletronico 3085-6248

“LER O MUNDO COM OUTROS OLHOS: PRATICAS
INVESTIGATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCAGAO
INFANTIL”

“READING THE WORLD THROUGH OTHER EYES: INVESTIGATIVE
PRACTICES IN SCIENCE EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION”

Fernanda Santos da Silva®

0009-0000-2676-6571

Manoela da Silva Chaves da Rosa?
0009-0006-5727-2842
José Vicente Lima Robaina®
0000-0002-4604-3597

RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar a pratica pedagdgica desenvolvida no Clube de
Ciéncias Pequenos Exploradores, a partir do uso da Luneta como recurso didatico no contexto da
Educacdo Infantil. O estudo fundamenta-se em referenciais tedricos da educacéo cientifica na infancia,
na pedagogia freireana e na ecopedagogia, especialmente nas contribui¢fes de Paulo Freire e Moacir
Gadotti, que defendem uma educacao critica, dialégica e contextualizada. A metodologia caracteriza-se
como qualitativa, de cunho descritivo-interventivo, desenvolvida no ambito do subprojeto PIBID, por
meio de observagdes sistematicas, registros pedagogicos e mediagOes intencionais durante as atividades.
O corpus da pesquisa constitui-se pelas experiéncias vivenciadas com criancas da EMEI Paulo Freire,
envolvendo momentos de exploracdo do ambiente escolar e observagdo de elementos naturais com o
uso da Luneta. Os resultados indicam que a pratica favoreceu o desenvolvimento da curiosidade
cientifica, da atencéo, da oralidade e da capacidade de formular hipdteses, além de fortalecer propostas
interdisciplinares que integram ciéncia, natureza e protagonismo infantil. Conclui-se que o uso de
recursos investigativos na Educagéo Infantil potencializa aprendizagens significativas e contribui para
a construgdo de préaticas pedagogicas emancipadoras.

PALAVRAS-CHAVE: clube de ciéncias; ensino de ciéncias.; praticas investigativas.

ABSTRACT: This article aims to analyze the pedagogical practice developed in the Pequenos
Exploradores Science Club, based on the use of a telescope as a didactic resource in the context of Early
Childhood Education. The study is grounded in theoretical frameworks of early childhood science
education, Freirean pedagogy, and ecopedagogy, particularly the contributions of Paulo Freire and
Moacir Gadotti, who advocate for a critical, dialogical, and contextualized education. The methodology
is characterized as qualitative, with a descriptive and intervention-based approach, developed within the
scope of the PIBID subproject through systematic observations, pedagogical records, and intentional
mediation during the activities. The research corpus consists of experiences lived by children at EMEI
Paulo Freire, involving moments of exploration of the school environment and observation of natural
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elements using the telescope. The results indicate that the practice fostered the development of scientific
curiosity, attention, oral language, and the ability to formulate hypotheses, in addition to strengthening
interdisciplinary proposals that integrate science, nature, and children’s protagonism. It is concluded
that the use of investigative resources in Early Childhood Education enhances meaningful learning and
contributes to the construction of emancipatory pedagogical practices.

KEYWORDS: investigative practices; science club; science education.

Introducéo

A Educacdo Infantil constitui um espaco privilegiado para o desenvolvimento da
curiosidade, da sensibilidade e da investigacdo cientifica, especialmente quando organizada por
meio de praticas pedagdgicas que valorizam a experiéncia e o protagonismo infantil. Nesse
contexto, o ensino de Ciéncias assume papel fundamental ao possibilitar que as criangas
observem, questionem e interpretem o mundo natural de forma significativa. O presente artigo
apresenta e analisa uma pratica pedagogica desenvolvida no Clube de Ciéncias Pequenos
Exploradores, na EMEI Paulo Freire, no @mbito do subprojeto PIBID, utilizando a Luneta como
recurso mediador do conhecimento cientifico. A proposta dialoga com os principios da BNCC,
com a educacdo cientifica desde a infancia e com referenciais da Educacdo do Campo, ao

articular ciéncia, territorio, natureza e cultura local.

Fundamentacéo

A fundamentacdo deste estudo organiza-se a partir de trés eixos centrais e
interdependentes: o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, a pedagogia critica freireana e a
Educacdo do Campo, articulados a ecopedagogia e aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), especialmente 0 ODS 4, Educac¢do de Qualidade, o0 ODS 12, Consumo e
Producdo Responsaveis, 0 ODS 13, Acdo Contra a Mudanca Global do Clima e 0 ODS 15, Vida
Terrestre.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as préaticas pedagdgicas
na Educacdo Infantil devem assegurar experiéncias que promovam a exploracao, a curiosidade,
a investigacdo e a interacdo com o ambiente, especialmente nos campos de experiéncia
“Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” e “O eu, 0 outro e 0 nés” (BRASIL,
2017). Nessa perspectiva, 0 ensino de Ciéncias ndo se constitui como transmissao de contetdos

prontos, mas como vivéncia investigativa, na qual a crianga constroi sentidos sobre 0 mundo
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por meio da observacéo, do brincar e da experimentacdo. Tal abordagem dialoga diretamente
com o ODS 4, ao promover uma educacao inclusiva, equitativa e significativa desde a infancia.
A prética pedagogica desenvolvida no Clube de Ciéncias Pequenos Exploradores
fundamenta-se na concepcao freireana de educagdo ao reconhecer a crianga como sujeito
historico e ativo do processo educativo. Para Freire (1996, p. 47), “ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construgdo”. O uso da
Luneta como recurso investigativo cria situacbes pedagdgicas que estimulam a curiosidade
epistemoldgica, o questionamento e a leitura critica do mundo, elementos centrais da Pedagogia
da Autonomia. Ao observar o ambiente com intencionalidade, as criancas sdo convidadas a
problematizar o que veem, exercitando a atencéo, a linguagem e a reflexao.

Freire (1996) nos traz que a crianca € o sujeito ativo do processo de aprendizagem,
valorizando seus saberes prévios e a curiosidade como principio formativo. Conforme o autor,
ensinar exige respeito a autonomia do educando e a criacdo de situacbes que favorecam a
curiosidade epistemolodgica, aspecto evidenciado nas praticas investigativas mediadas pelo uso
da Luneta.

J& no contexto do uso da Luneta como recurso pedagdgico favorece a ampliacdo do
olhar das criancas sobre o0 ambiente, fortalecendo a relacéo ética e sensivel com a natureza. Tal
perspectiva aproxima-se da ecopedagogia, que, segundo Gadotti (2000), "impregnar de
sentidos" as praticas, os atos cotidianos. “A ecopedagogia procura desenvolver uma nova
sensibilidade em relacdo a Terra, compreendida como um organismo vivo” (GADOTTI, 2000,
p. 96).

Essa compreensdo aproxima-se das contribui¢cbes de Robaina (2015), que concebe o
Clube de Ciéncias como um espaco formativo privilegiado para a iniciacdo cientifica,
especialmente na Educacdo do Campo. Para o autor, o clube favorece experiéncias
investigativas que “rompem com a logica transmissiva do ensino de Ciéncias”, promovendo a
construcdo coletiva do conhecimento a partir da realidade vivida. No contexto do PIBID, tais
praticas fortalecem a formacao docente ao articular teoria, pratica e compromisso social com a
educacéo publica.

No campo da Educacdo do Campo, a pratica com a Luneta valoriza o territorio, a
natureza e 0os modos de vida locais como elementos constitutivos do processo educativo.
Conforme Caldart (2012), educar no campo implica reconhecer que o territorio é também um

espaco pedagdgico, no qual se produzem saberes, identidades e relagcbes. Ao explorar o
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ambiente escolar e seu entorno, as criangas estabelecem vinculos com a terra, 0s seres vivos e
os ciclos naturais, dialogando diretamente com o ODS 15, Vida Terrestre, a0 promover o
respeito e o cuidado com 0s ecossistemas.

Além disso, a pratica articula-se a ecopedagogia, que, segundo Gadotti (2000), propde
uma educacdo orientada para a sustentabilidade e de novas capacidades, tais como "vibrar
emocionalmente", “interconectar-se" e e "pensar em totalidade". Para o autor, educar para a
sustentabilidade € educar para uma nova forma de estar no mundo, o que implica desenvolver,
desde a infancia, atitudes éticas de cuidado com a vida. Nesse sentido, a observacdo mediada
pela Luneta amplia o olhar sensivel das criangas sobre o ambiente, fortalecendo a consciéncia
ambiental e dialogando com o ODS 12, ao incentivar praticas responsaveis, e com o ODS 13,
ao contribuir para a formacédo de sujeitos atentos as transformag6es ambientais e climaticas.

Assim, a pratica investigativa com a Luneta, desenvolvida no ambito do PIBID, articula
ensino de Ciéncias, pedagogia critica, Educacdo do Campo e sustentabilidade, configurando-se
como uma experiéncia formativa que potencializa aprendizagens significativas na Educagéo
Infantil e reafirma o papel da escola como espaco de formacéo integral, critica e comprometida

com a vida.

Metodologia

A pesquisa desenvolveu-se a partir de uma abordagem qualitativa, de natureza
descritivo-interventiva, fundamentada nos pressupostos da pesquisa-formacéo e da observacéo
participante, compreendendo a pratica pedagdgica como espaco de produc¢édo de conhecimentos,
tanto para as criangas quanto para as pibidianas envolvidas. A pesquisa-formacdo concebe o
processo investigativo como indissociavel da prética e da reflexdo docente, reconhecendo que
“formar é também pesquisar a propria pratica” (JOSSO, 2004; NOVOA, 1992). Nessa
perspectiva, a experiéncia pedagdgica assume carater formativo e investigativo
simultaneamente, aspecto central das a¢des desenvolvidas no ambito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacéo a Docéncia (PIBID).

As acdes ocorreram no més de novembro de 2025, na turma de Pré-escola Il da
Educacdo Infantil na EMEI Paulo Freire, no contexto do Clube de Ciéncias Pequenos
Exploradores, vinculadas ao subprojeto PIBID do curso de Licenciatura em Ciéncias e

Educacdo do Campo. O planejamento das atividades foi realizado de forma coletiva entre as
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pibidianas e a professora titular da turma, respeitando a rotina escolar, as especificidades da
infancia e os principios orientadores da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especialmente no que se refere a centralidade do brincar, da interacdo e da exploragdo nos
processos de aprendizagem (BRASIL, 2017).

A metodologia das praticas organizou-se em etapas articuladas e progressivas.
Inicialmente, realizou-se um momento de sensibilizacéo, no qual as criangas foram convidadas
a dialogar sobre o ato de observar, olhar com atencdo e perceber detalhes do ambiente e
caracteristicas pessoais e dos colegas. Na sequéncia, desenvolveu-se a etapa de construcao das
Lunetas, compreendida como parte constitutiva do processo investigativo. Para essa atividade,
utilizaram-se materiais de facil acesso e baixo custo, como rolinhos de papel, cola branca, fitas
adesivas coloridas, elementos decorativos (estrelas em glitter), corddes e pequenos espelhos. A
montagem ocorreu de forma mediada, respeitando o tempo das criancas e incentivando a
autonomia, a coordenacao motora fina e a tomada de decises.

Apds a confeccdo das Lunetas, foram propostas situacdes de investigacdo no ambiente
escolar e em seu entorno. As criangas utilizaram o recurso construido para observar o proprio
corpo e a identidade (uso do espelho), elementos da natureza local, como plantas, céu, luz e
sombras, além de aspectos da paisagem cotidiana da escola. Durante essas vivéncias, as
pibidianas atuaram como mediadoras do processo investigativo, promovendo a escuta sensivel,
a problematizacdo das falas infantis e o estimulo a formulacdo de hipdteses, em consonancia
com a concepcao freireana de educacéo dialdgica (FREIRE, 1996).

A observacdo participante constituiu-se como procedimento central da pesquisa, uma
vez que as pibidianas estiveram inseridas no cotidiano das atividades, participando ativamente
das interagdes e, a0 mesmo tempo, registrando o0s processos vivenciados. Conforme Bogdan e
Biklen (1994), na observagdo participante o pesquisador entra no mundo dos sujeitos para
compreender os significados atribuidos as agdes e interacdes. Essa abordagem permitiu
acompanhar de forma sensivel o engajamento, a curiosidade cientifica, a oralidade e as relagdes
estabelecidas pelas criangas com o ambiente.

Os instrumentos de producdo de dados incluiram diarios de campo das pibidianas,
registros fotograficos com intencionalidade pedagogica, anotacbes das interacOes, falas
espontaneas e comportamentos observados, além de relatos reflexivos elaborados ao final das
atividades. Esses registros possibilitaram uma analise processual e contextualizada das

experiéncias vivenciadas ao longo do més de novembro.
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O conjunto dessas experiéncias constituiu o material de analise do estudo, considerando-
se aspectos como participacdo ativa, envolvimento nas investigacdes, capacidade de
observacao, formulacdo de perguntas e construcdo de explicagdes iniciais sobre os fendmenos
observados. A analise dos dados foi realizada de forma interpretativa, buscando compreender
como as praticas investigativas mediadas pelo uso da Luneta contribuiram para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas no ensino de Ciéncias e para o fortalecimento
do protagonismo infantil.

Nesse sentido, a pratica analisada afasta-se de uma concepc¢éao conteudista do ensino de
Ciéncias e aproxima-se de uma perspectiva investigativa, na qual o conhecimento surge da
experiéncia, uma vez que, conforme Freire (1996), ensinar exige curiosidade e respeito aos
saberes dos educandos. A mediacéo realizada pelas pibidianas néo se orientou pela transmissao
de respostas prontas, mas pela escuta sensivel e pela problematizacdo das falas infantis,
favorecendo a construcéo coletiva de sentidos sobre 0 mundo observado.

A organizacdo e sistematizacdo dos dados em registros escritos, tabelas e graficos
permitiu evidenciar recorréncias significativas, como o aumento das manifestacdes orais, dos
questionamentos e das hipoteses formuladas pelas criangas ao longo das atividades. Conforme
Silva (2010), o uso de instrumentos de organizacdo dos dados em pesquisas educacionais
contribui para tornar visiveis processos formativos que, muitas vezes, permanecem implicitos
no cotidiano escolar. Assim, a analise dos registros reforca que as praticas investigativas
favoreceram o desenvolvimento da oralidade, da atencéo e da curiosidade cientifica.

No ambito da Educacdo do Campo, a pratica analisada revela-se particularmente
significativa ao valorizar o territério e a natureza como espacos pedagdgicos. Conforme Caldart
(2012), educar no campo implica reconhecer que o0 ambiente vivido constitui fonte legitima de
saberes e experiéncias.

A observacdo mediada pela Luneta possibilitou que as criancas estabelecessem relacfes
mais sensiveis e éticas com o entorno escolar, fortalecendo vinculos de pertencimento e cuidado
com a vida, em consonancia com o ODS 15, Vida Terrestre.

A metodologia também evidenciou a aproximagao com a ecopedagogia, a0 promover
uma educacao orientada para a sustentabilidade e para a compreensao da interdependéncia entre
0s seres vivos. Segundo Gadotti (2000), a ecopedagogia propde uma formacgdo que integra
ciéncia, ética e responsabilidade planetéaria. Nesse sentido, a pratica com a Luneta contribuiu

para 0 desenvolvimento de atitudes de respeito ao ambiente, dialogando com o ODS 12,
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Consumo e Producdo Responsaveis e com 0 ODS 13, A¢do Contra a Mudanga Global do Clima,
ao estimular uma relacdo consciente e critica com a natureza desde a infancia.

Sob a perspectiva da formagdo docente, a analise das praticas evidencia o papel do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como um espaco privilegiado
de pesquisa-formacdo. No contexto estudado, essa imersdo concretizou-se por meio do
planejamento, da mediacdo e da reflexdo sobre as atividades desenvolvidas no Clube de
Ciéncias pelas pibidianas. Essa atuacdo pratica permitiu a articulacdo entre teoria e prética,
aspecto fundamental para a constituicdo da identidade docente. Essa vivéncia corrobora a
perspectiva de Robaina (2015), ao configurar o Clube de Ciéncias como um espaco formativo
que potencializa a iniciacdo cientifica e a construcdo de praticas pedagogicas investigativas,
especialmente no &mbito da Educagdo do Campo.

Dessa forma, a metodologia demonstrou que a pratica pedagdgica com a Luneta
ultrapassa o carater pontual de uma atividade Iudica, configurando-se como uma experiéncia
educativa integrada, critica e contextualizada. Ao articular ensino de Ciéncias, protagonismo
infantil, sustentabilidade e formacao docente, a experiéncia reafirma o potencial do Clube de
Ciéncias e do PIBID na construgdo de praticas pedagodgicas emancipadoras e socialmente

comprometidas.

Analise
A construcdo da luneta assumiu relevancia epistemoldgica. Ao participar da montagem,
colagem e personalizacdo do instrumento, a crianca deixou de ocupar uma posigdo
exclusivamente receptiva e passou a atuar como sujeito na producdo do artefato que
posteriormente seria utilizado na investigacdo. Essa dimensdo aproxima-se da concepcao de
Clube de Ciéncias desenvolvida por Robaina na qual esses espacos constituem possibilidades
de alfabetizacdo cientifica articuladas aos saberes, aos territorios e as experiéncias dos sujeitos.
O movimento observado durante a atividade pode ser compreendido pela sequéncia:
fazer—observar—perguntar—interpretar—compartilhar. A crianga primeiro constroi o instrumento,
depois o utiliza para modificar sua relacdo visual com o ambiente e, a partir dessa experiéncia,
produz perguntas e explicacGes iniciais. Essa dindmica desloca a pratica de uma perspectiva
meramente demonstrativa para uma abordagem investigativa, na qual o erro, a davida, a

comparacéo e a formulagéo de hipoteses passam a integrar o proprio processo de aprendizagem.
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Essa perspectiva encontra aproximacdo com Freire (1996), especialmente no
reconhecimento da curiosidade como dimensdo constitutiva do processo educativo. A
curiosidade infantil, portanto, ndo deve ser entendida como elemento secundéario ou espontaneo
a ser apenas acolhido, mas como poténcia pedagdgica que pode ser intencionalmente mediada
pelo professor para favorecer a construcdo de conhecimentos.

Nesse processo, a luneta também produziu uma mudanca de escala no olhar. Elementos
anteriormente percebidos de maneira ampla passaram a ser observados com maior atencéo,
permitindo que as criancas identificassem cores, formas, movimentos, distancias e
caracteristicas do ambiente. O instrumento, portanto, ndo apenas ampliou a capacidade visual,
mas favoreceu uma mudanca na qualidade da observacdo: olhar tornou-se observar; observar
tornou-se perguntar; e perguntar passou a constituir uma possibilidade de investigar.

E nesse sentido que a experiéncia pode ser compreendida como uma pratica de
alfabetizacdo cientifica na Educacdo Infantil. Antes da apropriacdo formal de conceitos
cientificos, as criangcas mobilizaram procedimentos fundamentais da investigacdo: observar,
comparar, descrever, questionar, formular hipdteses e comunicar descobertas. O Clube de
Ciéncias, dessa maneira, configura-se como espaco privilegiado para aproximar a crianca da
cultura cientifica sem desconsiderar suas linguagens préprias, sua imaginacao e seus modos de
interpretar o mundo.

A experiéncia também permitiu avancar da alfabetizacdo cientifica para uma
perspectiva de alfabetizacdo ecoldgica. Para Capra (2006), compreender a vida implica
reconhecer relac6es, padrdes e interdependéncias que constituem os sistemas vivos. Na préatica
da luneta, o ambiente escolar deixa de ser apenas o local onde a atividade ocorre e passa a
constituir-se como objeto de observacéo e investigacao. As arvores, plantas, pequenos animais,
espacos, pessoas e demais elementos presentes no entorno tornam-se possibilidades de leitura
do territdrio e de compreensao das relagcdes que nele se estabelecem.

Esse aspecto é particularmente significativo no contexto da Educacdo do Campo. O
territorio ndo é compreendido apenas como espaco fisico, mas como lugar de vida, relagdes,
saberes e experiéncias. ProducGes de Robaina e colaboradores demonstram justamente a
articulacdo entre Educacdo do Campo, Clubes de Ciéncias e territorialidade, defendendo
praticas cientificas relacionadas as realidades vivenciadas pelos estudantes.

Assim, “ler o mundo com outros olhos” constitui mais do que uma expressao

metafdrica. A luneta cria uma situacdo pedagodgica na qual a crianca pode descobrir que o
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mundo cotidiano contém fendbmenos que podem ser observados, questionados e investigados.
O patio escolar transforma-se em laboratério natural; a crianca, em sujeito investigativo; e o
objeto construido, em mediador entre experiéncia e conhecimento.

Essa compreensdo também permite aproximar a experiéncia das discussdes
contemporaneas sobre educacdo ambiental e justica climatica. A formacdo de uma percepcéo
sensivel sobre a natureza desde a infancia nao significa atribuir as criancas a responsabilidade
pela resolucdo da emergéncia climatica, mas criar condi¢des para que desenvolvam vinculos de
pertencimento, cuidado e responsabilidade coletiva. Robinson (2021) destaca que a crise
climatica possui profundas dimensdes sociais e de justica, afetando de maneira desigual
populacdes e territdrios. Nesse sentido, experiéncias educativas que aproximam criangas do
ambiente podem constituir uma dimenséo inicial de formag&o para uma cultura de cuidado e de
participacao.

Os dados registrados ao longo das atividades, por meio das falas espontaneas, das
interacdes entre pares e do engajamento nas propostas, indicam que as criangas assumiram uma
postura ativa frente as situagBes de investigacdo. Esse protagonismo infantil dialoga
diretamente com a BNCC (BRASIL, 2017), ao evidenciar aprendizagens construidas nos
campos de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” e “O eu, o
outro e o nods”, nos quais a exploragdo do ambiente, a curiosidade e a interacdo social sdo
elementos estruturantes.

A Luneta atuou como mediadora do processo educativo porque sua utilizagdo modificou
a forma como as criancas se relacionaram com aquilo que estava sendo observado. Essa
mediacdo foi identificada ndo apenas pela participacdo na construcdo e utilizacdo do
instrumento, mas principalmente pelas manifestacdes produzidas durante a experiéncia: as
criangas direcionaram intencionalmente o olhar para elementos do ambiente, realizaram
descricOes de caracteristicas visuais, compartilharam oralmente aquilo que haviam identificado,
formularam perguntas e produziram explicagdes iniciais sobre os objetos e fendmenos
observados. Dessa maneira, a Luneta deixou de funcionar apenas como um objeto ludico e
passou a assumir uma fungé@o pedagogica ao organizar a atengédo das criancas e favorecer uma
sequéncia de acOes caracterizada por observar, descrever, questionar, interpretar e comunicar.
Os registros da pratica evidenciam, portanto, que a aprendizagem ndo ocorreu pela simples
presenca do instrumento, mas pela relagéo estabelecida entre a crianga, o objeto observado, as

perguntas desencadeadas pela experiéncia e a mediacao pedagdgica realizada pelas pibidianas.
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Essa caracteristica pode ser compreendida a partir do proprio desenvolvimento da
atividade. Ao utilizar a Luneta, a crianca precisava selecionar aquilo que desejava observar e
concentrar sua atencdo em determinados elementos do ambiente. A observacdo, inicialmente
vinculada a exploracao visual, foi acompanhada por descri¢des, perguntas e compartilhamento
das descobertas com os colegas e adultos. Os registros analisados indicam, assim, que 0
instrumento criou uma situacdo pedagdgica na qual olhar, falar, perguntar e elaborar
explicacOes passaram a integrar uma mesma experiéncia. O carater educativo da Luneta
encontra-se justamente nessa articulagdo: o recurso ndo produziu a aprendizagem de forma
isolada, mas possibilitou condi¢des para que a criancga participasse ativamente da construcdo de
sentidos sobre aquilo que observava. Essa dinamica aproxima-se da concepcdo de Clube de
Ciéncias apresentada por Robaina (2015), na qual a investigacdo se constitui a partir da
experiéncia, do fazer e da reflexdo sobre fendmenos relacionados a realidade dos sujeitos. No
caso analisado, a Luneta materializou essa perspectiva ao transformar um recurso construido
pelas proprias criancas em instrumento para investigar o ambiente. Assim, a experiéncia
evidencia que o carater cientifico da proposta ndo estda na complexidade tecnolégica do
instrumento, mas no modo como ele foi incorporado a pratica pedagdgica: como recurso para

provocar observacao, perguntas, explicacdes e dialogo.

Tabela 1 — Tipos de manifestacOes das criancas durante a atividade com a Luneta

Categoriade Descricao Frequéncia
manifestacao

Observagdes Descrigdo de caracteristicas, cores, formas e 100 %

visuais distancias.
Formulagéo de Suposicdes e explicagdes iniciais 85%.
hipoteses
Relatos orais Compartilhamento coletivo das descobertas 100%
Questionamentos | Perguntas sobre o que foi observado 95%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Os dados apresentados na Tabela 1 indicam que as manifestacbes orais e 0S
questionamentos foram recorrentes durante a atividade, demonstrando envolvimento ativo das
criangas no processo investigativo. Esse resultado reforca a importancia de praticas que
valorizem a escuta sensivel e a mediacdo pedagdgica intencional. A organizagdo das
informacdes em forma de tabela contribui para a sistematizacdo e a clareza dos dados

analisados, possibilitando uma leitura mais objetiva dos resultados. Conforme destaca Silva
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(2010), a utilizacdo de tabelas em pesquisas educacionais favorece a visualizacdo dos
fendmenos investigados, auxiliando na interpretacdo e na analise critica dos dados produzidos
no contexto da préatica pedagdgica.

Quadro 2 — Relagdo entre préaticas desenvolvidas e habilidades mobilizadas

Prética Pedgdgica Habilidades

Observacgdo mediada habilidades pedagogicas

Rodas de conversa Oralidade, escuta, argumentagéo
Exploragdo do ambiente Investigagéo, observacéo e autonomia

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

O Quadro 2 demonstra que as praticas desenvolvidas mobilizaram habilidades
cognitivas, linguisticas e socioemocionais, alinhadas ao campo de experiéncia “Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes” da BNCC. Além disso, observa-se a
valorizacéo do protagonismo infantil, aspecto central na pedagogia freireana e na ecopedagogia.
Observou-se que a analise evidencia que o Clube de Ciéncias, enquanto espaco
formativo, contribui para a construgdo de uma educacdo cientifica critica, contextualizada e
sensivel as experiéncias das criancas, fortalecendo a articulacdo entre ciéncia, natureza e

territério.

Construcdo da Luneta: do material reutilizavel ao instrumento de investigacao

A construcdo da Luneta constituiu a primeira etapa da experiéncia investigativa e
envolveu a participacao direta das criangas na transformacéo de materiais simples e reutilizaveis
em um instrumento destinado a observacdo do ambiente. Inicialmente, foram apresentados 0s
materiais e explicada a finalidade da proposta. As criancas participaram da organizacao dos
componentes, da aproximacdo e colagem dos rolinhos de papeldo e, posteriormente, da
personalizagédo do instrumento.

Do ponto de vista pedagdgico, essa etapa nao deve ser compreendida apenas como uma
atividade de confeccdo. A construcdo do objeto estabeleceu uma relagdo entre agéo,
materialidade e funcdo: a crianga ndo recebeu um instrumento pronto para observar, mas
participou de sua producéo e, posteriormente, utilizou aquilo que construiu para realizar uma
investigacao.

Essa caracteristica constitui uma evidéncia importante do carater ativo da experiéncia.
O objeto produzido passou de material de construgdo a instrumento mediador da observacéo,

estabelecendo uma continuidade entre fazer e investigar.
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A construcdo também permitiu trabalhar aspectos relacionados a coordenacdo motora
fina, organizacao das agdes, escolha de materiais, atencédo e participacdo. Entretanto, para 0s
objetivos deste estudo, o aspecto central ndo estd apenas nessas habilidades, mas na
compreensdo de que a producdo do instrumento antecedeu e possibilitou a experiéncia
investigativa posterior.

Figura 1 — Imagem fotografica da construcao da luneta.

Fo‘n‘t‘e: Elaborado pelsautores (225)
Personalizacdo das lunetas

Durante a personalizacdo, as criancas escolheram materiais, cores e elementos
decorativos para modificar a aparéncia das Lunetas. Embora essa etapa apresentasse forte
componente artistico e ludico, sua importancia para a experiéncia investigativa esta relacionada
a apropriacdo do objeto pelas criangas. O instrumento deixou de ser apenas um material
fornecido para a atividade e passou a constituir um objeto produzido e reconhecido como
pertencente a experiéncia de cada participante.

Essa apropriacao foi importante para a etapa seguinte, uma vez que as criancas passaram
da construcdo do objeto a sua utilizacdo para observar o ambiente. Assim, a personalizacédo
funcionou como uma etapa intermedidria entre produzir o instrumento e atribuir-lhe uma funcéo
investigativa.

Figura 2 — Imagem fotogréafica personalizagdo e exploragdo da luneta construida.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Estas etapas contribuiram para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina, da
atencdo e da compreenséo de sequéncias de acGes, em consonancia com os objetivos da BNCC
no campo de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacgdes”, que
propde a exploracdo de materiais e a resolucdo de situacdes-problema de forma investigativa.

Apds a construcdo e personalizacdo, iniciou-se a utilizacdo da Luneta para observacao
do ambiente escolar. Nesse momento, o instrumento passou a exercer fungéo mediadora entre
a crianga e aquilo que estava ao seu redor.

A acdo de olhar através da abertura da Luneta produziu uma alteracdo na forma habitual
de observar o espaco. O campo visual foi delimitado pelo instrumento, fazendo com que as
criancas precisassem direcionar o olhar, selecionar aquilo que desejavam observar e reorganizar
sua posicéo para localizar determinados elementos.

Essa mudanca € pedagogicamente significativa. A experiéncia nao ensinou
simplesmente a crianca a “usar uma Luneta”; possibilitou experimentar uma forma diferente de
construir a observagéo. A crianca passou de um olhar amplo e espontaneo para um olhar mais
direcionado, intencional e atento. E nesse ponto que o titulo “Ler o mundo com outros olhos”
adquire sentido analitico: o instrumento produziu uma nova condi¢do de observacao,
permitindo que elementos do cotidiano fossem revisitados a partir de outro enquadramento.

As fotografias evidenciam momentos de uso das lunetas para observacdo do ambiente
escolar, nos quais as criancas exploraram o entorno, compartilharam descobertas e dialogaram
sobre o que foi observado. Essa vivéncia fortaleceu a curiosidade cientifica, a oralidade e o
protagonismo infantil, atendendo aos direitos de aprendizagem da BNCC, especialmente
explorar, expressar e participar.

Os elementos apresentados demonstram que a Luneta possibilitou deslocamentos do

olhar infantil entre diferentes dimensdes da realidade, partindo da percepc¢éo de si e alcangando
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elementos naturais e espaciais presentes no ambiente escolar. Essa diversidade é relevante
porque demonstra que o instrumento ndo determinou um unico modo de observar; ao contrario,
criou condigdes para que cada crianca direcionasse sua atencdo para aquilo que despertava seu
interesse e, a partir dai, produzisse observacdes e compartilhasse suas percepcdes.

Nesse sentido, a experiéncia evidencia que o recurso material adquiriu significado
pedagdgico por meio da acdo das criancas e da mediacéo realizada durante a atividade. O que
foi observado tornou-se ponto de partida para falar, perguntar, comparar e construir explicages
iniciais, elementos que o proprio corpus da pesquisa identifica como manifestagcdes presentes
na experiéncia.

Essa analise também permite sustentar com maior precisao a afirmacéo de que a Luneta
atuou como mediadora do processo educativo: ndo porque simplesmente aproximou
visualmente os elementos observados, mas porque criou uma situacdo em que as criangas
precisaram direcionar a atencao, selecionar aquilo que queriam observar e atribuir significado
ao gque encontravam em seu campo visual. O documento registra justamente a presenca de
observacOes, perguntas, participacdo e construcdo de explicacGes iniciais como dimensdes
consideradas na anélise da préatica.

A observacdo realizada com a Luneta apresentou caracteristicas que permitem
compreendé-la como procedimento inicial de investigacao cientifica. Ao utilizar o instrumento,
as criancas precisaram selecionar um objeto ou elemento do ambiente, direcionar 0 campo
visual, manter a atencdo sobre aquilo que estava sendo observado e comunicar aos demais
aquilo que haviam identificado.

Desse modo, a observacdo deixou de constituir apenas uma acao perceptiva e passou a
assumir uma dimensdo investigativa. A diferenca é importante: Ver ndo é necessariamente
observar. Ver pode ocorrer de maneira espontanea e momentanea. Observar, no contexto da
experiéncia desenvolvida, implicou direcionar a atencdo para determinado elemento, buscar
caracteristicas e produzir uma descri¢cdo sobre aquilo que estava sendo percebido. Esse
momento permitiu a possibilidade de caracterizacdo da atividade como uma pratica de iniciagdo
cientifica na Educacéo Infantil.

Os registros também evidenciam que o potencial investigativo da Luneta esteve
relacionado & mediacéo pedagdgica. O instrumento, por si s6, ndo garante a constru¢do de uma

experiéncia cientifica. Foi a organizacdo intencional da atividade, associada as perguntas,
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orientacdes e intervencbes das pibidianas e da professora, que possibilitou transformar a
observacao espontanea em situacdo de investigacao.

A mediacdo ocorreu principalmente por meio de perguntas, incentivo a observagéo,
solicitacdo de descricGes e estimulo ao compartilhamento das descobertas. Assim, a experiéncia
pode ser representada por: instrumento + crianca + mediacdo + pergunta + observacdo =

experiéncia investigativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da experiéncia desenvolvida com a Luneta no Clube de Ciéncias Pequenos
Exploradores evidencia que a atividade ultrapassou a dimenséo de constru¢do de um recurso ludico,
constituindo-se como uma experiéncia de investigacao cientifica na Educacgdo Infantil. O percurso
realizado envolveu diferentes momentos articulados: apresentacdo dos materiais, construcdo da estrutura
da Luneta, personalizacdo do instrumento, exploracdo do ambiente e compartilhamento das
observacOes. Essa sequéncia permitiu estabelecer uma relagéo entre fazer, observar, perguntar, elaborar
explicagbes e comunicar descobertas, constituindo um processo educativo no qual as criangas
participaram ativamente da producdo de conhecimentos.

Esse aspecto é fundamental para compreender a contribuicdo da pratica para a formagédo
docente. A experiéncia permitiu as pibidianas vivenciar uma situagdo concreta de planejamento,
acompanhamento, registro e andlise da aprendizagem infantil, fortalecendo a compreensdo de que
ensinar Ciéncias na Educacg&o Infantil ndo significa antecipar contetdos conceituais, mas criar condi¢oes
para que as criangas possam explorar, observar, perguntar, experimentar e construir explicagdes sobre 0
mundo.

Assim, os resultados ndo indicam apenas que “as criangas gostaram da "Luneta” ou que “a
atividade despertou curiosidade”. O conjunto das evidéncias permite uma interpretacdo mais
consistente: a construcdo e utilizacdo da Luneta possibilitaram uma sequéncia pedagogica na
qual o olhar foi progressivamente acompanhado por acbes de observacdo, descricéo,
questionamento, elaboragio de explicacdes e comunicacdo. E essa sequéncia que sustenta a
compreensdo da Luneta como mediadora do processo educativo e como recurso de iniciagdo

cientifica na Educacéo Infantil.

Consideraco0es finais

As experiéncias desenvolvidas no &mbito do subprojeto PIBID reafirmam a relevancia

do programa como espaco formativo para a construcdo da identidade docente das pibidianas,

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 131-147, 2026
145



SILVA, F. S. da, ROSA, M. S. da, ROBAINA, J.V.L
Ler o mundo com outros olhos: praticas investigativas no ensino de ciéncias na Educacao Infantil

ao possibilitar a vivéncia de praticas pedagogicas investigativas e contextualizadas. A atuagédo
no Clube de Ciéncias contribuiu para a articulacdo entre teoria e pratica, ampliando a
compreenséo sobre o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil e sobre o papel do professor
como mediador do conhecimento.

Destaca-se, nesse contexto, a contribuicdo de José Carlos Robaina, precursor do Clube
de Ciéncias no municipio de Nova Santa Rita, ao defender esse espaco como um ambiente de
aprendizagem fundamentado na investigacdo e na relacdo com a realidade vivida. Segundo
Robaina (2015), o Clube de Ciéncias favorece o aprender fazendo, investigar e refletir sobre os
fendmenos do cotidiano, perspectiva que se mostra especialmente significativa para a Educacao
do Campo, ao valorizar o territorio, a natureza e os saberes locais.

Conclui-se que o Clube de Ciéncias, articulado ao PIBID, constitui-se como uma
estratégia pedagdgica potente para qualificar o ensino de Ciéncias e a formacao inicial docente,
contribuindo para a constru¢cdo de uma educacdo critica, contextualizada e socialmente

comprometida.
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RESUMO: Este texto relata uma experiéncia do Subprojeto Interdisciplinar Danca e Teatro do
PIBID/UFRGS. Tem o objetivo de trabalhar danca, teatro, muisica, artes visuais e audiovisual através da
demanda proposta como tema na disciplina de Artes Integradas com os adolescentes do 10 ano do Ensino
Médio de uma Escola da Rede Publica Estadual. Busca-se responder de que modo é possivel incentivar
e mobilizar adolescentes no fazer artistico? A justificativa é aproximar os jovens as linguagens a serem
trabalhadas utilizando inspirac6es que dialoguem com a realidade e referéncias deles — o videoclipe. A
metodologia baseia-se no relato de experiéncia, estruturado nos eixos da descricdo informativa,
referenciada, dialogada e critica. O trabalho se desenvolve no segundo trimestre de 2025 com uma turma
de 32 alunos que tém um periodo semanal da matéria. As aulas iniciais sdo mais dirigidas e,
posteriormente, a turma € dividida em pequenos grupos onde cada grupo escolhe uma musica para
trabalhar, o que permite atencdo mais individualizada para cada grupo. O trabalho foi realizado e, em
geral, observamos grupos mais dedicados e outros pouco mobilizados. O principal obstaculo foi a falta
de tempo para a experiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Ensino Médio; PIBID.

ABSTRACT: This text reports on an experience from the Interdisciplinary Dance and Theater
Subproject of PIBID/UFRGS. Its objective is to work with dance, theater, music, visual arts, and
audiovisual arts based on the demand proposed as a theme in the Integrated Arts course with 1st-year
high school students from a State Public School. It seeks to answer the question: in what ways is it
possible to encourage and engage adolescents in artistic creation? The justification is to bring students
closer to the artistic languages being explored by using inspirations that dialogue with their own reality
and references — the music video. The methodology is based on an experience report, structured around
the axes of informative, referenced, dialogued, and critical description. The project is carried out during
the second trimester of 2025 with a class of 32 students who have one weekly period dedicated to the
subject. The initial classes are more teacher-directed and, later, the class is divided into small groups in
which each group chooses a song to work with, allowing for more individualized attention to each group.
The work was carried out and, overall, we observed some groups that were more dedicated and others
that were less engaged. The main obstacle was the lack of time for the activity.
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RESUMEN: Este texto relata una experiencia del Subproyecto Interdisciplinario de Danza y Teatro
del PIBID/UFRGS. Tiene como objetivo trabajar danza, teatro, musica, artes visuales y artes
audiovisuales a partir de la demanda propuesta como tema en la asignatura de Artes Integradas con los
adolescentes del primer afio de la Educacién Secundaria en una escuela de la Red Publica Estatal. Se
busca responder de qué manera es posible incentivar y movilizar a los adolescentes en la creacion
artistica. La justificacion es aproximar a los jovenes a los lenguajes artisticos que se van a trabajar,
utilizando inspiraciones que dialoguen con su realidad y con sus referencias — el videoclip. La
metodologia se basa en un relato de experiencia, estructurado en los ejes de descripcion informativa,
referenciada, dialogada y critica. El trabajo se desarrolla durante el segundo trimestre de 2025 con un
grupo de 32 estudiantes que tienen una clase semanal dedicada a la asignatura. Las clases iniciales son
maés dirigidas por el docente y, posteriormente, el grupo se divide en pequefios equipos donde cada uno
elige una cancion para trabajar, lo que permite una atencion mas individualizada. El trabajo fue realizado
y, en general, observamos grupos mas dedicados y otros poco movilizados. El principal obstaculo fue
la falta de tiempo para la experiencia.

PALABRAS CLAVE: Arte; Educacion Secundaria; PIBID.

Introducéo
Este texto relata uma experiéncia do Subprojeto Interdisciplinar Danca e Teatro do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) que envolve artes, escola e Ensino Médio. O PIBID € uma parceria
entre a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), universidades
e escolas da rede publica. Consiste em incentivar licenciandos a experienciar a escola com
supervisdo do professor da escola e orientacdo do professor da educacao superior. Com isso,
espera-se que a formacdo integre teoria-pratica e desenvolva o gosto pela profissdo de professor.
Este trabalho traz uma das experiéncias vivenciadas em uma escola da Rede Estadual
de Ensino em Porto Alegre/RS, que tratou do tema Intersecgédo de Linguagens das Artes com
adolescentes do Ensino Médio. Teve o objetivo de trabalhar danca, teatro, masica, artes visuais
e audiovisual através da demanda proposta como tema na disciplina de Artes Integradas com
os adolescentes do 10 ano do Ensino Médio. Buscou-se responder: de que modo é possivel
incentivar e mobilizar adolescentes no fazer artistico? A partir dessa ideia foi proposto o
trabalho que envolveu (re)criar videoclipes musicais que tivessem algum tipo de atuagdo ou
danga.
A justificativa foi aproximar os jovens as linguagens a serem trabalhadas utilizando
inspiragdes que dialoguem com a realidade e referéncias deles. Os videoclipes estdo muito

ligados a cultura juvenil e, além disso, reiinem diversas linguagens das artes. Ao analisar um
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videoclipe de Chico Science e Nacdo Zumbi, Vasconcelos (1998) exemplifica o hibridismo de
linguagens caracteristico da cultura contemporanea - especialmente pela fusdo entre imagem,
texto verbal e sonoridade musical. Destaca que o videoclipe é especialmente significativo para
0 publico infanto-juvenil, pois dialoga com sua forma imaginaria de perceber o mundo e com
sua cultura de consumo. Assim, defende a necessidade de praticas educativas que desenvolvam
leitura critica das midias, incorporando manifestacfes culturais contemporaneas ao processo
formativo.

A proposta de que o videoclipe articula simultaneamente linguagens verbais, sonoras e
imagéticas esta diretamente alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que
defende a abordagem de mdltiplas linguagens nas Artes (musica, teatro, artes visuais, danca e
artes integradas) no Ensino Médio. Através do trabalho com o videoclipe, identificamos, pois,
que o aluno poderé: perceber como diferentes linguagens constroem sentido, comparar c6digos
musicais, cénicos, visuais e poéticos, entender processos hibridos da cultura contemporanea.

Destacamos, ainda, o alinhamento com a boa utilizacdo da tecnologia que estd na
atividade que foi articulada, passando pelas tarefas de pesquisa, producgéo/filmagem e edigéo

do videoclipe.

Hoje professores e alunos tém a seu alcance espagos multiplos de experimentacdo no
seu celular, com multiplos aplicativos para todas as finalidades possiveis muitos que
ampliam a realidade (realidade aumentada) outros que a recriam (realidade virtual) e
gue séo acessiveis de qualquer lugar. A sala de aula assim se transforma em espago
de pesquisa experimentacdo producdo apresentagdo debate sintese. (Moran, 2018,
p.10).

Metodologia

A metodologia do trabalho é descritiva, baseada no relato de experiéncia. Segundo Gil
(2002) a pesquisa descritiva descreve as caracteristicas da populacdo ou fenémeno envolvido
estabelecendo relacdes com a atuacdo pratica, muito demandada em contextos educacionais. Ja
o relato de experiéncia, neste trabalho, “¢ um tipo de produ¢do de conhecimento, cujo texto
trata de uma vivéncia académica e/ou profissional em um dos pilares da formacéao universitaria
(ensino, pesquisa e extensdo)” (Mussi et al., 2021, p.65). Sendo assim, a “caracteristica
principal é a descricdo da intervengdo. Na construcdo do estudo é relevante conter embasamento
cientifico e reflexao critica” (Mussi et al., 2021, p.65).

Essa metodologia descritiva baseada no relato de experiéncia é estruturada nos eixos da

descricdo informativa, referenciada, dialogada e critica. E descritivo-informativo por
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caracterizar a vivéncia da turma em um processo de criacdo artistica; descritivo-referenciado,
pois dialoga com producdes do campo da arte e areas correlatas; descritivo-dialogado, ao
articular experiéncia e teoria; e descritivo-critico, por refletir sobre as potencialidades e os
desafios implicados na producdo de conhecimento a partir da prética.

O trabalho se desenvolveu no segundo trimestre de 2025 com uma turma de 25 alunos
que tém um periodo semanal da matéria. As aulas iniciais foram mais dirigidas e,
posteriormente, a turma foi dividida em pequenos grupos onde cada grupo escolheu uma musica
ou videoclipe para trabalhar. Esta divisdo permitiu que a professora regente e os pibidianos
dessem atencao mais individualizada para cada grupo e o videoclipe escolhido.

Por este trabalho propor uma metodologia descritiva baseado no relato de experiéncia,
é apresentada na proxima sessdo o desenvolvimento do processo das aulas e o didlogo com as
referéncias tedricas e artisticas que foram utilizados, tramando os eixos da descricdo

informativa, referenciada e dialogada tal qual proposto.

A experiéncia em si

A escola onde aconteceu a experiéncia dispde de uma estrutura consideravel para artes.
E um prédio antigo que recentemente foi reformado e contém painéis de pintura importantes
assim como arquitetura com pé direito alto e imponente. H& uma sala para as atividades
corporais e cénicas ampla com tatames e piso de tabudo renovado. Ha também uma sala de
artes visuais utilizadas como atelié. Atualmente, a escola n&o dispde nem professor e nem sala
de musica, mas tem instrumentos musicais que ficam guardados no Atelié de Artes Visuais da
escola. Tem-se, ainda, 0 que se chama de teatro ou auditério, com cadeiras e mesas antigas e
pesadas que sdo constantemente utilizadas para reunides do poder publico.

A ideia dos videoclipes, do qual descrevemos aqui, partiu da professora regente,
licenciada em teatro. Essa atividade foi desenvolvida com todas as turmas do Ensino Médio.
Iniciamos 0 processo com uma turma, mas os horarios das turmas foram alterados diversas
vezes durante este periodo, o que impediu da pibidiana continuar com a turma originalmente a
ela designada. Observamos também que houve diversas ocorréncias durante o trimestre nos
quais os alunos foram liberados, como entrega das notas, falta de professor, reunido pedagdgica,
entre outras que travavam a continuidade do processo. Somado a isso, por ser um unico periodo
no final da manha, muitos alunos acabam por sair mais cedo e ndo estando presente nas aulas

de artes. Foi por conta de todos esses aspectos citados que uma turma iniciou o trabalho do
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videoclipe bem posteriormente em relagdo as outras turmas, e foi nesta turma que a pibidiana
conseguiu realizar todas as etapas do plano de trabalho do videoclipe, tendo que administrar
também o vinculo com os jovens paralelamente a experiéncia, visto que ndo tinha tido contato
prévio com os eles.

Neste cenario foi possivel realizar 7 encontros a turma do Ensino Médio para producao
dos videoclipes, apesar de terem sido pensados 10 a 12 encontros originalmente no plano de
trabalho. Cada encontro dispunha de um periodo de apenas 45 minutos, o que foi desafiador
para a realizagdo do planejamento.

Nas primeiras aulas, a pibidiana deteu-se a trazer referéncias artisticas que dialogassem
com a temadtica proposta. Primeiramente, trabalhou aspectos gerais de espacialidade,
velocidade, contato com o chdo e com o outro (contato, improvisagdo) com a finalidade de
ampliar tais nocGes para as partes do videoclipe que seriam coreografadas.

Enquanto isso, preparou uma aula para contextualizar os musicais e videos-danca
emblematicos dos seus tempos. Inicialmente foi idealizado, com muita seletividade, 20 videos
para serem assistidos. Mas devido ao tempo foi possivel mostrar apenas 7 videos, comentados
brevemente e sem muito aprofundamento em relagéo ao contexto.

O primeiro video-danca apresentado foi The Rich Man’s Frug, de Bob Fosse (figura 1),
coredgrafo conhecido por movimentos angulares, isolamentos corporais e gestualidade
altamente estilizada, para que os alunos pudessem comparé-lo com o videoclipe exibido em
seguida, Get Me Bodied, de Beyoncé (figura 2), artista pop reconhecida por releituras visuais e
didlogos com referéncias histéricas da danca. O videoclipe faz referéncias claras a obra de
Fosse, utilizando releituras de figurinos, coreografias e cenarios, transpondo a estética do

musical para um contexto contemporaneo.

Figura 1 — The Rich Man’s Frug de Bob Fosse

Fonte: print do video https://www.youtube.com/watch?v=t0--eFfzDAM
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Figura 2 — Get Me Bodied de Beyoncé

Fonte: print do video https://www.youtube.com/watch?v=Rio0J7dZxuw&list=RDRio0J7dZxuw&start_radio=

Na sequéncia, a pibidiana apresentou o musical West Side Story (figura 3), obra classica
que incorpora dramaturgia e danca para narrar conflitos juvenis, com o objetivo de introduzir a
ideia de uma coreografia que conta uma historia e incentivar os estudantes a pensarem em
narrativas. O filme, por ser uma releitura de Romeu e Julieta, permitiu discutir a transposi¢do

temaética e as formas como uma obra pode ser atualizada para novos contextos.

Figura 3 — Westside Story Musical — danca e narrativa - Releitura de Romeo e Julieta
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Fonte: print da imagem em https://www.cineaste.com/spring2022/west-side-story

Para ampliar ainda mais a compreenséo de narrativa corporal e oferecer aos estudantes
uma perspectiva contemporanea, foram estudados trechos do filme The Cost of Living, da
companhia DV8 Physical Theatre (figura 4), referéncia internacional na investigacdo das
performances do cotidiano. A obra evidencia como agdes simples - como dangar uma masica
que toca no radio, brincar com um bambolé, caminhar na rua ou na areia, esperar alguém ou
simplesmente ocupar um espa¢o urbano - podem se transformar em material coreogréfico e em
discurso cénico. Além disso, o filme traz com forca a discussao sobre corpos ndo normativos e
inclusdo, articulando essas experiéncias diarias com uma dramaturgia que emerge do proprio
gesto comum, ampliando o repertério dos estudantes sobre como a danca pode narrar, provocar

e questionar modos de existir.

Figura 4 — The Cost of Living - DV8 Physical Theatre
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Fonte: print do video https://www.youtube.com/watch?v=HnKWFMifj-g

Foram mostrados, ainda, trechos do video-danca Rosas Danst Rosas (figura 5), peca
contemporanea marcada por repeticbes ritmicas e gestos cotidianos, na qual as bailarinas
performam em cadeiras, em um espaco que remete ao sagudo de uma escola, ampliando a
reflexdo dos estudantes sobre como o cotidiano pode ser transformado em movimento

coreografico.

Figura 5 — Rosas Danst Rosas - Cia Rosas
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Fonte: print da imagem em https://bibliotecasma.org/o-dia-intrigante-de-rosas-danst-rosas-1986/

Em seguida, foi trazido um lado mais pop do videoclipe, com referéncias aos anos 1980.
Como a pibidiana é filha dessa década, teve a ideia de apresentar um dos mestres do videoclipe
Michael Jackson, artista que consolidou o videoclipe como narrativa audiovisual integrada a
coreografia, ao cinema e a teatralidade (figura 6). Foi interessante observar que um dos grupos

de alunos escolheu justamente um videoclipe dele para recriar.

Figura 6 — Who's Bad — Michael Jakson — danca e narrativa

Fonte: print da imagem em https://www.bognews.com/etc/bad-de-michael-jackson-completa-30-anos-
de-lancamento/

Foi apresentado também o videoclipe em plano-sequéncia Sente (figura 7), da banda
Vanguart, exemplo de narrativa continua sem cortes, que explora a presenca do corpo e do
ambiente em tempo real, para que os estudantes conhecessem esse tipo de linguagem
cinematogréfica.

Figura 7 — Sente — VVanguarte - Plano sequéncia — alguém tocando instrumento de brinquedo
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Fonte: print do video https://mwww.youtube.com/watch?v=ZaXnclxz0mU

Para finalizar, e para que tivessem contato com videoclipes que exploram diferentes
paisagens, teatralidade e presenca de instrumentos musicais - dialogando com a proposta da
professora titular — foi apresentado Elephant Gun, da banda Beirut (figura 8), grupo conhecido
pela fusdo entre sonoridade indie e referéncias da musica balcanica, com estética visual

artesanal.

Figura 8 — Elephant Gun — Beirut - Danca, alguém tocando instrumento

Fonte: print do video no link https://youtu.be/SWSz_PAfgNc?si=VgMPm1nJ_Jo7VKjg
Na aula seguinte, 4 grupos foram feitos e foram escolhidas as seguintes musicas: Pais
do Futebol, Carimbador Maluco, Thriller e The Heathers. A partir das escolhas, trabalhamos
dramaturgia e narrativa, compreendendo como as historias eram contadas e como poderiamos

adaptar com 0s recursos gque tinhamos na escola. Estudamos alguns planos que apareciam
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(sequéncia, detalhe, americano, médio, geral), cores e luzes que compunham figurinos a
ambientes.

O grupo The Heathers se desorganizou, e acabou se separando em dois grupos, sendo
que quase todos integrantes faltaram muito as aulas. Realizaram a tarefa fora do horario da aula,
na Gltima semana, resultando na abertura de Friends e em um pedaco do videoclipe Lei do
Retorno. Por considerar um processo relativamente fraco, ndo abordaremos esse trabalho aqui.
Falaremos, ainda que brevemente, dos videoclipes do “Pais do Futebol” ¢ do “Carimbador
Maluco” para nos deter a seguir no videoclipe “Thriller”, pois foram 0s processos com 0s quais
nos envolvemos mais.

O trabalho Pais do Futebol foi realizado com a masica de mesmo nome (figura 9) e
demonstrou o interesse dos alunos pelo esporte. Foi um grupo pouco interessado e que procurou
as brechas da disciplina para realizarem uma atividade que gostavam. Nesse caso 0 processo
foi interessante pois, ainda que tivessem a intencdo de jogar futebol, passaram pela experiéncia
de todo o processo de qualquer forma e fizeram escolhas subjetivas e tematicas de seu interesse.
Tiveram que pensar, por exemplo, a narrativa, 0s planos, a musica, as cenas e a edi¢cdo do

material.

Figura 9 — Videoclipe Pais do Futebol

Fonte: Acervo pessoal.

Em outro trabalho, um dos alunos que é musico- autista prontamente se interessou. Ele
se intitula Raul Queixas (figura 10) e tem uma banda chamada Os divergentes que faz covers
de Raul Seixas. De toda forma, notamos que ndo houve engajamento da turma junto a ele e néo
conseguimos mobilizar a turma para que formassem grupo com ele. Portanto, ele acabou

fazendo sua proposta sozinho. Isso nos fez pensar a questdo da incluséo e seus desafios dentro
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da escola.

Figura 10 — Videoclipe Carimbador Maluco

Fonte: Acervo pessoal.

Outro grupo, no qual nos deteremos aqui, utilizou uma das referéncias levadas pela
pibidiana: Michael Jackson (figura 11). Assistimos juntos diversas vezes o videoclipe
escolhido, levantamos questBes e possiveis solucdes para a realizagdo. Foi um dos resultados

mais interessantes e esse grupo de alunos ficou empolgado com o processo e com o resultado.

Figura 11 — Videoclipe Thriller

Fonte: Acervo pessoal.
Tal qual j& mencionado, os alunos foram demandados a explicitar a questdo da narrativa

do videoclipe escolhido durante o processo. Narrativa ou dramaturgia é a historia e forma como

escolhemos conta-la. Sobre esse tema, existem materiais dirigidos nos quais nos falam sobre

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p.148-166, 2026
159



BRITTES, C.; VALLE, F.
Videoclipe: uma proposta para o ensino médio

drama, conflito, trajetéria do her0i, entre outras questdes sobre constru¢do dramaturgica.
Porém, ndo foi esse nosso foco. Como em Thriller, ndo criamos uma historia e, sim,
reproduzimos uma ja existente, nosso trabalho foi escolher o que dessa histdria era necessario
para remonté-la e possivel de ser produzido. “A histéria ndo esta no que acontece, mas em como
¢ contada” (Steinem, 1993, p. 54).

Pegando Thriller como exemplo, pensamos em algumas cenas para contar a histéria: (a)
cinema com a namorada
(b) caminhando com ela
(c) zumbis saindo das tumbas
(d) coreografia com zumbis
(e) perseguicdo a namorada
(F) final com “Michael” abragando a namorada e risada de zumbi

Outra demanda foi a coreografia das cenas, ou seja, a escolha, decupagem, execucao e
filmagem dos movimentos que foram dancados ou encenados. No caso de Thriller, a
coreografia ganhou destaque na cena (d). Sobre isso, nos inspiramos nos movimentos do
videoclipe original, simplificamos e transpomos para o que era possivel dentro da experiéncia
diversa do grupo. A pibidiana executava a coreografia por detras da cAmera e contava o tempo
para que todos acompanhassem, devido a pouca experiéncia e tempo do grupo. Junto a isso,
havia a escolha dos planos de filmagem. Os planos sdo as diferentes formas de enquadrar o(s)
sujeito(s) e o espac¢o ou agdo dentro do quadro filmado, pensando no angulo e na distancia entre
camera e objeto filmado e nos respectivos resultados em termos de percepgdo, sensacao,
emocao e ritmo que isso da para a narrativa.

Nos videoclipes, a construgdo narrativa combina elementos do cinema, do teatro e da
danga para gerar impacto em poucos minutos. A narrativa cinematografica organiza imagens,
ritmo e montagem de modo que cada cena contribua para a progressao dramatica e a experiéncia
do espectador (Bordwell; Thompson, 2020). Ao mesmo tempo, aspectos da encenagao - como
gestos, movimentos corporais e interagdo com 0 espaco, que conferem expressividade e
dramatizacdo, criando tenséo, humor ou simbolismo visual (Lopez, 2018; Brecht, 1964). Assim,
o0 videoclipe se configura como um espaco hibrido, em que a narrativa visual e a encenagéo
dramaturgica se entrelagam para produzir sentido e envolvimento do publico.

Ensaiamos a coreografia e gravamos ao longo de trés aulas. Por fim, a edicdo do

material, que também reflete os efeitos que se quer causar e como se escolhe contar a historia,
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para a qual dedicamos mais duas aulas. Em relacdo a edicdo, 0s grupos se organizaram por
conta propria, sendo que um dos colegas assumiu a responsabilidade e ficava trocando comigo

sobre como melhorar a continuidade e cortes.

Andlise

Nessas proximas sessbes, tal qual a metodologia prople, tramamos a descrigcdo
referenciada e critica. Dito isso, este trabalho questiona sobre os modos possiveis de mobilizar
0s jovens adolescentes para o fazer artistico. Podemos dizer que talvez a principal estratégia foi
buscar algo que fosse préximo a cultura deles: os videoclipes. Entretanto ndo ha resposta
simples a esta questao, pois sdo maltiplas as adolescéncias e juventudes, sendo um conceito que
esta sempre precisando de atualizacdo. Além disso, 0 ambiente da escola adiciona mais uma

camada de complexidade.

Ao atravessar os portdes que dao acesso a escola, seja ela publica ou privada, o jovem
traz consigo uma cultura social que se constitui a partir de todas as vivéncias, as
historias, os valores, as crencas que ele experimentou anteriormente. Cultura essa nao
necessariamente coincidente com a cultura escolar ou com o curriculo que a escola
definiu como valido para Ihe oferecer. (Oliveira; Lacerda, 2024, p.9).

Em relacdo ao trabalho realizado, notamos uma resisténcia dos alunos em se exporem.
Com as artes cénicas, no caso a danca e o teatro, a vergonha € bem comum na faixa etéaria. A
resisténcia ndo se restringiu a0 movimento do corpo, mas também no uso de figurinos e
maquiagens de personagens, ou seja, na apresentacdo do corpo. Assim sendo, o trabalho
corporal tanto com soltura e desinibi¢do quanto no contato com o outro foi desafiador, tanto
para os videoclipes quanto em todas outras aulas. Nesse ponto, o tempo da experiéncia €
imprescindivel. Torna-se bastante ineficiente buscar qualquer aprofundamento em
especificidades ou em pontos de encontro das artes. Jorge Larrosa Bondia (2002, p.21) nos traz
que “a experiéncia é cada vez mais rara ndo porque acontecem poucas coisas, mas porque quase
nada acontece”. Para ele, a experiéncia é aquilo que nos acontece, nos toca e nos transforma.
Mas para que algo se torne experiéncia, é preciso um tempo diferente do tempo acelerado da
produtividade e da informac&o. Segundo ele, temos vivido em um mundo onde o tempo € regido
pela velocidade, pressa e utilidade. Nesse tempo moderno, as coisas passam por nos sem
realmente nos acontecer. Ficamos com essa impressao sobre 0 espaco de tempo que tivemos
para realizar essa atividade. N&o houve tempo para apreciarmos e nos relacionarmos com as

referéncias trazidas, nem as de antes da escolha dos videoclipes que seriam feitos, nem as
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referéncias de depois que configuram os proprios videoclipes escolhidos. Tudo foi assistido e
acessado muito brevemente.

O requisito da presenca necessaria da danca deveria contar, num mundo ideal, com
apreciacao de diferentes proposicGes, o entendimento de qual ou quais estilos favoreceriam as
escolhas realizadas e muitas experimentagdes, ensaios e escolhas conscientes. No mundo da
experiéncia teriamos o tempo lento, de escuta, de atencdo e de presenca em que eles poderiam
criar movimentos e sequenciamentos ao invés de copiar. Eles poderiam pensar e sentir a
situacdo de mover-se sendo zumbis, por exemplo, e se deixarem afetar pelas sensacdes de
perseguicdo/ medo/ alivio. Percebemos que faltou um espaco de acesso da relacdo fisica e da
compreensdo do movimento como algo que conta uma histéria ou que assume para Si
determinado aspecto/ sensagdo. O tempo de exposi¢cdo, de vulnerabilidade, de deixar-se
transformar € o contrario do tempo técnico, do fazer automatico.

H& mais um aspecto que dificulta a continuidade e o desenvolvimento das atividades:
muitas aulas sdo desmarcadas, e 0s alunos liberados por motivos diversos. Os alunos sao
liberados da aula, conforme ja mencionado, toda vez que héa entrega de boletim, professores de
periodos anteriores ao do Gltimo faltam, que acontecem palestras, visitas técnicas de 6rgaos
reguladores, eventos do Governo do Estado, devido a reunifes de planejamento pedagogico da
escola ou paradas pedagdgicas da Secretaria de Educacdo. 1sso interrompe a continuidade do
processo, cria um distanciamento, diminui o tempo que temos para a experiéncia e acaba

configurando uma desvalorizagao das propostas.

Consideracoes finais

Segundo a Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa (2010), aprender arte é aprender
a fazer, a ler e a contextualizar imagens. Ainda que a autora problematize a arte-educacao a
partir da sua experiéncia enquanto oriunda das artes visuais, podemos ampliar essa ideia para
todas as artes. Isso significa dizer que um processo de aprendizagem efetivo se fundamenta na
producdo, apreciagdo/decodificacdo estética e contextualizago historica, social e cultural. Com
iSso, 0 ensino vai além da técnica e envolve reflexdo critica e cultural para desenvolver uma
consciéncia técnica, poética e politica.

A parte relacionada & danca (movimentacOes e coreografias), ao teatro (narrativa e

construgdo de personagem), as artes visuais (transpostas a escolha de cores, cenarios e
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figurinos) e a masica (a partir de diferentes referéncias sobre como a mausica foi utilizada e
representou diferentes signos) esteve presente em todas referéncias. Foi, assim, possivel
apreciar, contextualizar e produzir, conforme nos apresenta a abordagem triangular (Mae,
2010).

Isabel Marques (2010) desenvolve uma adaptacdo especifica para o ensino da danca,
mantendo os eixos de fazer, apreciar e contextualizar, porém ressignificando-os a partir da
centralidade do corpo. Enquanto a perspectiva de Barbosa organiza o ensino da arte a partir da
relacdo entre produgdo, leitura e contextualizagdo das imagens, Marques desloca esses
principios para a experiéncia corporal, compreendendo o corpo como campo de producédo de
sentidos, percepcéo e reflexdo critica. Assim, o fazer deixa de se restringir a reproducéo de
movimentos para se tornar investigacao e criagao corporal; a apreciagdo amplia-se para incluir
experiéncias sensorio-perceptivas e leituras do movimento em si e no outro; e
a contextualizacdo incorpora discussdes sobre historia, cultura, praticas sociais, politicas do
corpo e diversidade. Dessa forma, a autora atualiza a Abordagem Triangular no campo da
danca, mantendo sua estrutura teérica, mas ampliando seu alcance metodoldgico para abarcar
questdes contemporaneas relacionadas ao corpo, suas poténcias, presencas e negociagoes
sociais.

Ambas triangulacGes nos interessam na medida em que a disciplina em que realizamos
os videoclipes era Artes Integradas. Entretanto, ja que nosso foco é a interdisciplinaridade
Danca-Teatro, € importante trazermos a versao de Marques, que nos oferece um panorama que
nos permite visualizar as lacunas. Poderiamos avancar muito mais na construcdo de Thriller,
mas faltou tempo, por exemplo, para mais investigacdo alicercada no desvendamento sensorio-
motor. Apreciamos e contextualizamos, sim, mas rapidamente, sem espagco para uma real
compreensdo historica, social e cultural do que abordamos. Entendemos, apesar de ressentirmos
0 espaco-tempo encurtado da experiéncia, que passamos por essas triangulacdes, ndo so quando
estudamos as referéncias mas também guando pensamos nas escolhas para aquilo que iriamos
filmar. Contudo, citamos rapidamente algumas relagGes e entendemos que poderiamos gerar
um espaco efetivo de reflexdo, debate e critica com mais tempo e mais organizacao da escola.

Através dessa experiéncia, podemos notar a desvalorizacéo crescente das disciplinas de
Aurtes no contexto da Educacdo Basica, em especial no que se refere ao Ensino Médio. O espaco
para reflexdo e constituicdo do pensamento critico, da lugar ao eficientismo. Isto porque ha um

recente encurtamento do periodo dedicado as Artes quando o0s alunos ingressam nessa etapa,
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que passa de 2 para 1 periodo. Com isso, aulas que aconteciam duas vezes por semana passam
a acontecer uma vez. Periodos que eram agrupados em dois, passam a ser somente um. Esse
um periodo ainda lida com outras questdes tais como a realizagdo da chamada, recados da escola
e da professora, mudanca de sala (da regular para de préticas corporais). Logo, muitas vezes,
acabam restando apenas 30 minutos para a realizacéo das atividades.

Em adicdo, as artes passam a configurar-se como parte de uma area intitulada
Linguagens e suas tecnologias na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(Brasil, 2018). Essa configuragdo pode causar a dilui¢do do trabalho também em favor de outras
disciplinas. O saber da experiéncia € um saber que vem do vivido, ndo dos livros ou da técnica.
E singular, ndo se transmite como informac&o, s6 se compartilha. Mas para que esse saber surja,
é preciso esse outro tempo: o tempo de demorar-se nas coisas, de ficar com elas, de ruminar o
vivido (Bondia, 2002).

Segundo Derdyk (2025, informagdo verbal), a arte deveria configurar o “centro do
curriculo”, o que demonstra seu valor fundamental e capacidade de entrelagar conhecimentos
diversos no ambito de tudo o que a criagéo, apreciacédo e contextualizagdo proporcionam. Com
essa afirmacdo que a bolsista presenciou na palestra da autora sobre o livio Composicdes
(En)cantos para a Arte na Educacdo, é possivel entender a escola como espaco de cria¢do. Dessa
forma, a arte deixa de ser uma disciplina isolada e passa a atravessar o curriculo, alimentando-
0 e dando-lhe sentido também na relagcdo com outros contetidos. O cotidiano escolar se torna
composi¢do viva - um campo de experimentacdo, onde ensinar e aprender sdo também atos
poéticos. Isso nos serve como um contraponto a experiéncia que vivenciamos. Temos esperanca
gue nossa resisténcia e persisténcia possam desbravar mais tempo-espaco para fazeres que
despertam sensibilidade, autoconsciéncia, consciéncia do outro e consciéncia politica tal qual
acontece na experiéncia com arte.

Muitas séo as dificuldades da educacéo bésica e da educacdo em artes como um todo.
A experiéncia do PIBID nos coloca em estado de alerta para isso. As expectativas de ser
professor sdo muitas, mas é preciso perceber também que o tempo e/ou o interesse dos alunos
da escola sdo restritos, dispersos e diferentes do que temos em mente. E preciso dosar as
expectativas dos pibidianos, da escola, dos alunos, da professora regente numa espécie de
negociacao onde cada um cede e se impdem um pouco. Essa negociagéo é essencial para que o
professor ndo se frustre frente as adversidades e tenha energia para focar nas mudancgas do
cotidiano. Sao por vezes as micromudancas, as microconquistas, as pequenas sementes que séo
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plantadas que fazem a vida docente valer a pena.
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RESUMO: A formagdo inicial de professores de Fisica no Brasil busca superar a divisdo entre teoria
académica e pratica escolar. Nesse cenario, o PIBID atua como politica publica que promove a imersao
acompanhada de licenciandos na Educacdo Bésica. Este artigo analisa como o processo formativo e a
regéncia de uma sequéncia didatica sobre poténcia e consumo de energia elétrica, no PIBID/Fisica da
UFRGS, impulsionam a reflexdo sobre a pratica docente. Metodologicamente, trata-se de um estudo
qualitativo baseado na analise dos marcos do programa, do percurso formativo ofertado e nos registros de
regéncia de uma licencianda. Os resultados indicam que a fundamentacdo tedrica orientou propostas
investigativas, mas a aplicagdo real revelou desafios como gestdo do tempo e ritmos de aprendizagem.
Conclui-se que o PIBID converte os imprevistos da sala de aula em oportunidades de retroalimentagéo
pedagogica e consolidagdo da identidade docente.

PALAVRAS-CHAVE: formacao inicial de professores; reflexdo sobre a pratica, ensino de fisica.

ABSTRACT: Pre-service teacher preparation in Brazil seeks to overcome the division between academic
theory and school practice. In this scenario, PIBID acts as a public policy that promotes the guided
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immersion of undergraduate students in Basic Education. This paper analyzes how the training process and
the teaching of a didactic sequence on electric power and energy consumption, within PIBID/Physics at
UFRGS, foster reflection on teaching practice. Methodologically, this is a qualitative study based on the
analysis of the program's frameworks, the training pathway provided, and the teaching records of an
undergraduate student. The results indicate that theoretical foundations guided inquiry-based proposals, but

real classroom application revealed challenges such as time management and learning paces. It is
concluded that PIBID transforms classroom unforeseen events into opportunities for pedagogical feedback
and consolidation of teaching identity.
KEYWORDS: Texto; Texto; Texto..

Introducéo

A formacéo de professores de Fisica, no Brasil, ainda passa por dificuldades, mesmo com
as mudancas nos curriculos e com o afastamento do modelo de formagdo 3+1, em que 0s
contetdos especificos da area sdo centrados nos anos iniciais da formag&o, seguidos por um ano
somente das disciplinas da pedagogia. Ainda é marcada e perceptivel a separacdo entre 0s aspectos
metodoldgicos e de conteudo dos aspectos pedagdgicos, propiciando um desvinculacdo entre 0s
conteudos estudados da formacao pedagdgica (Gatti et al. 2019).

Somam-se a esse quadro, a desvalorizacdo social da profissdo (Libaneo, 2013; Pimenta,
2020) e o cronico distanciamento entre as teorias académicas e a realidade cotidiana da sala de
aula (Pimenta, 2012). Autores como Tardif (2007) e Névoa (2009) apontam para a importancia da
aproximacdo da formacao inicial dos professores da realidade da sala de aula da Educacdo Basica
(EB), na qual essa aproximacdo da aos professores em formacdo o espacgo para interagir e adentrar
na cultura e nos saberes produzidos e vivenciados na sala de aula.

Ao considerar os pontos apresentados anteriormente, identifica-se a necessidade de
programas de formacdo que incentivem a aproximacao dos conteudos especificos da pedagogia e
das praticas profissionais e a aproximacdo dos licenciandos com a sala de aula da EB. Essas
iniciativas possibilitam o aprofundamento e a mobilizacdo dos saberes necessarios para a
docéncia, quando desenvolvidas de maneira coerente e conectada com 0s pressupostos tedricos
formativos.

Com base nessa perspectiva, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) apresenta-se como potencial contribuidor. O programa tem sido identificado por diversos
estudos (Darroz, 2016; Fundacdo Carlos Chagas, 2014; Fernandes e Lima, 2024; Silva; Falcomer
e Porto, 2018) como um importante mecanismo para aprimorar a formacgéo docente. Diante disso,

a insercdo guiada e intencional no cotidiano da educagéo bésica desempenha um papel central no
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fortalecimento da formacdo inicial docente, atribuindo maior sentido pratico ao percurso
universitario. Essa articulacdo entre universidade e escola ndo apenas enriquece os debates em sala
de aula e alavanca o desempenho académico dos graduandos, como também impulsiona a
consolidacdo conceitual e o exercicio do pensamento critico, elementos essenciais para que 0S
licenciandos superem os desafios constitutivos da graduacédo (Fundacdo Carlos Chagas, 2014).

Percebe-se, assim, que o contato estruturado com o ambiente escolar, possibilitado pelo
PIBID, d& materialidade aos conhecimentos e estudos desenvolvidos no ambito das Institui¢oes de
Ensino Superior (IES), além de contribuir para a troca de saberes entre os participantes. Silva,
Falcomer e Porto (2018) argumentam que as vivéncias colaborativas e supervisionadas no ambito
do PIBID aprimoram e legitimam o percurso formativo dos licenciandos. Essa imersdo confere
profundidade as praticas dos bolsistas ao articula-las a referenciais teoricos, profissionais e
subjetivos, expandindo expressivamente seu repertério de estratégias metodoldgicas para atuagdes
futuras no espaco escolar.

Por tudo exposto, se por um lado o PIBID se consolida como uma politica publica que da
materialidade a relagdo entre universidade e escola, por outro faz-se necessario investigar como
essa articulacdo se efetiva no cotidiano da regéncia de classe. Diante desse cenério, a seguinte
questdo norteia este trabalho: De que maneira a vivéncia de uma sequéncia didatica sobre energia
elétrica, desenvolvida no &mbito do PIBID/Fisica na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), contribui para a reflexdo sobre a pratica e o redesenho de estratégias pedagogicas de
uma licencianda em formacéo inicial? Para responder a este problema, este artigo tem como
objetivo analisar como a experiéncia de regéncia de uma atividade sobre poténcia e consumo de
energia elétrica impulsiona a reflexdo sobre a pratica e a reconstrucdo do planejamento
pedag6gico na formacdo inicial docente. Para tanto, o estudo contextualiza a trajetdria
institucional do PIBID e a estrutura do subprojeto da IES, detalha a aplicacdo da atividade em uma
turma de Ensino Médio e discute as reconfiguragdes pedagdgicas emergentes da reflexdo sobre os

dilemas da sala de aula.

Marco tedrico

Com o objetivo de analisar de que maneira as experiéncias no PIBID influenciaram e

mobilizaram os conhecimentos e saberes da licencianda, faz-se necessario, primeiro, estabelecer a
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concepcao de saberes docentes adotada nesta pesquisa. Sob essa 6tica, Tardif (2007) os define nos

seguintes termos:

Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através de uma
formacéo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dele. (Tardif, 2007, p.
16)

Nessa concepcdo, os saberes do professor ndo podem ser compreendidos como construidos
Unica e exclusivamente durante a sua formacgdo académica inicial, limitando-se ao dominio dos
contetdos disciplinares e das praticas pedagdgicas estudadas. Tampouco podem ser entendidos
apenas como curriculares, aqueles adquiridos ao se inteirar das praticas e regras da escola na qual
o0 docente atuara.

Os saberes dos professores sdo também experienciais, ligados ao “saber ser”, “saber agir”,
formados a partir das interacbes com as realidades escolares e docentes. Os primeiros anos de
profissdo docente séo criticos para construcdo dos habitos e praticas, que vem a ser importantes na
vivéncia do professor e na formacéo de sua identidade profissional (Tardif, 2007).

Para Tardif, (2007) os saberes docentes sdo compostos de 4 grupos de saberes distintos que
interagem entre si, sendo avaliados e reinterpretados a partir das experiéncias e vivéncias da
profissdo. S&o eles:

Saberes Profissionais ou Pedagdgicos: Sao os saberes ligados as ciéncias da educacdo, as
teorias pedagdgicas, as metodologias de ensino, os conhecimentos e teorias gerados pelas
pesquisas sobre o ato de ensinar. Também sdo os saberes gerados a partir da reflexdo sobre a
pratica educativa (Tardif, 2007).

Saberes Disciplinares: Compdem os saberes que sdo construidos durante a formacao inicial
e continuada junto aos saberes pedagdgicos, os saberes disciplinares sdo os saberes especificos
que compdem os campos de conhecimento de nossa sociedade. Os saberes disciplinares séo
compostos pelos conhecimentos que o professor também fard uso ao ministrar suas aulas na
educacdo basica ( matematica, portugues, fisica, etc).

Saberes Curriculares: sdo os saberes incorporados ao longo da carreira docente, quanto ao
projetos, normas, conteidos e métodos utilizados nas instituicdes escolares nas quais o professor
faz parte.

Saberes Experiéncias: Sdo os saberes construidos a partir das experiéncias vividas em sala
de aula. Tardif (2007) os descreve da seguinte forma:
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Finalmente, os proprios professores, no exercicio de suas fungGes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e séo por ela validados.
(Tardif ,2007. p 47)

A construcdo desses saberes tem seu comeco antes da formacdo inicial, nas interacfes
como estudante nas salas de aula, mediante a internalizacdo do fazer docente, e consolida-se
continuamente por meio da reflexdo e da partilha de praticas e vivéncias didaticas. E na pratica e
na atuacdo docente que os saberes curriculares, pedagogicos e disciplinares sdo mobilizados, e
seus resultados sdo confrontados com a vivéncia em sala de aula, culminando na construcédo de
novos saberes. Contudo, como aponta Pimenta (2012), a construcdo dos saberes experienciais ndo
é proveniente somente da experiéncia. A construcdo de um saber estruturado exige a tomada das
experiéncias como objeto de andlise e reflexdo. E justamente na interagdo entre a pratica e a
reflexdo que se constroem os saberes experienciais de forma solida e fundamentada.

A construcdo de uma pratica docente reflexiva e fundamentada exige instrumentos que
promovam a articulacéo entre a teoria académica e as vivéncias cotidianas em sala de aula. Nesse
sentido, o diario do professor, conforme concebido por Porlan e Martin (2000), constitui-se como
um recurso metodoldgico, cuja utilizacdo periodica permite ao docente refletir sobre os processos
mais significativos de sua dinamica profissional. Ao favorecer a tomada de consciéncia sobre o
préprio processo de evolugdo e sobre os modelos de referéncia que orientam a pratica, o diario
estabelece conexdes entre o conhecimento pratico e o conhecimento disciplinar, possibilitando
uma tomada de decisdo mais fundamentada. Essa ferramenta, portanto, vai além do registro
descritivo, propiciando o desenvolvimento de niveis analitico-explicativos e valorativos que sdo
essenciais para a pesquisa e a reflexdo do professor sobre sua propria atuacgéo.

Ao integrar o diario do professor ao processo formativo, alinha-se com a compreenséo de
Tardif (2007) sobre a natureza plural dos saberes docentes, que englobam saberes profissionais,
disciplinares, curriculares e, fundamentalmente, experienciais. Estes ultimos, construidos a partir
das vivéncias em sala de aula, exigem, como aponta Pimenta (2012), um movimento de tomada
das experiéncias como objeto de analise e reflexdo para que se consolide de forma estruturada. O
diario, nesse contexto, atua como 0 espago privilegiado para essa reflexdo, permitindo que o

professor em formacdo explicite suas concepcdes, detecte problemas préaticos e elabore hipoteses
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de intervencdo. A experiéncia documentada e analisada no diario deixa de ser um evento isolado
para se tornar matéria-prima de um processo investigativo, no qual a teoria e a préatica se
retroalimentam, contribuindo para a superagdo da visdo simplista e genérica do quehacer docente e

para a construcdo de uma concepcao mais complexa e holistica da profisséo.

Metodologia

Este trabalho possui delineamento qualitativo (Gil, 2017), configurando-se como um relato
de experiéncia. A opcdo pela abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de compreender
0 processo formativo em sua complexidade, considerando os significados atribuidos pelos sujeitos
as suas vivéncias, as dinamicas relacionais e 0s imprevistos que emergem no contexto da pratica
educativa, aspectos que ndo seriam passiveis de captacdo por meio de indicadores numéricos ou
procedimentos estatisticos (Minayo, 2012). O relato de experiéncia, por sua vez, mostra-se
particularmente adequado para descrever e analisar criticamente uma vivéncia concreta de
regéncia, valorizando a reflexdo do proprio sujeito sobre sua acdo e os desdobramentos
normativos dela decorrentes.

A experiéncia aqui relatada foi desenvolvida no &mbito do subprojeto de Fisica do
PIBID/UFRGS, durante o ciclo formativo de 2025, em uma das escolas parceiras do programa,
localizada em Viamédo (RS). O publico-alvo do recorte analitico foi uma licencianda do curso de
Fisica, integrante do subprojeto, que conduziu a regéncia de uma sequéncia didatica sobre
poténcia e consumo de energia elétrica para uma turma do primeiro ano do Ensino Médio, em dois
periodos consecutivos de 45 minutos, totalizando 90 minutos de aula.

Para a constituicdo dos dados e a posterior analise reflexiva, foram mobilizados trés
instrumentos principais:

(i) o planejamento da aula, elaborado pela licencianda com base nos referenciais tedricos
discutidos ao longo do processo formativo institucional, no qual constavam os objetivos, as etapas
previstas, os materiais didaticos e os tempos estimados para cada momento;

(i) a folha de atividades aplicada aos estudantes, contendo a tabela com 18 equipamentos
eletrodomésticos, suas respectivas poténcias e 0s campos para preenchimento das quantidades,
tempos de uso e consumo mensal, além do ranking final de consumo;

(iii) o diario docente (Apéndice A), produzido pela licencianda imediatamente ap6s a
regéncia, no qual registrou suas percepcdes sobre 0 andamento da aula, as davidas e perguntas dos
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estudantes, os imprevistos relacionados a gestdo do tempo e aos ritmos de aprendizagem, bem
como as primeiras impressdes sobre 0s ajustes necessarios para futuras aplicacoes.

O diario docente é tratado como o principal instrumento de andlise, por sua centralidade no
processo de reflexd@o sobre a préatica, conforme preconizado por Porlan e Martin (1991). Os autores
argumentam que 0 registro sistematico da sala de aula permite ao professor distanciar-se da
percepcao imediata e ingénua do cotidiano, explicitando suas proprias crencas e teorias implicitas
sobre o ensino e a aprendizagem. Dessa forma, o diario ndo foi utilizado somente como relato
descritivo, mas como um espaco de problematizacdo da prética, no qual os dilemas vivenciados,
como a insuficiéncia do tempo, a diversidade de ritmos e as lacunas conceituais dos alunos, foram
tratados como objetos de investigacdo.

A andlise dos dados fundamentou-se em uma abordagem interpretativa de base qualitativa,
orientada pelos referenciais tedricos adotados no estudo (Tardif, 2007), reflexdo sobre a pratica
(Pimenta, 2012) e ensino por investigacdo com énfase na Curiosidade Epistémica (Engel, 2015). O
procedimento analitico consistiu em: (a) leitura do diario docente e confronto com o planejamento
original; (b) identificagdo dos principais imprevistos e dilemas emergentes; (c) interpretagdo
desses elementos a luz do referencial tedrico; e (d) interpretacdo dos desdobramentos formativos,
evidenciando como a experiéncia de regéncia contribuiu para a reflexdo, o redimensionamento das
estratégias pedagdgicas e a consolidacédo da identidade docente.

Cabe ressaltar que o estudo ndo teve como objetivo avaliar o desempenho dos estudantes
ou quantificar acertos e erros nas atividades, mas sim compreender 0os processos de reflexdo e
reconstrucdo do planejamento desencadeados pela vivéncia da regéncia, a partir da perspectiva da
licencianda. Essa delimitacdo é coerente com a natureza qualitativa da pesquisa, que privilegia a

profundidade interpretativa em detrimento da generalizacao estatistica.

O contexto politico-institucional do Pibid

O PIBID foi originalmente proposto, em 2007, como um dos desdobramentos do Programa
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), apresentado na época pelo Ministro da Educacao,
Fernando Haddad e tendo sua primeira edi¢do iniciada no ano de 2008 com 47 IES participantes.
O programa consiste na distribuicdo de bolsas a licenciandos, coordenadores e supervisores com o
intuito de aproximar os participantes da sala de aula da EB; o programa tem como seus principais
objetivos, a valorizacdo da profissdo docente, a expansao e o0 incentivo a docéncia nas areas de

maior demanda das escolas, a melhoria e a expansdo da qualidade da EB, o incentivo a
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qualificacdo dos docentes e uma aproximacdo entre a academia e a escola publica, de modo a
fortalecer a relagdo entre elas e estimulo a formagao de professores (Brasil 2007).

Ao observar os objetivos estabelecidos pela Portaria n°® 90 de 2024, nota-se que a proposta
formativa do PIBID tem como eixo central, a valorizacdo do magistério por meio do
fortalecimento da formacdo docente, a aproximacao entre as IES e a escola de EB por meio da
valorizacdo do espaco escolar como espaco de formacdo de professores e o corpo docente como
coformadores dos participantes. Percebe-se também a valorizagdo do envolvimento dos bolsistas
na producéo e participacdo de propostas e didaticas juntamente com a realidade da EB. E a partir
deste contexto, que o PIBID se apresenta como uma politica nacional de formacdo docente com
potencial para contribuir na melhoria da qualidade da formacdo de professores, ao valorizar o
espaco da sala de aula como um local de producdo de conhecimento e oferecer, ao professor, um
papel formativo valorativo junto ao estudantes ainda em formacéo. Ou seja, o PIBID potencializa

o deslocamento da formacdo para o espaco futuro do profissional.

O Pibid na UFRGS e o contexto das escolas preceptoras

Considerando o contexto da UFRGS, identifica-se que a IES participou do PIBID desde
seu primeiro edital, em 2007. Naquela edi¢do, foram disponibilizadas 58 bolsas de Iniciacdo a
Docéncia e oito licenciaturas®® fizeram parte do projeto (Scholl; Carvalho, 2024). Atualmente, o
namero de bolsas é de 648, sendo este 0 maior quantitativo da historia do PIBID na IES. No
subprojeto de Fisica da edicdo de 2024, foram disponibilizadas 24 vagas para participantes.

As atividades foram desenvolvidas em trés escolas de EB Estaduais, das quais duas estdo
localizadas no municipio de Porto Alegre e uma na cidade de Viamédo. De modo a ndao expor as
instituicGes parceiras, elas serdo apresentadas ao longo deste texto como Escolas A, B e C. A
seguir, apresenta-se uma breve caracterizacao de cada contexto escolar: i) Escola A, localizada no
bairro Floresta, em Porto Alegre (RS). A instituicdo atende entre 501 e 1.000 estudantes
matriculados e atua nas modalidades de Ensino Médio e Educagéo Profissional (Ensino Técnico).
Além disso, a escola esta inserida em uma comunidade de nivel socioeconémico médio-baixo; ii)
Escola B, gue situa-se na zona leste do municipio de Porto Alegre, no bairro Jardim Carvalho. O
corpo docente é composto por 49 professores, que atuam nos anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental, no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, a

10 |_icenciaturas participantes: Artes e Portuques, Biologia, Fisica, Mateméatica, Quimica e Sociologia e Historia.
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instituicdo atende aproximadamente 800 estudantes, cujas matriculas estdo distribuidas entre os
diferentes turnos de funcionamento da escola; iii) Escola C: localizada no bairro Queréncia, na
regido central do municipio de Viamao (RS). A instituicdo oferta a Educacdo Bésica, abrangendo
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Por receber jovens de diversas
regibes da cidade, a escola caracteriza-se por um corpo discente bastante heterogéneo.
Atualmente, a instituicdo atende aproximadamente mil alunos, cujas matriculas estdo distribuidas

em dois turnos de funcionamento.

O processo de formacéo docente no contexto institucional

O publico-alvo compreendeu oito licenciandos em diferentes estagios formativos, inseridos
no subprojeto de Fisica do PIBID/UFRGS e participantes de um percurso formativo
intencionalmente estruturado, articulado a vivéncia supervisionada na escola e ao aprofundamento
tedrico-metodoldgico da docéncia. O processo foi orientado pelo Ensino por Investigacdo e teve
como foco principal a Curiosidade Epistémica (CE) no Ensino de Ciéncias, compreendida como
impulso para conhecer diante de lacunas, incertezas e conflitos conceituais (Berlyne, 1954;
Loewenstein, 1994; Litman, 2005), com destaque para as contribuic@es de Engel (2015). Ao longo
de dezesseis encontros, foram articulados fundamentos tedricos, analise da BNCC e da BNC-
Formacdo e experiéncias metodoldgicas, contemplando a génese e as dimensdes afetivas e sociais
da CE, a formulacdo de perguntas, a construcdo de ambientes favoraveis a investigacdo, a
mediacdo docente, as tensdes entre curriculo e curiosidade, o0 uso de narrativas, a autonomia, a
experimentacao e a avaliacdo da conduta exploratodria.

A imersdo nesses referenciais buscou superar concepcdes que atribuem o desinteresse dos
estudantes por Ciéncias a uma caracteristica estavel, enfatizando o papel das condicGes
pedag6gicas na promocao ou inibicdo da curiosidade (Engel; Randall, 2009). Nesse sentido, 0s
licenciandos foram mobilizados a planejar intervengOes que privilegiassem o questionamento, a
problematizagdo, a duvida produtiva, a contextualizacdo e o acolhimento de manifestacfes
espontaneas dos estudantes. Esses principios fundamentaram diretamente a regéncia analisada, na
qual a relacdo entre poténcia e consumo de energia elétrica foi abordada a partir de situacfes do
cotidiano, como a fatura de energia e os aparelhos elétricos, em lugar de uma abordagem
predominantemente expositiva. O percurso formativo constituiu, assim, uma mediagdo entre os
referenciais académicos e os desafios concretos da sala de aula, oferecendo subsidios para que 0s

licenciandos interpretassem as situacbes emergentes da pratica e reorientassem suas acoes
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pedagogicas de modo reflexivo e autbnomo.
Relato de regéncia no ambito do subprojeto Fisica do Pibid/UFRGS

A presente secdo tem por finalidade contextualizar e descrever o desenvolvimento de uma
experiéncia didatica realizada no ambito do Ensino de Fisica, considerando as condi¢fes concretas
em que a atividade foi planejada e desenvolvida, bem como algumas das decisdes pedagdgicas que
orientaram sua realizacdo. A descricdo desses elementos busca situar o contexto escolar, a
organizacdo temporal da aula e as atividades propostas, conforme Quadro 1, aspectos relevantes

para a compreensao das analises apresentadas posteriormente.

Quadro 1 - Plano de Aula da intervencéo realizada.

Disciplina: Fisica

Tema da Aula: Poténcia e Consumo de Energia Elétrica

Objetivos de Aprendizagem:

Ao final desta aula, o aluno devera ser capaz de:
> Diferenciar as grandezas Poténcia (kW) e Energia (kWh)
> Calcular o consumo de energia elétrica de um aparelho a partir de sua poténcia e tempo de uso
(Energia = Poténcia x tempo).
Analisar dados de consumo de diferentes eletrodomésticos.
Avaliar o impacto de diferentes habitos no consumo de energia elétrica de uma residéncia.

Vv

Contelido programatico:

Relagdo entre Poténcia e Energia (E =P - At).

As unidades Watt (W), kilowatt (kW) e kilowatt-hora (kWh).
Calculo do consumo de energia elétrica.

Analise da fatura de energia elétrica (conceitos basicos).
Consumo consciente e eficiéncia energética.

YVYVVYY

Metodologias e estratégias de ensino:

Introducgdo (10 minutos):
> Questdo-Problema: Iniciar a aula projetando a pergunta da aula anterior: “Quanto custa um banho de
10 minutos?”.
> Apresentacdo das Ferramentas (Organizador Prévio): O professor explica que para resolver o
problema, precisamos entender a “linguagem” da conta de luz.
> Apresenta-se 0 quilowatt-hora (kWh) como a “cesta de energia” que as companhias elétricas
vendem, em contraste com o Joule.
> Resolugdo Guiada: O professor resolve o problema do chuveiro na lousa, passo a passo, com a
participacdo da turma:
1. Transforma a poténcia do chuveiro de W para kW.
2. Transforma o tempo de minutos para horas.
3. Calcula a energia gasta em kWh.
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4. Calcula o custo final usando um valor de tarifa (ex: R$ 0,92/kWh, valor aproximado da
CEEE Equatorial no RS).

Desenvolvimento (25 minutos):

> Atividade em Grupo - Detetives da Conta de Luz: A turma é dividida em grupos e cada um recebe
uma folha de atividade. A Missdo: A tarefa dos grupos é analisar uma tabela com diversos
eletrodomeésticos (TV, geladeira, micro-ondas, lampada LED, ar condicionado, etc.), contendo a
poténcia (W) e um tempo médio de uso didrio. - Os Passos: Os alunos deverdo: 1) Converter a
poténcia para kW. 2) Calcular o consumo mensal de energia (em kWh) de cada aparelho. 3)
Organizar os aparelhos em um ranking, do maior para 0 menor “vildo” da conta de luz. - O Veredito:
O grupo deve escrever uma pequena justificativa para o seu “vildo n° 17, explicando por que ecle
consome mais (se é pela poténcia alta, pelo longo tempo de uso, ou pela combinag&o dos dois).

Conclus&o da aula (10 minutos):

> Compartilhamento dos Resultados: Cada grupo apresenta rapidamente qual foi o seu “vildion® 1” e a
justificativa.

> Discussio: O professor promove um debate final a partir das apresentacdes. E provavel que surjam
“vildes” diferentes (ex: chuveiro vs. geladeira ou ar condicionado). O professor sistematiza a
conclusdo principal: o consumo de energia (e 0 custo) ndo depende apenas da poténcia de um
aparelho, mas da relacdo entre sua poténcia e o tempo de uso. Uma lampada de baixa poténcia acesa
24h por dia pode gastar mais que um micro-ondas de altissima poténcia usado por 2 minutos.

Recursos didaticos:

> Quadro branco e canetas.
> Projetor para slides.
> Folhas de atividade.

Avaliacéo da aprendizagem:

Formativa e Somativa (processual):
A principal avaliacdo da aula € a prépria atividade em grupo. O produto final (a tabela preenchida e o ranking)
serve como uma evidéncia concreta da aprendizagem.

Instrumentos:
> A folha de atividade preenchida pelo grupo.
> Observacdo da participacdo, do debate e da divisdo de tarefas dentro dos grupos.

o  Critérios: Atencdo na conversdo das unidades e no céalculo do consumo em kWh; O ranking
estd logicamente construido com base nos dados calculados?; A argumentacdo do grupo
para definir o “maior vildo” é coerente com os conceitos de poténcia ¢ tempo?; Houve
trabalho em equipe para a resolucdo da tarefa?

Fonte: Elaboracéo propria.

A experiéncia foi realizada em 13 de outubro de 2025, na Escola C, localizada no
municipio de Viamdo (RS), com uma turma do primeiro ano do Ensino Médio. Para o
desenvolvimento da atividade, foram utilizados dois periodos consecutivos de 45 minutos. Na
ocasido, a turma encontrava-se integralmente presente, sem registro de auséncias entre oS

estudantes.
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Como continuidade das atividades desenvolvidas nas aulas anteriores, ao término da
terceira aula foi proposta uma atividade extraclasse que consistia em observar os aparelhos
elétricos disponiveis nas residéncias dos estudantes e registrar a poténcia elétrica indicada em suas
respectivas etiquetas. A proposicdo dessa atividade foi realizada de maneira cuidadosa,
considerando a diversidade das condi¢cGes materiais e das configuracdes familiares que constituem
0 cotidiano dos estudantes. Nesse sentido, buscou-se evitar que a tarefa presumisse a
disponibilidade de determinados equipamentos nas residéncias ou produzisse situagOes de
constrangimento, desconforto ou exposicdo decorrentes de possiveis desigualdades
socioeconémicas entre os participantes.

Para o desenvolvimento em sala de aula e imaginando que muitos estudantes ndo trariam
os dados solicitados, foi utilizada uma folha de atividades, um material da Theia Didaticos (s.d.)
cuja proposta estava alinhada aos objetivos definidos para a aula e a atividade que seria
desenvolvida com a turma. A folha entregue na aula seguinte apresentava valores de referéncia, na
qual, mesmo sem as informacdes coletadas previamente, os estudantes poderiam desenvolver a
atividade. O documento continha 18 equipamentos e solicitava a quantidade existente na
residéncia, a poténcia total, o tempo estimado de uso e o consumo mensal. Além disso, como
resultado final, buscou-se que o0s estudantes construissem um ranking, indicando 0s cinco
equipamentos eletrénicos que mais consomem energia elétrica. A atividade didatica, assim como

0s equipamentos dispostos, podem ser visualizados abaixo nas figuras 1 e 2.

Figura 1 — Folha de atividades sobre o consumo de energia elétrica.
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§) COMO MEDIR O QUE NAO UEMOS? ‘Cy

Pm muitos anos, cientistas e especialistas em matematica dedicaram-se a avaliagio do consumo de energia elétrica com diversos aparelhos.no.
Desse modo, desenvolveram métodos para incentivar a mudanca de habitos e promover a eficiéncia energética em nossas residéncias.

MEDINDO O CONSUMO DE
ENERGIA ELETRICA

Cada dispositivo ou maquina que
ullh/a ener. opera com
uma delerminada |)0ltll('iiL ou seja,
a capacidade e quantidade de
energia necessaria para realizar
uma tarefa dentro de um periodo
especilfico.

COMPREENDENDO A POTENCIA
DOS EQUIPAMENTOS
ELETRICOS

A titulo  de ilustracio,
consideremos o caso de uma pessoa
que mora em um apartamento no
décimo andar e leva suas compras
subindo dois lances de escada, o que
leva entre 5 a 10 minulos. Por oulro
lado. se essa pessoa optar pelo
elevador, a subida sera concluida em
menos de 1 minuto! O motor do
elevador possui  uma poténcia
consideravelmente superior a do
corpo humano.

Quanto majer £or a poténcia de
um aparetho, majcr sers a
energia necessaria para o Sex

funcionamentol

IMPACTO DA INVENGAO DE
JAMES WATTS

Somente no séeulo XVIII ¢ que a
forca animal comecou a  ser
substituida pela forca das maquinas,
com o engenheiro JAMES WATTS,
que aperfeicoou uma maquina ja
existente ¢ que nao funcionava de
maneira ideal.

Essa  melhoria  transformou
radicalmente nosso modo de v :
partir  de entao, as miqu

puderam realizar, de maneira mais
rapida ¢ eficiente, tarefas que
anteriormente eram executadas com
a forca fisica humana.

—9

UAMOS ENTAO APLICAR ESSE CALCULO
PRATICO DE CONSUMO?

Para (l(‘lcrmm.u com precisao o consumo de cada aparelho, ¢
realizar a seguinle operacao: mulliplicar a poléncia
0 pelo tempo em horas que ele permancce ligado, ¢
Lllld() (ll\uln esse resultado por 1000, que ¢ exatamente o
significado de "quilo".

TEMPO QUE 0

i POTENCIA APARELHO FICA ENERGIA

i D0 APARELHO P LIGADO == CONSUMIDA |

) (HORAS) PELO APARELHO |
1000 (kWh)

As unidades de medida sdo uma estrutura fixa, o que no.
a medir a mesma coisa em qualquer parte do planela, basla

utilizar as mesmas unidades e o mesmo cilculo.

BANDEIRAS TARIFARIAS NA CONTA DE LUZ

s condicoes de geracio de energia
oraveis, sem a necessidade de acionar usinas termelétricas

Bandcira Amarela: Sinaliza um cendrio de atencdo, com 0
acionamento de usinas termelétricas menos economicas. Isso
resulla em um acr mo na conta de luz de em média RS 1,50 para
cada 100 kWh consumidos.

Bandeira Vermelha: Reflete as condi¢oes mais cuslosas l
de energia, com o acionamento das termelétricas

caso, ha cobranca de tarifas adicionais que variam de RS 4 00 para
cada 100 kWh ou R$6,00 para cada 100 kWh consumidos.
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ATIVIDADE: MEU GASTO MENSAL
Irgagine que vocé ird organizar a sua nova casa e nela, vocé dispde de todos os aparelhos listados
abaixo.
- Indique a quantidade que vocé tera de cada aparelho.
#- Calcule a poténcia total de Watts para cada aparelho, multiplicando pela quantidade.
#4%- Calcule o tempo que cada aparelho permanece ligado por dia e ap6s, multiplique por 30 dias. Ja que
a conta de luz é calculada mensalmente.
####- Efetue o calculo de energia consumida por cada aparelho aplicando a formula abaixo:
obs: Lembre-se que na férmula, quando menciona o tempo de utilizacdo do aparelho, vocé deve utilizar
o consumo em 30 dias. . I

= TEMPO QUE O
1 | rortncia _ avaremio Fea ENERGIA
il | noapareto K Licano == consuning i
{ f__w (HORAS) Lo aparetio | |
1k e Ham

POTENCIA DO POTENCIA | APARELHOFICA |  conciib ENTENDA A
ARARELHD APARELHO | QUANTIDADE | 7o7pi waTrs | LGADOEM30 | peLo APARELHO Ee
DIAS (HORAS) (KW) LEITURA DO
5 TEXTO DE APOIO
) 1000W x 2= | 2hpordiax | 60 kW em
Teidiacon 100ew z 2000W | 30dias=60h| 30 dias
; TEMPO QUE 0 ENERGIA
POTENCI ADO POTENCl A APARELHO CONSUMIDA
APARELHO QUANTIDADE FICA LIGADO PELO
AENRELHO TOTAL WATTS | 'gM 30 DIAS APARELHO
(HORAS) (KW)
AR CONDICIONADO —
CHUVEIRO ELETRICO 5500w
FERRO ELETRICO 1000W
MICRO-ONDAS 2000W
GELADEIRA 2 PORTAS 250w
R R eNTE 15w
A DES cene i
T o
SECADOR DE CABELO 1.000W
TV50" 584w
NOTEBOOK 300W
%/\%%A:UTADOR DE 200W
FORNO ELETRICO 400W
LAVA A JATO 1500W
FORNO ELETRICO 1500w
IMPRESSORA 50w
ASPIRADCR DE PO 1.000W
LAVADORA DE LOUCAS] 1.000W
TOTAL DE ENERGIA CONSUMIDA (KW) EM 30 DIAS:
QUAIS FORAM 0S CINCO APARELHOS QUE TOTAL DE ENERGI N D
[TIVERAM MAIOR CONSUMO DE ENERGIA? OTAL DE ENERGIA CONSIMOA
]
& KW
2
§ KW
] KW
a KK
KW

Fonte: Reproduzida de Theia Didéticos (s.d.).

Essa atividade foi planejada para realizagdo em grupos, favorecendo a participagéo coletiva
e aspectos como interacéo e debate. Contudo, durante as primeiras regéncias, foi necessaria uma

mudanga no planejamento, pois as atividades individuais tinham melhor rendimento. Nas
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atividades anteriores, havia uma dindmica que se repetia e que nao tinha o carater formativo
desejado — grupos em que um estudante fazia quase todo o trabalho, enquanto os demais
participavam pouco da producdo escrita. Sendo assim, a mudanga procurou evidenciar as
dificuldades que cada um dos estudantes apresentava, buscando uma contribuicdo focada em cada
individuo.

Na sequéncia da aula, buscou-se discutir algumas questdes que pareciam recorrente para a
turma, as quais destacamos: i) discussdo e representacdo das unidades de medidas associadas as
grandezas de interesse; ii) exercicios numéricos de conversao de unidades; iii) apresentacdo e
discussdo de uma conta residencial da cidade de Alvorada (RS), a qual é controlada pela empresa

CEEE Equatorial, apresentando o valor do quilowatt-hora associado, conforme figura 2:

Figura 2 — Fatura de energia elétrica utilizada como referéncia para os calculos

= - 43251008467115000100660000719427742053685260
Protocolo de autorizagao: 1432500054398377 -
20/10/2025 &s 10:32:33
10/2025 28/10/2025 R$ 156,10 Er_ =
- - [ ]

MENSAGENS IMPORTANTES

Prego Unit.(R$) PIS/  BaseCalc. Aliquota |CMS  Tarifa Y Tribute  Base (R$)  Aliquota (%) Valor(R$)
Itens da Fatura com Tributos, Valor (R$) COFINS(RS) ICMS(RS) ICMS(%) (RS) Unit. (RS) [ vy e i
Consumo TE (kWh) 154,00 0,323896 49,88 2,44 38,96 17,00 848 0253030 | pis 11967 1,0501 125
Consumo TUSD (kWh) 154,00 0,539026 83,01 407 64,83 17,00 1411 0421010 | COFINS 11957 48805 581
Adic.Band.Verm. P1 99,35 0,057068 5,67 0,28 443 17,00 096 0,044630
Adic.Band.Verm. P2 54,64 0,100832 5,51 0,27 430 17,00 094 0,078770
ITENS FINANCEIROS MAl25 [ 23
CIP - IP Pref Munic 824 JUN2s [ 64
Corr.Monet.Contr. llum. 0,01 C| JuLis 112
Multa Conta Anterior 2,83 8 AGO/25 141
f"”‘Mg“‘r‘x A““F" g;’ S| SET2s [ 1 149
uros Conta Anterior X U
—

Multa Atraso llum.Pub. 0,16 M OuTr2S 154
Juros Mora Atraso IP 0,03 ¢}

k

w

h

CJAtivo

Fonte: Fatura de energia elétrica, 2025.

Durante a atividade didatica, a licencianda responsavel pela regéncia e a professora
supervisora circulavam entre as mesas, acompanhando a turma e sanando as principais davidas. A
colaboragdo da supervisora no desenvolvimento desta etapa da aula foi crucial para o
fortalecimento das discussdes e a conducdo adequada por parte da licencianda.

Cabe destacar que alguns estudantes utilizaram o celular para pesquisar a poténcia do
modelo de aparelho que possuiam em casa, preferindo esse dado ao valor indicado na folha, fato
esse gque pode ser um problema em muitas salas, especialmente pelo uso inadequado (quando for o

caso) do celular em sala de aula. Contudo, neste caso em especifico, valorizamos que 0s
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estudantes o fizessem, afinal, buscavam rigor de valores e proximidade com seus contextos,
trazendo um caréater ainda mais personalizado para o desenvolvimento da atividade.

Ao final da aula, as producgdes foram recolhidas. A analise apresentada na proxima secéo
foi construida a partir do planejamento da aula e do diario docente da bolsista, ndo objetivando a
quantificacdo de notas ou conceitos dos estudantes. Buscou-se, com o uso do diario docente,

identificar, visualizar e interpretar o desenvolvimento qualitativo da atividade.

Desenvolvimento e discussao da atividade didatica

O desenvolvimento da atividade didatica analisada foi marcado, inicialmente, por
circunstancias que reconfiguraram a regéncia planejada. Por meio da leitura do diario da
licencianda, constatamos que na semana anterior a aula relatada, ela ndo havia podido ministrar a
aula prevista em razdo de um problema de saude, levando a professora supervisora a optar pela
retomada de contetdos ja trabalhados com a turma. Desse modo, na aula que seguiu esse fato, a
licencianda recorreu a um material previamente elaborado (folha de atividades da Theia
Didaticos), que ja integrava o planejamento original como recurso de apoio aos estudantes que ndo
tivessem realizado a tarefa extraclasse. Esse episddio evidencia que a pratica docente se
desenvolve em condicBes contingentes, nas quais situacGes que extrapolam o planejamento
pedagdgico precisam ser administradas e incorporadas as decisfes tomadas no decorrer da propria
regéncia.

O confronto entre o diario e o planejamento original evidencia, simultaneamente, a
manutencdo de elementos centrais da proposta e modificacdes decorrentes das condi¢des concretas
da aula, em consonancia com Porlan e Martin (2001) que afirmam que o programa de ensino €é
uma representacdo da realidade pretendida, mas ndo a realidade concreta, quando as intencgdes e
decisbes presentes no planejamento entram em interacdo com o0s estudantes e com um contexto
que é complexo, diverso e mutavel.

A estrutura conceitual inicialmente prevista no planejamento foi, em linhas gerais,
preservada, em que se confirmou, por exemplo, a previsdo de que parte dos estudantes nédo
realizaria a tarefa extraclasse, uma vez que apenas uma pequena parcela havia registrado a
poténcia dos aparelhos domésticos, o que justificou a disponibilizacdo de valores de referéncia.
Entretanto, a transposicdo didatica assumiu caracteristicas distintas das inicialmente projetadas.
Enquanto o planejamento previa uma dindmica coletiva e investigativa, organizada em pequenos
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grupos sob a denominagdo “Detetives da Conta de Luz”, com posterior socializagdo e discussao
acerca dos equipamentos considerados “vildes” do consumo de energia, a aula efetivamente
realizada foi conduzida predominantemente de forma individualizada.

As folhas de atividades foram distribuidas e acompanhadas individualmente pela
licencianda, que circulou entre as carteiras, sendo 0s materiais posteriormente recolhidos para
correcdo. Como consequéncia, a etapa coletiva de socializacdo e debate ndo foi realizada.
Também foram observadas altera¢fes pontuais nos valores empregados, como a utilizacdo de uma
tarifa de R$ 0,86 por quilowatt-hora, em lugar dos R$ 0,92 previstos, e a adogdo de um banho de
15 minutos diarios como situacdo-problema, em substituicdo aos 10 minutos inicialmente
planejados. Essas diferencas indicam que a aula ministrada ndo correspondeu a simples execugédo
do planejamento, mas constituiu uma reconstrucao situada da proposta, produzida em funcéo das
condig@es concretas da regéncia.

Essa configuracdo da atividade também apresenta implicacGes para a mobilizacdo da CE e
para a aprendizagem cientifica. A centralidade assumida pelo preenchimento individual da folha
de atividades, em detrimento da dindmica coletiva inicialmente prevista, pode restringir as
possibilidades de exploracdo conceitual e de emergéncia de questionamentos. Engel e Randall
(2009) demonstram que a definicdo de objetivos pedagdgicos centrados no cumprimento de uma
tarefa tende a favorecer uma atuacdo docente mais restritiva, na medida em que o professor passa
a priorizar a execugdo do procedimento estabelecido e a reconducdo dos estudantes ao roteiro
previamente definido.

Nesse contexto, a folha de atividades pode assumir a funcéo de organizadora nao apenas do
trabalho discente, mas também da prépria mediacao docente. De modo convergente, Engel (2011)
compreende a curiosidade como um processo constituido em contextos sociais e dialégicos, no
qual a formulacdo de perguntas, a exploracdo de divergéncias e a possibilidade de afastamento
temporéario do roteiro assumem papel relevante. Assim, a supressdo da dinamica de grupo e do
debate sobre os equipamentos de maior consumo reduziu as oportunidades de exploracdo da
incerteza e da controvérsia conceitual, elementos associados a producdo e a retencdo de
conhecimentos cientificos.

A andlise do diario docente permitiu identificar, ainda, dilemas que ultrapassam a
comparacao entre planejamento e execucdo. Um deles refere-se a discrepancia entre a percepgéo
verbal dos estudantes e seu efetivo desempenho na atividade. Embora, ao serem questionados
sobre a realizacdo da tarefa, os estudantes respondessem afirmativamente. A correcdo posterior

revelou dificuldades na compreensdo do procedimento de calculo, especialmente quanto a ordem
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das operacGes matematicas. Esse episodio evidencia os limites de indicadores exclusivamente
comportamentais para a identificacdo da aprendizagem e da CE. Conforme Engel (2011), o
engajamento aparente ndo necessariamente corresponde a processos de questionamento,
elaboracdo conceitual ou construcdo de significados. Nesse sentido, a proximidade fisica da
licencianda em relacdo aos estudantes, embora tenha favorecido o atendimento individualizado,
ndo foi suficiente para revelar, em tempo real, as dificuldades de compreensao apresentadas pela
turma.

Outro aspecto relevante diz respeito & heterogeneidade dos ritmos de realizacdo da
atividade e a limitacdo temporal da regéncia. Enquanto dois estudantes formularam numerosos
guestionamentos durante a realizacdo da primeira etapa de preenchimento da folha de atividade,
um grupo de alunas sequer havia iniciado a tarefa quando a docente avaliou que o tempo
disponivel ndo permitiria sua conclusdo. Essa situagdo explicita a tensdo entre a necessidade de
acompanhar os diferentes ritmos de aprendizagem e a pressdo pela consecucdo das etapas
previstas. Tal tensdo converge com a discussdo de Engel e Randall (2009) acerca das restricdes
temporais que incidem sobre a pratica docente, em que, diante da necessidade de cumprir
objetivos e administrar o tempo disponivel, oportunidades de exploracdo espontanea podem ser
reduzidas em favor da progressdo do roteiro. Nesse sentido, a experiéncia evidencia que a
promocdo da CE ndo depende exclusivamente da formulacdo de atividades potencialmente
investigativas, mas também das condicGes concretas de mediacdo que permitem aos estudantes
explorar questdes e construir respostas sem que tais processos sejam imediatamente subordinados
a concluséo da tarefa.

Um segundo dilema emergiu quando os estudantes se afastaram do roteiro de célculos para
questionar as diferencas entre lampadas incandescentes e fluorescentes. Diante da questdo, a
licencianda identificou uma inseguranca em relacdo ao conteldo e optou por oferecer uma
resposta provisoria, registrando posteriormente no diario a necessidade de retomar a explicacdo na
aula subsequente. Embora o episodio revele uma fragilidade momentanea no dominio conceitual,
a decisdo de ndo fornecer uma resposta inadequada e de assumir a necessidade de aprofundamento
pode ser interpretada como uma forma de honestidade epistémica. Além disso, a propria acolhida
da questdo preservou uma possibilidade de investigacdo que poderia ter sido encerrada caso a
pergunta fosse desconsiderada ou imediatamente reconduzida ao roteiro da atividade. Nessa
perspectiva, as questdes espontaneas formuladas pelos estudantes constituem oportunidades para a
emergéncia de processos investigativos, especialmente quando o professor reconhece seu

potencial e as transforma em objeto de retomada e aprofundamento.
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A luz do referencial teérico adotado, esses episddios adquirem particular relevancia para a
compreensdo dos processos formativos mobilizados pela experiéncia de regéncia. Na perspectiva
de Tardif (2007), a situacdo analisada envolve diferentes dimensbes dos saberes docentes. Os
saberes curriculares aparecem na apropriacdo e adaptacdo de um material previamente disponivel
diante da impossibilidade de desenvolver uma atividade propria; os saberes pedagogicos
manifestam-se nas decisfes relativas a organizacdo e ao acompanhamento individualizado da
turma; e os saberes disciplinares tornam-se particularmente evidentes diante da dificuldade
momentanea apresentada pela licencianda em relacdo aos diferentes tipos de lampadas. Esse
ultimo aspecto reforca a compreensdo de que os saberes docentes ndo constituem aquisicdes
definitivas decorrentes da formacao inicial, mas permanecem em processo de reconstrucdo ao
longo da experiéncia profissional. Ao reconhecer seu limite de conhecimento e optar por uma
resposta provisoria, em vez de apresentar uma explicacdo conceitualmente inadequada, a
licencianda mobiliza uma postura de responsabilidade epistémica que integra tanto o saber-fazer
quanto o saber-ser docente.

A contribuicdo de Pimenta (2012) permite aprofundar essa interpretacdo ao mostrar que a
experiéncia, isoladamente, ndo produz necessariamente saberes sistematizados. Nesse caso, é 0
registro reflexivo da experiéncia, especialmente a explicitagdo da necessidade de “voltar nisso na
proxima aula”, que transforma um acontecimento vivido em objeto de andlise e intervengdo futura.

Em sentido semelhante, Porlan e Martin (1991, 2000) destacam o diario como instrumento
capaz de ultrapassar o registro meramente descritivo e favorecer a explicitacdo e problematizagéo
das concepcdes que orientam a préatica docente. Ao registrar, por exemplo, a percepcao de que a
circulacdo entre as carteiras nao foi suficiente para fazer emergir as dificuldades efetivamente
apresentadas pelos estudantes, a licencianda passa a problematizar uma estratégia que,
inicialmente, parecia adequada ao acompanhamento da turma. O diario, portanto, assume uma
funcdo formativa ao possibilitar que acontecimentos da préatica sejam reinterpretados a luz de seus
efeitos e das concepgdes que o0s sustentaram.

Os desdobramentos formativos da experiéncia tornam-se particularmente evidentes nas
reflexdes produzidas pela propria licencianda ao final do relato. A identificagéo da necessidade de
retomar a explicacdo sobre os tipos de ld&mpadas constitui uma consequéncia imediata da reflexdo
sobre a prética e produz um redimensionamento do planejamento subsequente. Da mesma forma, a
discrepancia entre as respostas afirmativas dos estudantes e as dificuldades evidenciadas nas
atividades conduz a percepcdo da necessidade de desenvolver estratégias de verificacdo da

aprendizagem que ndo dependam exclusivamente da autoavaliacdo verbal dos alunos. Esse
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reconhecimento pode contribuir para a reconfiguracdo das estratégias de acompanhamento em
regéncias posteriores.

A experiéncia também evidencia um processo de ressignificacdo da relacdo entre
planejamento e pratica. A diferenca entre a dindmica coletiva originalmente concebida e a
conducéo individualizada efetivamente realizada permite compreender que a adequacdo de uma
proposta pedagdgica ndo pode ser avaliada apenas em funcao de sua fidelidade ao planejamento
inicial.

As condicbes concretas da turma, o tempo disponivel, o numero de estudantes e as
circunstancias que atravessam a regéncia podem demandar reconfiguracfes da proposta, sem que
isso implique necessariamente uma ruptura com seus objetivos formativos. Nesse processo, a
atuacdo conjunta com a professora supervisora evidencia igualmente o carater coletivo da
formacgéo proporcionada pelo PIBID, uma vez que os saberes em construgéo da licencianda sao
confrontados, complementados e reelaborados no didlogo com uma profissional experiente
inserida no contexto escolar.

Por fim, a satisfagdo expressa pela licencianda ao auxiliar os estudantes na realizagdo dos
calculos, acompanhada do reconhecimento de que uma turma menor possibilitaria um
acompanhamento mais individualizado, sinaliza aspectos relevantes da constituicdo de sua
identidade docente. O episodio revela uma compreensdo simultdnea das potencialidades e dos
limites da acdo pedagdgica. De um lado, a gratificacdo associada a mediagdo da aprendizagem; de
outro, a percepcdo das condi¢cBes materiais, temporais e formativas que condicionam o exercicio
da docéncia. Assim, a experiéncia analisada ultrapassa a dimensdo de uma atividade didatica
especifica e configura-se como um espaco de aprendizagem profissional, no qual o confronto entre
planejamento, contingéncia, saberes docentes, dificuldades conceituais e respostas dos estudantes
produz elementos para a reelaboragdo da prdpria prética.

Consideracoes finais

Embora a aula ndo tenha alcancado todas as etapas planejadas, produziu perguntas que
dificilmente apareceriam em um exercicio restrito a substituicdo de valores em uma determinada
equacdo, para determinacdo do consumo de energia elétrica, como comumente percebemos nas
aulas de Fisica da Educacdo Bésica no Brasil. Quando uma atividade fica mais proxima do

cotidiano dos alunos, é comum notar um aumento no interesse e na curiosidade sobre o tema. Os
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diferentes niveis de envolvimento com a tarefa também mostraram a necessidade de retomar
conceitos béasicos de matemética e de reservar um tempo maior, em sala de aula, para a
interpretagdo e, em especial, a discussao dos resultados.

Depois da aplicacdo, em um processo de reavaliacdo, buscando a melhoria do processo e
para futuras aplicacfes em sala de aula, ainda no contexto do PIBID, a folha foi reformulada e o
numero de equipamentos passou de 18 para 12 itens. Além disso, a nova versao inclui itens que
ndo estavam dispostos inicialmente, mas que foram lembrados pelos estudantes durante a
realizacdo das atividades, como o carregador de celular. Com essas mudangas, o ranking final
também foi adaptado para uma construcao coletiva da turma, onde escolherdo os equipamentos
gue mais apareceram com maior consumo e, principalmente, a discussédo final sobre os resultados
e os limites das estimativas.

A experiéncia mostra uma dimenséo formativa do PIBID: a atividade desenvolvida néo se
encerrou quando a aula terminou. Os problemas encontrados, as perguntas elencadas pela turma e
as producdes recolhidas serviram para revisar o0 planejamento, num processo de retroalimentacao.
Podemos nos remeter, neste caso, a reflexdo sobre a agcdo conforme proposta por Schén (2000),
em que um processo de revisitagdo da pratica desenvolvida possibilita ajustes para o
desenvolvimento futuro da mesma atividade ja reformulada. Além disso, este mesmo processo
reflexivo possibilita o desenvolvimento de saberes experienciais (Tardif, 2007), saberes essenciais
que auxiliam a pibidiana a compreender as especificidades da préatica docente e da aprendizagem
dos estudantes e que sdo determinantes para a formacgéo de sua identidade docente. Saberes esses
que sé podem ser desenvolvidos durante a pratica e que resulta da aproximacdo que a formacéo
inicial de professores realiza com a escola basica, o principal objetivo do PIBID.

Mais do que possibilitar a aplicacdo de uma sequéncia didatica, essa experiéncia evidencia
a importancia do PIBID como espago privilegiado de formacdo docente, ao proporcionar ao
licenciando uma insercdo acompanhada e progressiva na realidade escolar. A possibilidade de
planejar, reger, observar os efeitos das préoprias escolhas e refletir sobre elas, contando com a
presenca e a orientacdo de professores que acompanham esse processo, constitui uma experiéncia
formativa que ndo pode ser vivenciada da mesma forma apenas no espago universitario. E nesse
contato mediado com a escola que a sala de aula deixa de ser compreendida como um espago
previsivel, no qual basta executar um planejamento, e passa a ser percebida em sua dimensdo viva,
marcada por diferentes ritmos, conhecimentos, dificuldades, perguntas, possibilidades e relagdes
que se constroem a cada encontro.

A experiéncia, portanto, extrapolou a reflexdo sobre como ensinar um contetdo especifico
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e contribuiu para a construgdo da propria identidade docente. As limitacdes encontradas nédo
representaram apenas aspectos a serem corrigidos, mas sdo alguns dos dilemas que fazem parte do
cotidiano do professor e exigem mais do que o dominio do contedo: exigem escuta, atencdo e
disposicdo para compreender e perceber potencialidades nos estudantes e na propria atuacao.
Nesse sentido, o PIBID nao apenas aproxima o licenciando da escola: oferece um espaco para que
ele aprenda a olhar para a escola, para 0s estudantes e para si mesmo como professor em
formacdo, construindo, de maneira acompanhada e reflexiva, os saberes necessarios para ocupar

esse lugar.
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Apéndice A

Diério Reflexivo da Licencianda

Data: 13/10/2025

Aula: Poténcia Mecénica (Atividade)

Eu ndo tinha conseguido dar a aula da semana anterior por motivos de satude. Nas minhas

duas ultimas aulas, eu estava com uma tosse tdo forte que precisei sair direto para a clinica do meu

convénio. Acabei passando a semana de atestado, em tratamento. Por causa disso, a (professora

supervisora) achou melhor fazer uma revisdo com eles do que ja tinhamos trabalhado.

Dimens@es Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p.167-191, 2026
189


https://www.zotero.org/google-docs/?0cNEUI
https://www.zotero.org/google-docs/?0cNEUI
https://www.zotero.org/google-docs/?0cNEUI
https://www.zotero.org/google-docs/?0cNEUI

ROCHA et al. Da politica publica a praxis docente: o Pibid como espaco formativo de reflexdo sobre a
pratica de licenciandos em Fisica

Como eu ainda estava me recuperando, ndo consegui preparar uma atividade do zero. Usei
um projeto pronto que era exatamente o que eu queria trabalhar: a relagdo entre a poténcia dos
equipamentos elétricos e o impacto na conta de luz. A atividade tinha uma tabela onde eles
deveriam preencher a quantidade de itens em casa, poténcia total, tempo de uso e a energia
consumida, terminando com um ranking dos 5 maiores “vildes” da conta.

Chegamos na escola, passamos na sala dos professores e, ao sinal, fomos para a sala.
Comecei distribuindo as folhas e ja fui para o quadro anotar as informagdes principais: pedi que
lessem o texto e depois comegassem a copiar as instru¢es, como fazer a conversédo do tempo e
como calcular a energia consumida. Como curiosidade, coloquei até o valor do kWh da CEEE
Equatorial (R$ 0,86).

Para que eles entendessem o impacto, fiz um exemplo no quadro: quanto custa um banho
de 15 minutos, todos os dias, ao longo de um més? Chegamos juntos a conclusdo: R$ 44,00.
Quando perguntei quem tinha feito o tema de casa (anotar os valores dos seus aparelhos),
pouquissimos levantaram a méo. Pedi entdo que quem ndo tivesse levado os valores, para usar 0s
valores fornecidos em tabela.

Um aluno logo perguntou se usariamos os Plickers, mas eu disse que desta vez ndo, que a
aula era mais pratica. Assim que terminei de explicar, eu e a (professora supervisora) comegamos
a rodar a sala para auxiliar nas davidas. Fiz questdo de passar de mesa em mesa, perguntando a
todos se estavam conseguindo fazer. Varios me responderam que ““sim, sim”, mas a verdade, como
eu notei depois ao corrigir em casa, é que muitos nao conseguiram fazer. Minha esperanca era que,
passando perto, eles se sentiriam mais a vontade para perguntar. E alguns realmente perguntaram
muito. S6 na primeira fila, o (Estudante 1) e o (Estudante 2) me fizeram dezenas de
questionamentos até finalmente conseguirem preencher a primeira coluna. Notei que a maior
dificuldade da turma, disparado, era entender a ordem das opera¢gdes matematicas, mesmo com o
exemplo na folha e no quadro.

Uma coisa boa é que eles estavam distribuidos segundo o “espelho de classe”. Achei 6timo
para aquela turma, pois acabou com algumas das panelinhas. Aliés, € nitido que tem pessoas
naquela sala que simplesmente ndo conversam entre si. Notei também que um grupo de meninas
perto do (professor formador do PIBID) nem tinha comecado a atividade quando passei pela mesa
delas; ali eu ja sabia que ndo daria tempo de terminarem.

Todos acharam que eu deixaria terminar em casa, mas fiz questdo que me entregassem no
final da aula, para que eu pudesse corrigir. Nesse momento, surgiram as duvidas de conteudo:

“Qual a diferenca entre lampada fluorescente e incandescente?”. Confesso que esse detalhe da

Dimens@es Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p.167-191, 2026
190



ROCHA et al. Da politica publica a praxis docente: o Pibid como espaco formativo de reflexdo sobre a
pratica de licenciandos em Fisica

lista me pegou. Eu havia esquecido disso e ndo soube explicar direito. Achei que era a diferenca
entre filamento e LED, o (professor formador do PIBID) tentou me corrigir, mas na hora eu nao
entendi a explicacdo dele. Acabei dizendo para que discutiriamos na proxima aula e anotei
mentalmente: preciso voltar nisso na proxima aula. Mas, pelo menos a davida sobre forno elétrico
versus fogdo a gas eu soube explicar a diferenca!

Ao final, recolhi todas as folhas e me despedi. Eu gostei dessa aula. Gostei de poder ajudar
eles com os célculos, mas sai com aquele sentimento de que, se a turma fosse menor, eu poderia

ter ficado mais tempo e auxiliado cada um deles individualmente.

Recebido em: 02 dez. 2025.
Aprovado em: 02 ago. 2026.
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RESUMO: O texto apresenta a experiéncia de dois coordenadores de area do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), a partir da leitura e discussdo dos relatérios parciais semestrais
produzidos por pibidianos do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). Os relatorios, elaborados entre 2025 e 2026, suscitaram questionamentos acerca dos
fazeres docentes e dos limites e possibilidades dos coordenadores de area no incentivo a uma escrita mais
processual e subjetiva. O texto ndo busca apontar lacunas ou erros, mas discutir as potencialidades da
Geografia Escolar e da formacéo inicial docente, compreendendo o habitar a escola como possibilidade de
aprender com e sobre a Educacéo Bésica. Ancorado em um referencial tedrico-metodolégico pés-critico em
Educacéo, o estudo dialoga com a nocéo deleuziana de dobra para pensar a poténcia da Geografia. Entre as
inquietacOes, destaca-se o carater predominantemente descritivo, breve e pouco autoral dos relatos. Nesse
sentido, propOe-se instigar uma escrita que mobilize emogdes, sensacdes e corpos, por meio de perguntas
que convidem a experimentagdo. Conclui-se que a formacdo docente requer uma imersdo qualificada e
atenta na graduacdo, articulada a duas questdes fundamentais: que estudante sou e que Geografias desejo
produzir com a escola?

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Formag&o de professores; Geografia.

ABSTRACT: This paper presents the experience of two area coordinators in the Institutional Teaching
Initiation Scholarship Program (PIBID), based on the reading and discussion of semester reports produced
by preservice Geography teachers at the Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS). Written
between 2025 and 2026, the reports raised questions about teaching practices and the possibilities of
encouraging more processual and subjective forms of writing. Rather than identifying gaps or errors, the
paper discusses the potential of School Geography and initial teacher education, understanding inhabiting
the school as an opportunity to learn from and about basic education. Grounded in a post-critical theoretical

11 Doutora em Geografia. Professora Adjunta do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educacéo da
UFRGS.

12 Doutor em Geografia. Professor Titular do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educagdo da UFRGS.
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and methodological framework in Education, the study engages with Deleuze’s notion of the fold to
Explore the potential of Geography. The predominantly descriptive and insufficiently authorial character of
the reports led to the proposal of writing practices that mobilize emotions, sensations, and bodies through
questions that invite experimentation. The paper concludes that teacher education requires attentive
immersion during undergraduate studies, guided by two questions: What kind of student am I, and what
Geographies do | wish to produce with the school?

KEYWORDS: PIBID; Teacher education; Geography.

RESUMEN: El texto presenta la experiencia de dos coordinadores de area del Programa Institucional de
Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID), a partir de la lectura y discusion de informes semestrales
elaborados por estudiantes de la Licenciatura en Geografia de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul.
Los informes, producidos entre 2025 y 2026, suscitaron cuestionamientos sobre las practicas docentes y las
posibilidades de fomentar una escritura méas procesual y subjetiva. El texto discute las potencialidades de la
Geografia Escolar y de la formacion inicial docente, comprendiendo el habitar la escuela como una
posibilidad de aprender con y sobre la Educacion Béasica. Fundamentado en un enfoque teorico-
metodoldgico poscritico en Educacion, el estudio dialoga con la nocidn deleuziana de pliegue para pensar
la potencia de la Geografia. Destaca el caracter predominantemente descriptivo y poco autoral de los
relatos, proponiendo una escritura que movilice emociones, sensaciones y cuerpos mediante preguntas que
inviten a la experimentacion. Se concluye que la formacion docente requiere una inmersion atenta en la
universidad, guiada por dos preguntas: ;qué estudiante soy y qué Geografias deseo producir con la escuela?
PALABRAS CLAVE: PIBID; Formacion docente; Geografia.

Adentrando o curso de um rio

Muitos estudos do campo educacional realizaram investigagdes voltadas a evidenciar a
sistematizacdo do trabalho discente em relatérios produzidos ao longo de cursos de graduacdo
voltados a formacdo de professores'® e professoras, no intuito de discutir as metodologias mais
utilizadas em estagios supervisionados, analisando os planejamentos produzidos por professores
em formacdo ou até mesmo verificando a perspectiva curricular da escola em que o graduando
estava inserido. Estas analises, por vezes, trouxeram ao longo dos anos, criticas contundentes em
relacdo aos cursos de formacao de professores, as politicas publicas de formacéo docente, ao perfil
dos estudantes de cursos de licenciatura, e muitas outras questdes que contribuiram para o0 avanco
das discussdes no campo da Educacdo brasileira.

Neste artigo, nosso foco de problematizacdo e discussdo sdo os relatorios semestrais
produzidos no &mbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGYS), pelos pibidianos e pibidianas do subprojeto
Geografia entre os anos de 2025 e 2026. Neste contexto, direcionamos nossos olhares

13 A partir deste momento, utilizaremos o termo “professor” como forma de padronizacio textual. Ressaltamos,

contudo, que tal escolha ndo visa invisibilizar a diversidade que compde esse grupo, formado por sujeitos multiplos,

que se reconhecem por diferentes identidades, expressfes e pronomes. A mesma questdo € valida para as palavras
EEENTY 99 ¢

“pibidiano”, “coordenador”, “aluno”.
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especificamente a uma parte destes relatérios, que foi a secdo onde os pibidianos apresentaram por
escrito a coordenacdo de area do programa as reflexGes sobre suas atuagGes na escola e com a
turma que acompanhavam. A explanagdo da estrutura deste relatorio foi apresentada em reunido
presencial coletiva entre a coordenacéo de area do PIBID e os pibidianos do subprojeto Geografia.
Naquele momento salientamos ao grupo que aquela secdo reflexiva para nds, era a mais
importante do relatorio, pois foi um espaco criando para que eles pudessem ousar e experimentar
uma escrita mais inventiva e afetada pelas suas percepgoes, emogdes, pensamentos, sentimentos
etc. Também era aquele, um espaco de escrita aberto para inserir imagens, caso fosse vontade do
pibidiano, para que pudessem compor suas sensacdes e desenvolver o pensamento que estava
sendo desenvolvido. Além disso, esperavamos naquela secdo ler sobre as perspectivas pessoais
daqueles professores de Geografia em formacdo em relacdo a profissdo docente escolhida, bem
como 0s motivos pelos quais eles tém se dedicado a esta graduacdo. Nosso intuito, naquele
momento inicial do programa, era instigar uma escrita que produzisse um pensamento sobre como
a participacdo no PIBID interagia com suas escolhas sobre ser professor de Geografia.

Vivenciando o Ensino Superior (ES) como professores e professoras em uma universidade
publica, a UFRGS, temos em nosso oficio, dentre tantas outras tarefas, a cotidianidade de ler
trabalhos académicos, relatorios e textos produzidos por nossos estudantes de graduacdo. Como ja
ressaltamos, nosso foco de discussdo aqui é uma parte dos relatérios semestrais dos pibidianos, ou
seja, 0s textos reflexivos escritos de modo autoral, com os quais realizamos uma leitura que néo
foi meramente avaliativa, 0 que em si ja € uma obrigacdo nossa como coordenadores de area do
PIBID, assim como a producdo do relatério é dever dos bolsistas. A leitura atenta e dialogada que
realizamos desta se¢cdo mais introspectiva dos relatérios nos deixou um tanto quanto
ensimesmados, pois nos deparamos com relatos predominantemente descritivos e impessoais.

Ao constatar um padrdo majoritariamente mecanicista, com frases curtas, exemplos
generalistas, clichés baseados em senso comum e auséncia de posicionamento ou subjetividade na
escrita dos relatos dos pibidianos de Geografia, passamos a questionar nossa pratica docente e
passamos a problematizar este momento nosso em contato com aquelas producdes textuais.
Passamos a nos inquietar sobre quais seriam os limites e possibilidades para incentivar nossos
pibidianos a produzir uma escrita mais processual, experimental e subjetiva? Assim, o0 objetivo
deste texto é problematizar os relatos que recebemos e discutir sobre estes limites e possibilidades,
se é que eles existem de maneira tdo aclarada. Ao longo do texto, mergulhamos em nossa propria
préatica a trazendo também como objeto de interrogacdo e fazendo emergir pensamentos, duvidas,
incertezas e perguntas sobre o nosso oficio docente. Nos colocamos no texto a partir de nossas
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muitas inquietacdes e perguntas sem respostas imediatas, por acreditar que docenciar € se colocar
em movimento, conosco e com 0 mundo que nos inquieta. Ao escrever este texto a quatro maos,
procuramos expressar 0s pensamentos que habitam o cotidiano de nosso oficio docente, ao realizar
tarefas que, por vezes, repetimos por horas a fio, a ponto de nem mesmo percebemos que nos
também tendemos a um processo de mecanizacao dos nossos fazeres.

O percurso tedrico-metodologico deste artigo inscreve-se no campo dos estudos pos-
criticos em Educagdo (Paraiso, 2014), assumindo uma perspectiva que compreende a pesquisa
académica ndo como um caminho previamente definido em direcdo a verdades ou respostas
conclusivas, mas como um exercicio de problematizacdo e de producdo de questionamentos.
Nessa direcdo, os relatérios parciais semestrais elaborados pelos estudantes do PIBID Geografia
figuram como material de problematizacdo, ndo buscando classifica-los ou aferir sua qualidade
gramatical, mas interrogando os modos pelos quais neles se produzem relatos sobre a experiéncia
de iniciacdo a docéncia.

Ao nos debrucarmos sobre esses escritos, ndo pudemos deixar de nos colocar em contexto
como professores, repensando e discutindo nossa propria pratica docente. E deste angulo que
guem nos |é acompanhara alguns de nossos pensamentos, em meio aos fragmentos de relatos que
trazemos a discussdo. Assim, o0 percurso metodoldgico constitui-se no proprio movimento de
leitura, estranhamento e problematizacdo dos relatos dos pibidianos, compreendendo a escrita e a
pesquisa como espacos de experimentacdo, nos quais ndo se pretende encerrar as questdes, mas
acompanhar as perguntas que delas emergem. Nos ancoramos em Paraiso (2014) ao salientar que
guando construimos nossos percursos tedrico-metodoldgicos, inventamos modos de pesquisar a
partir do nosso objeto de estudo e da problematizagdo que formulamos, pois “[...] aceitamos
trabalhar com o que sentimos, vemos, tocamos, manuseamos e escutamos em nosso fazer
investigativo” (Paraiso, 2014, p.35).

De imediato, para n6s professores e coordenadores de area, transbordou dos relatorios uma
dupla constatacdo. Primeiro, uma certa impessoalidade nos textos, mesmo que se refiram a
experiéncias muito pessoais e particulares. Surpreende, pois, em geral os pibidianos estdo
debutando sua condicdo de aprendizes de professores. Quase tudo daquele prisma é novo em seu
contato com a escola na condi¢cdo de quase professores, pois € assim que muitas vezes sdo
chamados pelos estudantes da Educacdo Basica (EB). Se nds, coordenadores de area, constatamos
essa impessoalidade na escrita, que € compreensivel, pois sdo novatos buscando seu caminho
docente, ndo € no intuito de desaprovar ou apontar erros. O que nos interessa € discutir sobre uma
escrita imersa em autoria e singularidade, fazendo uso da palavra com imaginagdo, corpo, emogéo
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e fugindo de platitudes ou generalidades textuais. Desafio dificil e sem formula pronta, contudo
neste artigo discorreremos sobre algumas pistas que nos aproximam desta escrita que nos move
como professores.

A segunda constatacdo que percebemos nestas producfes textuais é sobre como o relato
das experiéncias escolares de nossos pibidianos incorpora pouco das leituras que se presume que 0
curso de Graduagdo em Licenciatura em Geografia da UFRGS oferece em seu projeto e que
estariam sendo adquiridas por estes estudantes em um curso de formacdo de professores. Cabe
ressaltar que os pibidianos desta edicdo do Pibid Geografial4 sdo dos mais variados semestres do
curso, desde os iniciantes até os formandos. E eles, em geral, atuam em duplas nas escolas
parceiras do projeto. Os grupos de pibidianos que compdem o subprojeto Geografia da UFRGS
sdo formados, em geral, por cerca de oito licenciandos e uma professora supervisora atuantes em
escolas publicas da rede de Educacdo Bésica publica de Porto Alegre. Esta configuracdo do
projeto, sempre pensada em coletivo, ndo € uma condicdo que impde um trabalho individual ou
solitario, portanto. Muito pelo contrario, trata-se de um trabalho que tem como pressuposto
fundante a dimensdo coletiva. Desta forma, um dos desafios que enfrentamos como coordenacao
de area é: se a educagdo pressupbe troca e dialogo, entre colegas, com os alunos, com a
comunidade escolar, com a supervisao, como podemos nutrir e sustentar essas trocas coletivas
com e pela escrita?

Cabe aqui um adendo necessario: os relatorios podem ser simples, centrando-se na
descricdo das atividades feitas pelos pibidianos, dentro ou fora da escola, desde que relacionadas
ao PIBID. Disponibilizamos um modelo basico, simples, para orientar o0 percurso da escrita, mas
dentro deste modelo cabe respeitar as diferentes formas que cada um usa para se expressar pela
escrita. Tampouco estamos aqui exigindo um modelo ideal de escrita ou teorizagdes complexas.
Ha liberdade na producdo destes relatérios, ndo ha nota avaliativa e nem mesmo a exigéncia de
adequé-lo as normas académicas. Sempre realizamos as devolutivas por escrito em tom de
sugestdo, proposicdo e didlogo, indicando recomendacbes para as proximas entregas. Nao ha
carater de obrigacédo de seguir um modelo restrito de escrita. Ndo se busca a homogeneizacao, pois
sabemos que cada pibidiano parte de sua compreensdo pessoal para com a lingua escrita.

Assim, ressaltamos mais uma vez, que o objetivo deste texto ndo é constatar fragilidades
no aspecto formal da escrita e nem apontar lacunas na formagéo de nossos pibidianos. Sim, como
apreciadores de textos e relatérios, temos claro algumas caracteristicas que consideramos

fragilidades textuais, mas o que nos interessa neste momento ¢ a ‘dobra sobre n6s mesmos’, isto &,

14 Edital CAPES n° 10/2024 com vigéncia entre os anos de 2024 e 2026.
Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p.192- 206, 2026

196



FIRMINO, L. C.; KAERCHER, N. A.
Habitar um rio chamado geografia: confluéncias entre o PIBID, a escola e universidade

0 que tais constataces das escritas provocam em nos, formadores de professores, orientadores e
coordenadores de pibidianos.

A intencdo deste texto é também trazer a discussdo o que e como escrevem 0s pibidianos
de Geografia em seus relatorios, ndo com a pretensdo de produzir uma leitura recriminatdria de
suas escritas, mas de tomar estes registros como pontos de partida para a continuidade e o
aprimoramento de nossa propria agdo docente enquanto coordenadores.

E nesse movimento de aproximacio e dialogo constante que compreendemos o PIBID
como uma confluéncia entre a universidade e a Educacdo Basica e, sobretudo, como um espaco de
encontro entre pibidianos, professoras supervisoras e docentes coordenadores, em que
experiéncias e saberes se entrelagam na construcdo coletiva da formacgéo docente. Neste contexto,
consideramos que relatérios ndo sdo mera formalidade para o cumprimento e descricdo de tarefas
realizadas no PIBID, mas um exercicio de escrita de si enlacado com nosso entorno, com o

coletivo que afirmamos e com 0 mundo que queremos habitar.

Relatos de pibidianos: a escrita como um modo de produzir mundos

Provocar nossos pibidianos a se colocarem de forma autoral e subjetiva em seus textos é
tarefa ardua, pois estamos a instigar uma escrita menos explicativa e mais sensivel, o que é um
movimento pouco incentivado no espaco académico. A escrita académica é fortemente legitimada
pela descricdo objetiva, explicativa, linear e sequencial em seus manuais técnicos de referéncia,
relatdrios de saida de campo, citagdes diretas e indiretas que autorizam ou ndo o que e como as
coisas devem ser ditas e escritas.

Nesta direcdo retomamos a pergunta que nos move neste artigo e que foi pensada a partir
dos relatérios produzidos pelos pibidianos de Geografia da UFRGS: como podemos orientar
nossos pibidianos a escreverem de maneira menos focada em descrigdes e memorizagdes, € mais
interessada em compor um estilo de escrita que lide com suas proprias razdes e emocdes? Aqui
cabe mais uma sincera pergunta a n6s mesmos: ha a possibilidade de instigar emocéo e invencao
na escrita destes relatos oriundos de um percurso de formagao docente?

Como coordenadores, também percebemos um padrdo na escrita destes relatorios: ha
poucas, ou por vezes nenhuma davida ou perguntas dos pibidianos em relagao as suas experiéncias
no cotidiano da EB. Afinal, eles sdo novatos como professores em formagéo, estdo a adentrar a
escola pela primeira vez ndo como estudantes da EB, entdo poderia haver mais espaco nestas

escritas para seus espantos, encantos, surpresas, fascinios, choque, estranhezas, perplexidade.
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Muitas vezes, pibidianos registram em seus relatos a ideia de conhecer muito bem o
funcionamento e as complexidades da EB, pois ha pouco tempo eram estudantes do Ensino
Médio, mas ndo percebem que agora suas presencas na escola mudaram. Agora, adentram o
espaco escolar como estudantes universitarios, professores em formacao, pois ja estdo em contato
com atividades tipicas do oficio docente: observar aulas, circular pelos ambientes da escola como
pibidianos, planejar atividades em conjunto com as professoras supervisoras, e, compor
eventualmente o desenvolvimento de algumas aulas etc. Nosso espanto nesse cendrio é: poderia a
formacdo docente ser feita sem perguntas? Sem estupefacdo, curiosidade, variacdo de sentido e
sensacoes?

Nos parece existir um vidro entre os pibidianos e a existéncia, a escola. Serd que had medo
de brilhar os olhos diante de nds, coordenadores e supervisoras? Ocorre-nos uma metéafora de
carater geogréafico-espacial: a de um rio, sendo este a escola. Parece que alguns pibidianos
caminham paralelos a margem do rio. A impressao é que aparentam apenas caminhar pela
margem, observando o rio sem nele entrar, sem se molhar nas suas aguas. Serd que nds
coordenadores temos passado a ideia de que estardo sem auxilio ao adentrar neste rio? Sera este
um comportamento que mostra o medo que tém de se afogarem? E até possivel.

O sentimento que nos acompanha é de que o curso (a graduacao e o rio) ndo tem molhado
e muito menos encharcado nossos estudantes. Parecem mobilizar pouco as discussdes e
possibilidades que o curso esta (tentando) construir. Parece que tocam o curso com a ponta dos
dedos. Seria medo de se chamuscarem? Mas, a agua, queima?

E neste sentido que acreditamos na forca de uma escrita autoral e processual que possa no
texto manifestar um modo proprio de dizer sobre 0 mundo, seja nos relatdrios, nas atividades
pibidianas ou até mesmo nas aulas da graduacdo. Preve e Desiderio (2014) problematizam sobre o
movimento docente de ativar 0s processos de escrita académica no sentido de abri-las aos
movimentos do fazer e do pensar, ao captar a escrita como um processo cartografico e o texto
como mapa destas cartografias, ou seja:

[...] pequenas tentativas de dizer de um modo proprio, o que precisa ser dito. E um mapa,
como sabemos, é sempre indicador de como determinada coisa (qualquer coisa),
fendmeno, lugar, situacdo se distribui na superficie da Terra e/ou dos corpos. O mapa
apresenta uma geografia das coisas e dos acontecimentos. Pode-se pensar entdo esse texto

como um mapa aberto que se liga a outros mapas, ou seja, a outras circunstancias, sempre
engendrando novos mapas (Preve; Desiderio, 2014, p. 23).

Temos como coordenadores a nogdo (ingénua?) de que o curso de Licenciatura em

Geografia e suas disciplinas podem oferecer aos nossos alunos destrezas e saberes para
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conduzirem suas atividades no programa. Se ndo estamos oferecendo estas condicdes, estamos
falhando?

Como nos movemos neste rio chamado Geografia?

Por que falar de nossos desconfortos como professores do ES e coordenadores de area
do PIBID ao ler os relatérios de nossos pibidianos? Acreditamos que esse movimento deva
ser feito por meio de uma escrita processual, uma vez que € fundamental realizar o exercicio
de grafar sobre as possibilidades de nossa pratica docente, com vistas a contribuir para
formagcdo inicial de professores de Geografia. Ndo é o0 nosso intuito aqui lamuriar nossas
vivéncias como professores do tipo ‘o pibidiano ndo fez/faz isso ou aquilo’ como se este fosse
um eterno devedor.

Nosso desejo € interagir com 0 que nos capta nestes relatorios a partir da nocéo de
dobra Deleuziana, que para o filésofo € um processo de subjetividade e subjetivacdo, pois
“[...] é preciso colocar o mundo no sujeito, a fim de que o sujeito seja para 0 mundo. E essa
tor¢ao que constitui a dobra do mundo e da alma [...]” (Deleuze, 2009, p. 51).

Neste texto buscamos produzir uma escrita subjetiva e processual a partir dos
relatdrios produzidos pelos pibidianos de Geografia em que a questdo é: se constatamos um
determinado ponto de inflexdo nas escritas que acompanhamos, 0 que nos podemos fazer
para, num movimento constante de interacdo, ou dobra, alargar tal escrita produzindo com ela
um pensamento que amplie nossas possibilidades de dizer sobre 0 que se passa em nossos
mundos, ou seja, as geografias que estamos a tecer nas escolas. E, por conseguinte, quem sabe
aprimorar a escrita e a argumentacdo dos estudantes da EB que estdo em contato com 0s
pibidianos nas escolas. Ou seja, como nos, professores do ES e coordenadores do PIBID
podemos atuar com mais profundidade na formacdo, presente e futura, dos pibidianos que
estamos a orientar?

Nosso movimento docente nesta escrita pretende ir além de analisar e avaliar relatérios
descritivos, mas produzir um pensamento para que juntos de nossos futuros professores de
Geografia possamos ativar nossos processos de escrita autoral que nos dizem sobre ser e estar

no mundo.

Grafias do escolar
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E bastante comum o pibidiano anunciar em seu relatdrio que o contato com os alunos
da EB produz “grandes experiéncias e aprendizagens>”. Otimo! Mas, quais? Queremos ler,
queremos saber. Escreva sobre estas experiéncias e aprendizagens ao longo de seu texto. Nos
mostre 0 que se passou naquele momento, quais lembrancas emergiram, quais imagens
vieram ao seu pensamento. Responde-se ao pibidiano: “Ndao seja tdo direto, nos dé exemplo,
cores e cheiros desse acontecimento. Consegues perceber como fostes sintético na fala sobre
a escola e a professora supervisora? Queremos ler sobre a professora que te recebe para
além do Lattes. Melhor, queremos conhecer ela por aquilo que ndo cabe no Lattes. N&do seja
arido. Exponha suas reflexoes e emogoes”.

Enfatizamos sempre que a apresentacdo de uma pessoa ou situacdo é o primeiro passo
para o leitor situar o contexto do relato que Ié. Entdo, apresentar este contexto nada tem de
tradicional no sentido negativo da palavra. Pelo contrario, é a forma inicial para convidar o
leitor a se entregar ao seu texto. Sempre insistimos em nossas devolutivas que muitas vezes,
para falar sobre algo as diferentes linguagens podem ajudar o leitor a imaginar o conceito que
se quer mobilizar. Se dizemos que Foucault (2014) aproximava as escolas e as prisdes em
suas andlises por possuirem semelhancgas de disciplinaridade em seus espacos, podemos
agregar as nossas escritas imagens fotograficas que dialoguem com esta afirmacéo conceitual
que estamos apontando. Por exemplo, em quais lugares, objetos, comportamentos podemos
perceber estes elementos de disciplinaridade do espaco escolar? Em suas grades? Na
organizacédo da sala de aula? Na uniformizacéo dos estudantes?

O pressuposto é que se almejamos ser professores, pibidianos, pesquisadores,
precisamos fazer mais perguntas a n6s mesmos, do que necessariamente apontar como uma
aula ou estudante deveria ser ou acontecer. No processo de formacdo docente é fundante se
colocar em interrogacéo e ndo simplesmente apontar para como 0 ambiente escolar deveria ou
poderia ser. Ndo estamos indo a escola para indicar aquilo que ela deve fazer, mas para com
ela aprender a encontrar nossa identidade docente para nos construimos professores na dobra,
na multiplicidade, subjetivamente, pois a figura docente ndo é um modelo a ser incorporado
homogéneo e protocolar.

Fazer perguntas refina os sentidos e o pensamento sobre os lugares, pessoas e
situagdes que vivemos: produz geografias! Diante de qualquer obra, seja ela imagem, musica,

situacdo da vida e/ou da escola, o olhar que se auto interroga € potencialmente mais

15 As frases destacadas em italico e entre aspas correspondem tanto as escritas dos pibidianos nos relatérios quanto as
observagdes registradas por nds nas devolutivas decorrentes da leitura desses materiais.
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fertilizador, seminal, do que o conceito que o descreve, define e fecha. Uma imagem pode ser
fixa, mas a percepc¢édo de quem a vé, néo.

Que perguntas vocé, pibidiano, e nos, coordenadores, dirigimos a nés mesmos e aos
sujeitos com quem partilhamos os espacos escolares?

Um pibidiano relata em suas memdrias de aula o incobmodo com as respostas
“insuficientes/ou confusas dos alunos”. NOS parece interessante que, como professores, seja
na EB ou no ES, fiquemos incomodados com trabalhos feitos sem envolvimento ou
elaboragdo minima. A pergunta que procuramos devolver aos pibidianos €: “como estimular
que os alunos da EB continuem interessados no que se discute na escola e a fazer melhor o
que se solicita?” Como nds, eu, vocé€ que nos ¢, diferenciamos o insuficiente do suficiente?
Sabemos deixar transparente para os alunos 0s nossos critérios de avaliagdo ou nos limitamos
a lhes atribuir um conceito ou nota?

Um outro pibidiano relata que a resposta do aluno em sala de aula “ndo foi do modo
que esperava”. Tudo bem, mas o indagamos na devolutiva: “o que esperavas do aluno? ” 10
vale, de novo, para nés coordenadores: sera que nos fazemos ser entendidos quanto aos
critérios avaliativos das experiéncias cotidianas que nossos pibidianos vivenciam no ambiente
escolar? Aqui, novamente, a dobra sobre ndés mesmos: como evitar repetir vicios que por
vezes identificamos nos pibidianos? E o processo de formac&o permanente que interessa estar
em movimento para todo professor.

Quando o relatdrio que chega a nés € muito sucinto, argumentamos que o leitor ndo
consegue compreender em tdo poucas linhas o que se quer dizer. E, ser entendido, é
fundamental para haver troca e comunicagdo. E, tdo importante, acrescentamos: “o que farias
na continuidade da atividade? ”. Instigar um ‘gostaria de saber mais sobre isso’ foi necessario
na maioria absoluta dos relatos, pois percebemos que nestes registros semanais os pibidianos
escrevem muito pouco, uma média de no maximo quatro linhas. Estimular a escrita é basilar
em todo ambiente educacional. Entretanto, ndo se trata de meramente estimular a escrita como
atividade avaliativa a ser corrigida, mas sim como espago-tempo para a expressao de modos
de ser e estar no mundo com a liberdade de fazer com que suas ideias, impressdes, sensacoes,
estranhamentos, dores e alegrias habitem os espagos.

Retomando a discussao, nos questionamos: como instigar uma escrita menos genérica
e consensual? Uma escrita autoral que concilie argumentacéo, emocéo, dores, cheiros, corpos
e sabores. Como estimular a escrita subjetivamente pensante? Terdo ainda os alunos do ES,
nossos pibidianos, medo de se expor? Receio de serem tolhidos? Afinal, na universidade,
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infelizmente, ainda é bastante comum e praticada a ideia de ‘vocés ainda sdo novatos para
dizerem o que pensam. E necessario que as referéncias da area!” — postura académica elitista,
que visa manutencdo do canone académico e que se coloca de maneira colonial, autoritaria e
patriarcal.

Nos deparamos também com relatos recheados de escritas genéricas, marcadas por
chavdes e por citagdes reiteradas a exaustdo. Neste contexto nosso estranhamento é que em
quase todos os relatérios que lemos para acompanhar os pibidianos em suas vivéncias, muitos
se autointitulam como criticos. Nesta direcdo, pensamos sobre como evitar palavras ocas,
repetidas mecanicamente ao longo dos tempos. Citamos alguns exemplos: “/...] esta situag¢dao
¢ um desafio”. Ora, 0 que ndo é um desafio, exceto estar vivo a cada dia? Em alguns destes
relatérios nos deparamos com a uma nocao de educacao expressa a partir de palavras mégicas,
mantras e pensamentos desejosos. Todos concordam, mas o0 que um pibidiano quis dizer
quando escreveu que teve ‘“muitas aprendizagens”? Outro mantra que povoa quase todo
relato de nossos pibidianos: “precisamos ser criticos”. Ora, alguém que nos Ié ndo vai se
achar critico ou questionador? O que pensariamos de alguém que se diz ndo critico? E raro
ouvir alguém dizer que é alienado para algum tema que se discute num ambiente educativo.
Mais comum, é o oposto: darmos opiniGes sobre 0os mais variados temas sem muitas vezes,
termos bom embasamento.

Trazemos a discussdo acerca destas repeticbes postulares, quase dogmas, que
encontramos nos relatorios de nossos pibidianos, como “a importdincia de ser uma professora
critica”, pois, por exemplo: o cidaddo que ‘critica’ uma mulher no comando de uma grande
institui¢do ou alguém que ‘critica’ que os ‘politicos sdo todos uns ladrdes’, ndo estdo sendo
criticos, ou seja, julgando, desaprovando ou avaliando algo ou alguém? Mas, com qual
finalidade? A partir de quais preceitos éticos? Sua ‘critica’ € produzida a partir qual
posicionalidade? Quantos de nds ouvimos a expressao de cidaddos se autodefinindo como
‘gente de bem’, mas o que isso quer dizer na percep¢ao destas pessoas? Sao mesmo pessoas
que promovem o bem-estar social? Com isso, queremos problematizar o comodo papel da
educacdo como geradora de clichés vazios, pastéis de vento (Kaercher, 2004), consensos
panfletarios, esvaziados de significado e complexidade. Como pibidianos e coordenadores,
podemos ampliar a leitura de mundo sem sermos autoindulgentes por nos considerarmos, a
priori, ‘criticos’?

Novamente, hora de entrarmos em nosso rio, nosso curso de Licenciatura em
Geografia, da nossa ciéncia para complexificar os modos de ler o mundo sem se contentar
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com o truismo de ‘ser critico’. Ou mesmo, sair da generalidade dos “desafios do ambiente
escolar”. Quais sdo estes desafios? Como se produzem no ambiente escolar? Em quais
situacOes eles aparecem? E como vocé quer enfrenta-los, ou quem sabe, estremecé-los? E
possivel criar mecanismos em sala de aula que confrontem estes desafios?

Em um outro relatério que lemos, um pibidiano se diz surpreso com a ‘diversidade da
escola’, pois a instituicdo ‘mostrou corpo docente diverso’. Boa constatagdo. Mas, de que
diversidade esta falando? Diversos em formacdo? Em origem geografica? Em género? E
sobre estas generalidades que precisam adentrar mais as palavras. E urgente ir além de
descricdes genéricas.

Um pibidiano faz uma autocritica pertinente: “faltou a escrita no quadro”. Sim,
importante. Escrever, ainda que poucas frases, mesmo que curtas, mas fazer o registro é
importante. Portanto, e de novo, ndo ha de se ter medo de ser tradicional: escrever, usar o quadro é
fundamental, pois nossos alunos saem do Ensino Médio e, as vezes, sdo pouco fluentes na leitura e
escrita. Enfrentar as dificuldades de escrita dos estudantes e tarefa da escola e da universidade.
Um comportamento assumido pelas massas digitais ndo deve ser balizado, por exemplo, pela
escrita rapida e minima das mensagens de celular. E aqui, uma provocacdo: serd que ndo estamos
nos balizando por um parametro minimo para as necessarias leituras a serem feitas na direcdo de
uma formacdo minimamente aceitdvel em nossos cursos de graduacdo? E prudente nos
contentarmos com o padrdo da economia da atencdo operado pelas redes sociais atualmente?

A minlcia que dedicamos ao processo de leitura dos relatérios dos pibidianos que
coordenamos no PIBID Geografia da UFRGS, nos permitiu pensar e esquadrinhar com mais
demora as questdes que discutimos nos entremeios deste artigo a partir de um programa de
formaco inicial de professores. E neste contexto que seguimos insistindo na demorada, complexa
e ardua tarefa de instigar a inven¢do do fazer e pensar docente ao invés da mera ‘aplicacao’ de
atividades prescritas e prontas. Insistimos em fortalecer o exercicio da escrita autoral, processual e
subjetiva, do pensar com demora na contram&o das respostas genéricas, do tragado a punho feito
de caneta ou lapis ao invés da digitagdo que por vezes consegue Ser mais rapida que nossos
pensamentos. Insistimos, e cotidianamente somos atropelados por um mundo que igualmente
insiste na produtividade, na quantidade, na velocidade, no excesso e na aplicagcdo de verdades

absolutas.

Considerac0es e desejos de continuidade

Compreender as turmas da EB, e, também, dos proprios estudantes que compdem
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parte deste ambiente é de extrema importancia e complexidade, e este € um movimento
geogréfico, é geografia. As pessoas, quem elas sdo? De onde elas vém? Quais espacgos e
tempos marcam suas trajetorias de vida? Estamos aqui a falar das geografias que constroem
vidas, ndo apenas de sua localizacdo geodésica (latitude, longitude e o ambiente que isso
carrega, sendo elas ugandenses, vietnamitas etc.; morando no bairro x ou y etc. A populacédo
feita de ‘carne e 0sso’, esta que se expressa por etnias, religides, classes sociais, géneros,
geragdes etc. Nao se trata de apenas nimeros que expressam uma populagdo genérica.

Dentre nossas multiplas tarefas como professores, destaca-se a de ampliar o repertorio
cultural de nossos alunos e pibidianos, indo além da ‘aula de Geografia’. Isso implica
apresentar-lhes e incentiva-los a dialogar com o trabalho de artistas, cientistas, esportistas,
escritoras, bem como pessoas comuns de nossa cidade que conhecemos e compdem nosso
repertorio social. Essas referéncias podem ser incorporadas ao cotidiano de nossos estudantes,
gue muitas vezes, também nos apresentam outras tantas referéncias ainda desconhecidas por
nos, permitindo-nos conhecé-las em um movimento matuo de ampliacdo de repertorio. No
geral, o que percebemos: mundo, vasto mundo! Quantas referéncias que ndo conhecemos.
Quanta beleza e capacidade h& no ser humano em fazer coisas belas!

Ao longo de nossas vidas conhecemos muitos modelos de aulas e arquétipos de
professores. Muitos deles, ndo tdo positivos e desejaveis. A pergunta que nos fazemos, é: por
que repetimos esses padrdes? Ou, por que a escola é tdo anunciada e denunciada como
cansativa, ultrapassada e enfadonha e, quando noés estamos atuando em sala com o0s
estudantes, tendemos a repetir o que fizeram conosco?

Temos uma concepc¢do epistemoldgica fundante: a Geografia ndo € um fim em si
mesma (assim como a Matematica, a Lingua Portuguesa, as Ciéncias, entre outras), mas um
meio. Meio para qué? Para melhor viver no mundo, em relagdo com aqueles que nos cercam
em busca de uma boa vida. Mas o que é, afinal uma boa vida para vocé? E de que modo a
Geografia pode contribuir para que nossos estudantes se orientem — em um sentido
profundamente geografico - no mundo? Nossa crenca é que 0 conhecimento produzido nas
escolas, nas universidades, a partir e com a ciéncia geografica, pode ajudar nossos alunos a
construirem relagcdes sociais mais fraternas, coletivas, democréticas e favorecedoras do bem-
estar social. Voltando ao que foi dito anteriormente, é impossivel andar por nossas cidades e
ndo perceber as grandes diferencas sociais, que ndo sdo naturais, mas construidas e
perpetuadas. Se este rio que aqui apelidamos de Geografia ndo nos causar estranhamento, é
como se sua adgua ndo nos molhasse. Quem sabe, 0 curso deste rio estd secando e estamos
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sendo insuficientes como professores formadores. E, também por consequéncia, 0
licenciando/pibidiano est4 se molhando pouco neste rio. Contentando-se em ficar a margem?
N&o estamos aqui querendo potencializar culpabilizagdes nem enfatizar um liberalismo
individualista (“eu serei o que eu quero”), mas pensamos ser pertinente uma reflexao situada:
0 que eu posso e 0 que eu desejo fazer com minha formacdo inicial neste curso de graduagédo?

Problematizar o que se ouve, vé e I1é ndo é mera paranoia, € um movimento necessario.
Isso é ser pesquisador. E lancar o olhar interrogativo sobre e no mundo. E, se temos a
pretensdo de que os professores sejam pesquisadores, € bom que pratiquemos isso no dia a dia
de nossa docéncia. Fazendo perguntas e orientando, com a Geografia, os alunos encontrarem
suas respostas para que possam produzir outras e novas perguntas. Ser pesquisador ndo se
restringe a escrever textos académicos.

O convite que nos autores fazemos aos pibidianos e alunos é simples: jogue-se no rio
sem medo de se molhar. Estamos aqui, dentro dele, para acolhé-los. Nao fiquem confortaveis,
na margem. O que fizerem na universidade, ou na escola (PIBID, estagios obrigatorios,
iniciacdo cientifica, monitorias) facam com entrega, envolvimento, dedicacdo, curiosidade,
‘perguntacao’ € emogao.

E uma forma de ja sair da caverna é ser um bom estudante durante a graduacdo, e,
simultaneamente, ser um pibidiano interrogativo e interativo na sua escola ‘sacudindo’ o
senso comum, tanto da sua escrita (relatorios e trabalhos académicos) como auxiliando 0s
estudantes da EB a melhorarem suas produces escritas e percep¢des mundanas.

Ainda que estes Ultimos paragrafos ndo sejam uma conclusdo, mas um desejo,
gostariamos de dizer que nossa vontade é despertar, em nossos estudantes, o interesse de
estarem conosco nos momentos de aula, e, suma pretensdo, que nossas aulas continuem

dentro deles quando o sinal do ir embora ja soou.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo compartilhar vivéncias de mediacdes de leitura literaria
planejadas e realizadas, em 2025, pelas académicas do Curso de Pedagogia e bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Subprojeto Alfabetizacdo da UFRGS, nas escolas
participantes do Programa. As media¢des ocorreram em turmas de Jardim B, 1° e 2° anos, durante o periodo
de observacOes participantes das bolsistas. Ao todo, foram selecionadas 17 obras de literatura infantil, e
foram criados recursos ladicos para acompanhar a interagdo com o livro e a mediagdo oral. Cada
planejamento apresentou trés momentos-chave: acdes prévias a leitura, plano de acdo e conversa posterior.
Como aporte tedrico, nos baseamos principalmente em Colomer (2016); Sepllveda e Teberosky (2016);

16 Doutora em Educagdo. Professora do Departamento de Estudos Especializados da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E-mail: julianagoelzer.ufrgs@gmail.com
17 Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E-mail:
manu.gnatta@gmail.com
18 Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E-mail:
franvalves@gmail.com
19 Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E-mail:
inara.brxsoares@gmail.com
20 Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E-mail:
nataliamedeiros13@gmail.com
21 Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E-mail:
nathalia.franskowiaki@ufrgs.br

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 207-226, 2026



https://orcid.org/0000-0003-2066-1589
https://orcid.org/0009-0006-3015-087X
https://orcid.org/0009-0007-7597-7253
https://orcid.org/0009-0005-7278-1891
https://orcid.org/0009-0000-6890-5234
https://orcid.org/0009-0001-5997-0445
mailto:julianagoelzer.ufrgs@gmail.com

GOELZER, J. et al. Mediac@es de leitura literaria: um compartilhamento de experiéncias vividas no PIBID —
Subprojeto Alfabetizacéo.

Leal e Rosa (2015) e Spinillo (2013). Concluiu-se que as mediacBes literarias, quando feitas com
intencionalidade, podem contribuir significativamente para os processos de apropriacdo do sistema de
escrita, para a compreensdo do texto e das relacfes entre a escrita e a oralidade, para a ampliagdo do
vocabulério e do repertério linguistico, além de oportunizar dialogos sensiveis com o leitor/interlocutor.
Além disso, verificou-se que tais mediagGes tiveram impacto significativo na formacdo das bolsistas,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias essenciais a docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: mediacdes de leitura literéria; literatura infantil; Alfabetizacéo.

ABSTRACT: This article aims to share the experience of planned and implemented literary reading
mediations carried out in 2025 by undergraduate students from the Pedagogy course who are scholarship
holders of the Institutional Scholarship Program for Initiation to Teaching (PIBID), Literacy subproject at
UFRGS, in schools participating in the program. The mediations took place in Kindergarten B and 1st and
2nd grade classes during the observation period of the participants in scholarship recipients. In total,
seventeen different works of children’s literature were selected, and playful resources were created to
accompany both the interaction with the books and the oral mediation. Each lesson plan presented three key
moments: actions prior to reading, the action plan, and post-reading discussion. The theoretical framework
was primarily based on Colomer (2016), Sepulveda and Teberosky (2016), Leal and Rosa (2015), and
Spinillo (2013). The results indicate that intentional literary mediations can significantly contribute to the
processes of appropriation of the writing system, text comprehension, the relationship between writing and
orality, and the expansion of vocabulary and linguistic repertoire, in addition to providing opportunities for
sensitive dialogues between readers and mediators. Furthermore, the study found that such mediations had
a significant impact on the professional development of the scholarship recipients, contributing to the
development of essential teaching skills.

KEYWORDS: literary reading mediation; children’s literature; literacy.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo compartir experiencias de mediaciones de lectura literaria
planificadas y realizadas, en 2025, por las estudiantes del Curso de Pedagogia becadas por el Programa
Institucional de Becas de Iniciacién a la Docencia (PIBID), Subproyecto Alfabetizacion de la UFRGS, en las
escuelas participantes del Programa. Las mediaciones se llevaron a cabo en clases de Jardin B, 1.°y 2.° afios,
durante el periodo de observaciones participantes de las becadas. En total, fueron seleccionadas diecisiete
obras diferentes de literatura infantil, y se crearon recursos ludicos para acompafar la interaccion con el libro
y la mediacion oral. Cada planificacién presentd tres momentos clave: acciones previas a la lectura, plan de
accion y conversacion posterior. Como base tetrica, nos basamos principalmente en Colomer (2016);
Sepulveda y Teberosky (2016); Leal y Rosa (2015) y Spinillo (2013). Se concluy6 que las mediaciones
literarias, cuando hechas con intencionalidad, pueden contribuir significativamente a los procesos de
apropiacion del del sistema de escritura, para la comprension del texto y de las relaciones entre la escritura y
la oralidad, para la ampliacién del vocabulario y del repertorio linglistico, ademas de ofrecer dialogos
sensibles con el lector/interlocutor. Ademas, se verificd que tales mediaciones tuvieron impacto significativo
en la formacion de las becarias, contribuyendo al desarrollo de competencias esenciales para la docencia.
PALABRAS CLAVE: mediaciones de lectura literaria; literatura infantil; Alfabetizacion.

As mediacdes de leitura literaria como o desafio primeiro

Neste artigo, temos o objetivo de compartilhar vivéncias de mediacdes de leitura literaria
planejadas pelas académicas®? do Curso de Pedagogia e bolsistas do Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Subprojeto Alfabetizacdo da Universidade Federal do Rio

22 Neste artigo optamos por utilizar o género feminino porque, na época de realizagio das propostas de mediacdes de
leitura literaria, contdvamos apenas com académicas mulheres no subprojeto.
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Grande do Sul (UFRGS), e realizadas nos meses de junho e julho do ano de 2025, nas trés Escolas
Municipais de Ensino Fundamental participantes, denominadas Nucleos.

As ac0Oes dessa edicdo do PIBID (Edital Capes 10/2024) iniciaram em novembro de 2024
e, no Subprojeto Alfabetizacdo, desde entdo contamos com 24 bolsistas, todas académicas do
Curso de Pedagogia, uma coordenadora de area e duas coordenadoras voluntarias, e trés
supervisoras, uma por Nucleo. As académicas foram distribuidas nas trés escolas participantes,
onde contam com 0 apoio e 0 acompanhamento da supervisora in loco.

Ainda que o processo de alfabetizacdo se inicie de forma sistematica a partir do 1° ano do
Ensino Fundamental, as praticas sociais da leitura e da escrita vividas na Educacao Infantil (0 a 6
anos), sdo a base para que esse processo seja vivido de forma significativa. Por esse motivo, o
PIBID Alfabetizagdo contemplou turmas de Pré-escola, 1° e 2° anos, com o acompanhamento de
coordenadoras que atuam como professoras nas areas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Curso de Pedagogia da UFRGS.

A proposta que compartilhamos neste artigo foi planejada e realizada pelas pibidianas em
turmas de Jardim B, 1° e 2° anos, durante o periodo de observacfes participantes das bolsistas. Nos
primeiros meses deste ano (2025), elas foram orientadas a se inserirem nas turmas com o objetivo
de conhecerem a escola, sua proposta pedagogica, a comunidade escolar, a turma que escolheram
ou a que lhes foi indicada, a pratica pedagdgica da professora e as criancas em suas
singularidades.

Por meio das observagdes participantes elas foram se aproximando cada vez mais desse
contexto até que, no més de maio, elas receberam a tarefa de planejar uma proposta de mediacédo
de leitura literaria para a sua turma. Esta seria sua primeira acdo efetiva junto a turma e, para se
inspirarem e compreenderem melhor a proposta, foram convidadas a participar de um momento
formativo a partir da acdo “Vem LER no patio!”, do Projeto de Extensdo “LER: Clube de
Leitura”, uma proposta de leitura literaria promovida no patio da Faculdade de Educacgido da
UFRGS?,

Ap0s essa vivéncia, na qual o grupo analisou os aspectos textuais, estéticos e imaginativos
explorados na obra, as académicas foram convidadas a planejar a sua proposta de mediacédo, que
foi orientada e acompanhada pela coordenadora e pela supervisora responsavel pelo seu Nucleo

(escola)®*. O objetivo, com essa proposta, era que as académicas, algumas ainda no inicio, outras

23 Este projeto tem como objetivo aprimorar a formagao de professores através da literatura e de rodas de conversa,
além de fomentar a formacéo de leitores na Universidade. Para saber mais, acesse http://hdl.handle.net/10183/292629
24 Na organizacdo do Subprojeto Alfabetizagio, como contamos com trés coordenadoras (sendo duas voluntarias),
cada coordenadora acompanha mais de perto o trabalho de um dos Nucleos, junto a supervisora local.
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na metade e outras ja no final do curso, pudessem experienciar um momento em que estivessem a
frente da turma, realizando uma acéo que é base no processo de alfabetizacéao e, por isso, definida
como tarefa primeira do grupo.

O PIBID, enquanto um importante programa de iniciacdo a docéncia, tem o objetivo de
proporcionar que futuros professores possam, aos poucos, viverem o espaco e a acdo da docéncia,
sempre com o acompanhamento da(o) professor(a) da turma, coordenador(a) e supervisor(a) do
Nucleo. E apds esse momento inicial de (re)conhecimento do PIBID, da escola, da turma e,

principalmente, das criancas, era chegada a hora delas se desafiarem a realizar sua primeira acao.

A base tedrica das praticas realizadas

A literatura, em suas diferentes formas de apresentacdo a crianca, consiste em instrumento
de cultura para atuar como horizonte onde os dominios de uso da linguagem se expandem. Trata-
se de um acervo de simbolos e representacGes que atravessaram geracdes, preservados pela
oralidade e otimizados pelo tempo, tornando-se alicerce cultural da infancia.

Por meio dos contos e suas mensagens implicitas, reconhecemos nossas emocoes,
manejamos conflitos e formamos nossos conceitos humanos. Assim como, através de
ambivaléncias elementares das historias, entendemos insinuagdes culturais possibilitando, assim,
manejar conflitos internos e incorporar saberes.

Entendemos essas formas como o “imaginario compartilhado” de uma cultura (Colomer,
2015). O acesso das criangas a essa “bagagem histdrica” intrinseca nos contos e recontos ¢ fungdo
primordial da literatura infantil segundo o Caderno 5 da Colecdo Leitura e Escrita na Educacao
Infantil (LEEI) de 2016, intitulado “Criangas como leitoras e autoras”, que define algumas das
funcBes da literatura infantil; portanto, compreendemos como fundamental a democratizacdo do
acesso a diferentes experiéncias literarias, multiplicidade de recursos e narrativas para que a
crianca encontre ferramentas para decifrar as complexidades do mundo e a si mesma. Nessa
mesma direcdo, o estudo nos apresenta como segunda funcéo da literatura infantil para as criancas,

a facilitagcdo da “[...] aprendizagem dos modelos narrativos e poéticos utilizados em cada cultura ”

(Colomer, 2015, p. 98-99), isto &,

Ao identificar as imagens ou as a¢des das personagens, as criangas aprendem ndo somente
0 que existe e 0 que acontece ao seu redor, mas também os valores que sdo atribuidos a
todas essas coisas: 0 que se considera correto ou malfeito, bonito ou feio, normal ou
exotico, etc. Em todos os tempos a literatura cumpriu essa funcdo socializadora
simplesmente porque fala dos humanos, ou seja, porque nos permite ver com os olhos dos
outros como as pessoas podem se sentir, como avaliam os fatos, como enfrentam os seus
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problemas, ou ainda o que significa seguir ou transgredir as regras, em cada caso.

Em uma terceira funcdo, a literatura infantil estabelece uma ponte comunicativa entre a
coletividade e o universo infantil, de forma que a crianga tenha conhecimento sobre o mundo e
suas construgdes sociais. Assim, escolher os livros (realizando andlises de seus diferentes
elementos) e potencializar discussdes com as criancas sobre as obras escolhidas, sdo acdes
indispensaveis para agucar a curiosidade e despertar o prazer pela leitura, transformando-as em
reais leitores.

Essas préticas conversam com o que Leal e Rosa (2015) elucidam sobre a oralidade, a
leitura e a escrita no ciclo da alfabetizacdo em seu texto “Formacao de leitores na Escola: leitura
como pratica social”, discutindo que € preciso criar situacdes que motivem as criancas a ler, assim
como outros propoésitos precisam ser planejados para a préatica de leitura na escola, como ler como
pratica social: “[...] ler para construir um repertoério comum, ler para comentar 0 que foi lido, ler
para aprender a negociar significados, ler para socializar textos que gostamos” (p. 34) e,
especificamente sobre a préatica de mediacdo de leitura, é a selecdo dos textos que o professor faz e
escolhe levar para a sala de aula, de forma que “[...] os textos precisam ser lidos com um olhar
voltados para a circunstincia de sua produgdo” (p. 34), considerando o interesse do grupo,
necessidades, provocando discussdes e analises, possibilitando formar leitores criticos.

As autoras Sepulveda e Teberosky (2016), em um texto escrito para o Caderno 5 da
Colecdo LEEI - mencionada anteriormente - fazem um destaque para a revisao de Dickinson et a.l
(2012) sobre a importancia da leitura e do comentario de livros de historias para a promogéo do

desenvolvimento da linguagem infantil. Nas palavras das autoras:

Numerosas pesquisas deixam evidente que a leitura e o comentario de livros de histdrias
s80 excelentes atividades para promover o desenvolvimento da linguagem infantil. Uma
recente revisdo (DICKINSON et al., 2012) destaca trés razfes para isso. Em primeiro
lugar, os livros expfem as criangas a uma linguagem variada e contextualizada (formas e
estruturas de pouca frequéncia na linguagem oral). As mesmas palavras aparecem em
diferentes tipos de enunciados (construcdes gramaticais) e, por isso, estimulam o
enriquecimento do vocabulario e o desenvolvimento gramatical (por exemplo: uso de
marcadores gramaticais tais como o plural dos substantivos com s, producdo de frases
complexas, entre outros). Em segundo lugar, a leitura dos livros gera situa¢@es nas quais o
adulto e as criancas compartilham o mesmo foco de interesse e de atencéo, envolvendo-
se, por consequéncia, em conversas contingentes, ou seja, relacionadas aquilo que estdo
tentando conhecer e compreender. Em terceiro lugar, a leitura de histérias ajuda a
aprender linguagem porque requer participacao ativa e responsiva em torno do significado
do que esté escrito e ilustrado nos livros. Consideramos que a leitura é dialégica quando o
adulto acompanha o interesse da crianca e a envolve em conversas sobre o que se I,
ouvindo as suas ideias, hipdteses e/ou experiéncias (Sepulveda; Teberosky, 2016, p.66-
67).
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Contar histérias para as criangas, proporcionar o contato delas com livros e outros
materiais escritos, envolvé-las em diferentes contextos de leitura e escrita €, por esses motivos,
tarefa primordial da escola, desde a Educacdo Infantil, que deve ser ainda mais intensificada a
medida que o processo de sistematizacdo da aprendizagem da leitura e da escrita vai tomando
forma. O prazer em ouvir uma historia leva as criancas ao desejo de contarem as suas proprias
historias e, & medida que reconhecem a funcdo da leitura e da escrita, também ao desejo de
registrar essas histdrias para manté-las vivas.

Esses motivos levaram-nos ao propoésito de elaborar planejamentos de mediacao de leitura
literdria como um processo inicial de aproximacdo das pibidianas as suas turmas e ao proprio
processo de elaboracdo e desenvolvimento de um planejamento. Na sequéncia, & medida que
narramos como esse processo foi sendo conduzido, trazemos para a discussao de que outras
formas esses referenciais tedricos foram nos apoiando na elaboracdo desses planejamentos e na

realizacdo das propostas.

As préticas realizadas entrelacadas a base teorica

As mediacOes ocorreram no contexto de aproximacdo das pibidianas as turmas durante as
observacBes participantes, como um primeiro movimento de planejamento e atuacdo junto as
criancas. Foram realizadas dezoito mediag6es, sendo quatro delas em turmas de Educacdo Infantil
(criancas de 4 e 5 anos), oito nas turmas de 1° ano, e seis nas turmas de 2° ano.

A escolha das obras literarias consideraram o contexto de cada escola, a etapa, a faixa
etaria e as necessidades e interesses dos grupos. Também foram elencados como critérios a
disponibilidade das obras literarias nas bibliotecas das escolas, da UFRGS ou em outros acervos,
bem como as possibilidades de inferéncias, de criacdo de cenérios imaginarios, de empatia com 0s
personagens e de exploragdes dos textos visuais e verbais das historias. As bolsistas também
foram orientadas a criar um recurso ludico para acompanhar a interagdo com o livro e a mediagdo
oral.

Ao todo, foram selecionadas 17 diferentes obras de literatura infantil que abordam
tematicas diversas, tais como questdes etnico-raciais, representacfes familiares, relagdo com uma
historia-marco etc. No quadro abaixo, apresentamos as obras literarias selecionadas por escola e

por turma.

Quadro 1 — Obras literarias selecionadas para cada escola e turma.
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EMEF José Loureiro da Silva

Titulo da obra Turma Bolsista(s)
Bem L& no Alto Jardim B - El Inara Beatriz Rodrigues Soares e
Danielle Castilhos Ramos
Os Vizinhos 11-1%ano Natalia Medeiros da Silva
A Casa que 0 Lobo Fez 12-1%ano Nathalia Franskowiaki da Silva
Nao confunda 13-1%ano Emanuelli Freitas Gnatta
Perigoso! 14 -1°ano Franciele Ventura Alves
Gato, Castelo, Elefante? 21-2°%ano Larissa Paiva Seadi
Amoras 23 -2°ano Eduarda Nunes Dedeco

EMEF Presidente Jodo Goulart

Titulo da obra Turma Bolsista(s)
O Homem que Amava Jardim B - El Marina Rodrigues
Caixas
Apertada e Sem Espaco 11 -1°ano Lauren Branco
A Vaca que Botou um Ovo 12 -1°ano Kili Mdller da Silva e Mariana

Balmberg dos Anjos

O Caso das Bananas 21 -2°%ano Aline Azambuja e Gabrielle Passos

Viviana, Rainha do Pijama 24 -2°ano Luisa Machado e Mariana Guedes

EMEF Morro da Cruz

Titulo das obra Turma Bolsista(s)
O Porco Mau e os Trés Jardim B - El Bruna Santos de Oliveira
Lobinhos
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OBAX Jardim B - EI Helena Bortoli Caetano
A Tromba Entupida 14 -1° ano Maria Jalia Portal Weissheimer
O Lobo Voltou! 12 -1°ano Vitdria Barbosa e Andriane Rocha
Moreira
Perigoso! 22 -2°ano Vitoria Pereira Canto

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Apbs a selecdo dos livros, os planejamentos das mediacdes foram elaborados a partir dos
seguintes momentos-chave: a) A¢Oes prévias a leitura; b) Plano de acdo; e c) Conversa posterior.

O primeiro momento-chave faz referéncia as ac@es iniciais voltadas para perguntas de
predicdo, exploragdo de recursos lidicos relacionados & obra escolhida e outros gestos para
motivar, criar curiosidade e provocar a imaginacdo das criancas. De acordo com Sepulveda e
Teberosky (2016, p. 70), “[...] antes de comegar a ler, ¢ importante instaurar um tempo para criar o
contexto. Trata-se de ajudar as criangas a pensarem no que sera lido, a criarem expectativas e a
formularem perguntas”.

Nessa direcdo, as bolsistas indicaram, em seus planejamentos, diversas acdes prévias a
leitura com a intencdo de fomentar um ambiente de atencdo conjunta e interacdes participativas,
por exemplo: uma das bolsistas descreve a organizacdo prévia do espaco onde sera realizada a
mediagdo com tapetes e almofadas em roda para acomodar a turma; uma outra bolsista destaca que
ird chamar a atencdo das criancas para o titulo da historia dizendo “Vocés nao vao acreditar! O
nome deste livro é: Os Trés Lobinhos e o Porco Mau!”; ha ainda uma bolsista que desperta a
curiosidade da turma para os elementos da capa e da contracapa da obra dizendo “Olha s0, aqui na
contracapa tem mais informacdes sobre o livro! Se eu abrir ele assim as imagens se completam!”.

Na sequéncia, 0 segundo momento-chave visou a descrigdo das estratégias utilizadas
durante a leitura em voz alta, como por exemplo, pausas planejadas para interrogar e apreciar as
imagens, efeitos sonoros e entonacgdes, perguntas de localizacao, de predicdo e de inferéncia, e as
intervengdes para que as criangas formulem, confirmem e modifiqguem hipdteses sobre a
continuidade da histéria. Como sustentado por Sepulveda e Teberosky (2016, p. 70):

O momento da leitura, quando orientado para a compreensao, precisa que apoios sejam
oferecidos durante essa atividade. Esses apoios sdo dados na performance do professor-
leitor: suas expressfes, modulacBes e tom de voz, objetos e outros recursos que

privilegiam a identificacdo de elementos e o estabelecimento de relacbes que
acompanham o processo compreensivo das criancgas.
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A partir dessa perspectiva, as bolsistas indicaram as entonacfes a serem utilizadas na
leitura de trechos especificos em voz alta, por exemplo “Ler esta pagina em tom de suspense”; e
também indicaram o uso de diferentes tipos de questionamentos direcionados a turma, como:
“Que tipo de festa vocés acham que ¢ essa? (de inferéncia)”; “O que vai acontecer agora que a
menina tirou o bolo da janela? (de predi¢ao)”; “Que prémio vocés acham que o vencedor ganha?
(subjetiva)”.

Por fim, 0 momento pds-leitura dedica-se a ampliacdo dos sentidos através de perguntas
objetivas, subjetivas, opinativas e inferenciais, com o objetivo de ir além de questionamentos que
apenas buscam saber se as criangas gostaram do livro. Nesse sentido, as bolsistas apontaram falas
que seriam usadas para evocar, por parte da turma, a retomada de informacgdes anteriores, a
reflexdo critica e a expressao oral, por exemplo: “Qual foi o primeiro animal para o qual Viviana
enviou a carta? E o ultimo?”’; “Vocés dividiriam bolo com os animais assim como a menina? Por
que?”’; “Se no seu aniversario, vocé assim como a Viviana pudesse fazer uma festa do pijama, que
estampa teria o seu pijama?”’; etc. Sepulveda e Teberosky (2026, p. 71), nesse sentido, sugerem:

Depois da leitura, além de convidar as criancas a expressarem sua apreciacdo sobre a
historia, pode-se reconstruir com elas o raciocinio realizado: o que pensavam inicialmente,
como foram surpreendidas e como as suas hipdteses foram mudando. Pode-se também

enfatizar detalhes e aspectos da histdria que as fagam realizar novas perguntas ou revisitar
o texto lido.

Para este artigo, optamos por compartilhar a andlise de trés planejamentos com o0s
respectivos relatos das bolsistas sobre o vivido - um por Ndcleo - analises essas que sdo

apresentadas na sequéncia.

Os planejamentos das mediacgdes

O primeiro planejamento analisado foi elaborado pela dupla Luisa Machado e Mariana
Guedes, que atuaram, em 2025, em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental de um dos
Nucleos. O livro escolhido foi “Viviana, Rainha do Pijama”, escrito e ilustrado por Steve Webb,
que traz a curiosidade de uma menina acerca da vestimenta que 0s animais usam para dormir e o
convite para que 0s animais participem da festa do pijama elaborada por Viviana. Além disso, o

livro tem abas divertidas que revelam os pijamas usados pelos animais.
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Figura 1 — Capa do livro “Viviana, Rainha do Pijama”
295 ) UMLIVROPARAIEREBRINCAR @ \‘

VIVIANA

Ela tem o
pijama mats

fantdstico
quejd se viy,,.

Fonte: Site da Editora Moderna (2024)

Nas acOes prévias a leitura, encontra-se a descricdo do ambiente onde serd realizada a
mediacdo e processos que antecipam a contacdo da histéria: organizacdo do espaco na biblioteca
da escola, com luz natural, cortinas abertas e lampadas desligadas, leve aromatizador de
ambientes, colchonetes no chdo em semicirculo, musica ambiente com sons de animais e natureza,
professoras vestindo pijamas e pantufas. Uma preocupacdo em “criar o contexto” (Sepulveda;

Teberosky, 2016, p.71), como mencionado anteriormente. Segundo as autoras,

[...] quando antes de comecar a ler se descreve algum personagem ou se oferece alguma
informac&o sobre o assunto ou a aventura, as crian¢as comecam a imaginar quem sdo 0s
agentes da historia, as razdes que motivam as suas a¢des ou 0s tipos de acontecimento nos
quais estdo envolvidos. Essas ages dispem a mente a receber novas informagdes,
estabelecer associacdes e construir novas relagdes (Sepulveda; Teberosky, 2016, p. 71).

No segundo momento-chave do planejamento, as bolsistas apresentam a capa do livro
esperando que as criancas consigam ler o titulo da histéria e realizem perguntas de inferéncia.
Uma pré-elaboracdo de perguntas que estimulam a criacdo de hipoteses, a interrogacao por parte
dos alunos acerca da leitura e a apreciacdo das ilustragcdes também foi planejada. Além disso, séo
previstas no planejamento algumas pausas e alteracfes de entonacdo durante a contacao, recursos
gue aumentam a imersividade das criangas para com a historia e a valorizacdo do que é lido pelas
professoras. Sao os “apoios” que “[...] sdo dados na performance do professor-leitor”, indicados
por Sepulveda e Teberosky (2016, p. 71).

Ja durante a conversa posterior a leitura, sdo descritas algumas perguntas objetivas e
subjetivas, que tem como objetivo maior o estimulo do pensamento critico e imaginacdo, bem
como a rememoracao e fixacdo da ficcdo que acabara de ser narrada. Exemplos de perguntas que
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foram utilizadas: “Qual foi o primeiro animal a receber a carta?”’ (objetiva) e “Que estampa teria o
seu pijama?” (subjetiva). Os recursos utilizados pelas bolsistas foram cartas personalizadas para
cada aluno, as quais estariam assinadas pelos animais, personagens da histdria, pratica essa que
surge como uma situacdo que motiva as criancas a lerem, como um propésito planejado para isso,

tal como indicado por Leal e Rosa (2015).

Figura 4 - Registros da mediagdo de leitura literaria da obra “Viviana, Rainha do Pijama”

e # {

Fonte: bolsistas Luisa Machado e Mariana Guedes (2025)

O segundo planejamento analisado foi escrito pela bolsista Natalia Medeiros da Silva, que
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atuou em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental de outro Nucleo. O livro escolhido por ela
foi “Os Vizinhos” de Einat Tsarfati, que conta a histéria de uma menina que, ao passar pelos

andares do prédio onde mora, imagina o que ha atras de cada porta.

Figura 3 — Capa do livro “Os Vizinhos”

Os Vizinhos

Einat Tsarfati

Fonte: Site da Livraria da Vila

~

2025)

No primeiro momento previsto no planejamento, encontra-se a organizacdo do espaco:
tapete ao fundo da sala, chaveiros ao seu redor e trés portas produzidas como recurso, um guarda-
chuva e cartas envelopadas, possibilitando as criancas “[...] imaginar quem sdo os agentes da
historia, as razbes que motivam as suas acGes ou 0s tipos de acontecimento nos quais estdo
envolvidos” (Sepulveda; Teberosky, 2016, p. 71).

Além disso, a bolsista descreve a conversa que antecipa a mediacdo da leitura. Ela explora
a capa com os alunos, incentivando-os a discutir possiveis temas da histéria a partir das pistas
dispostas na capa: "Do que sera que iremos tratar?". S&o sugeridas perguntas possiveis de se fazer
aos alunos durante esse momento: "Quem sdo os vizinhos?", "Quem é essa menina?", visando o
estabelecimento de uma ponte comunicativa entre a coletividade e o universo infantil, conforme
destacado por Colomer (2015). As perguntas, objetivas, subjetivas e de inferéncia, serdo feitas
com entonacéo e serdo recurso imaterial.

Na sequéncia, indica-se o plano de acdo para mediacdo; logo, sdo apresentadas todas as
perguntas, pausas, entonagdes e etc, que serdo utilizadas na contagdo, momentos onde seréo
utilizados os recursos, e o plano de acdo que consiste em um passo a passo de todas as etapas ja
citadas, com imagens de cada pégina do livro. Ao final da mediacdo a professora faz uma breve
leitura sobre a autora e algumas curiosidades sobre a mesma. Sepulveda e Teberosky (2016, p. 71)

assim se referem a esses “apoios” oferecidos e as suas potencialidades no processo:
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Quando, durante a leitura, realizam-se pausas para repetir ou parafrasear o trecho que
acaba de ser lido para instaurar dividas ou contrastes, é possivel levar as criangas a
repassarem com atencéo certos detalhes ou palavras, fazerem inferéncias, estabelecerem
comparac0es, falsearem ideias prévias, fazerem novas perguntas, etc.

No momento-chave final desse planejamento, a conversa tem como objetivo rememorar a
narrativa coletivamente a fim de ampliar o repertério dos alunos e fomentar a imaginacdo e a
criatividade para a criacdo de historias. Além dos questionamentos trazidos pela bolsista, os alunos
também tém espaco para perguntas e questionamentos proprios. A proposta final € uma historia
narrada coletivamente, onde as criancas podem fazer alteracGes, a sua maneira, na histéria original
de maneira oral com o intuito de estimular a expressdo e a compreensdo textual, 0 que remete a
segunda funcdo da literatura infantil para as criangas indicada por Colomer (2015), a saber, a
facilitagao da “[...] aprendizagem dos modelos narrativos ¢ poéticos utilizados em cada cultura”
(Colomer, 2015, p. 98-99).

Figura 4 - Registros da mediagdo de leitura literaria da obra “Os Vizinhos”

—
o

_ Fonte: bolsista Naté'lia Medeirbs dz;'éilva (025)

Por fim, o ultimo planejamento analisado foi elaborado pela bolsista Maria Jalia Portal,
pibidiana de outro Nucleo, que escolheu a obra "A Tromba Entupida”, escrita por Melanie Joyce,
para desenvolver na turma de 1° ano que acompanhou. A historia fala de um elefante que fica
preocupado quando, ao sugar algo pela sua tromba, fica com a mesma entupida e teme nédo poder
participar do concerto da selva, buscando ajuda de outros animais.
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Figura 5 — Capa do livro “A Tromba Entupida”

= aotNB!

Fonte: Site da Editora Ciranda Cultura (2025)

A fim de criar um ambiente agradavel e acolhedor, a bolsista descreve, nas acdes prévias a
leitura, a organizacdo do espago com almofadas coloridas no chdo, criando uma roda de leitura,
dentro da sala de aula, juntamente com os recursos confeccionados pela mesma, que consistem em
fichas com imagens dos personagens da historia e seus respectivos nomes, dedoche de elefante e
um prato com bolinhos, que também aparecem ao longo da contacdo, também demonstrando
preocupagdo em “criar o contexto”, citado por Septlveda e Teberosky (2016).

Ainda no primeiro momento-chave, apresenta-se o titulo da histéria e o livro com a capa
fechada para destacar a figura principal. Nesse momento, a bolsista realiza perguntas a fim de
ativar os conhecimentos prévios, como “O que ¢ ‘tromba?”, que também pode ser visto como uma
maneira de despertar nas crian¢as a vontade de conhecer a historia, além de realizar perguntas de
inferéncia, visando exercitar a criacdo de hipoteses acerca da historia por parte das criangas.

No plano de acdo descrito no planejamento, a bolsista traz imagens do livro juntamente
com a reescrita da historia, destacando momentos onde devem ser feitas perguntas relacionadas ao
texto, leitura das imagens, palavras que necessitam de énfase, palavras que expressam alguma
acao ou emocdo. Nesse sentido, destaca-se a importancia da escolha de obras de qualidade, haja
vista que

A literatura é uma forma especial de linguagem na qual importa a experiéncia estética. Os
autores escolhem intencionalmente as palavras para criar um clima, uma evocagdo, um
jogo de humor, um impacto emotivo; ou criam um ritmo determinado por meio das
repeti¢des, alternancias ou dialogos; ou ainda decidem o que estara explicito e o que

somente seré insinuado, para que o leitor preencha essas brechas com sentidos proprios. E
preciso provar a “textura” do texto, sua capacidade de contribuir para um “saber saborear”

[.]
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No dltimo momento-chave, a bolsista retoma trechos da historia utilizando perguntas
objetivas e subjetivas a fim de abrir espago para que as criangas facam suas perguntas, questionem
o0s acontecimentos do livro, elaborem hipdteses e tragam suas vivéncias pessoais, convidando as
criangas a “[...] expressarem sua apreciagao sobre a historia” e a “[...] realizar novas perguntas ou

revisitar o texto lido” (Sepulveda e Teberosky, 2016, p. 71).

W D

& a 1" = S
Fonte: bolsista Maria Julia Portal Weissheimer (2025)

Os relatos das bolsistas

Os relatos das bolsistas evidenciam que a experiéncia de planejar e realizar mediacdes de
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leitura literaria no ambito do PIBID constituiu um espaco formativo significativo, especialmente
no que se refere a articulacdo entre planejamento, pratica pedagogica e reflexdo sobre o fazer
docente. As mediacdes, realizadas ainda no periodo de observacdo participante, configuraram-se
como um primeiro movimento de atuacdo direta das bolsistas junto as turmas, permitindo-lhes
vivenciar, de forma concreta, o papel do professor como mediador de leitura.

Em um dos relatos, a bolsista destaca que a experiéncia possibilitou compreender que o
trabalho docente ultrapassa a dimensdo do planejamento técnico, exigindo flexibilidade e
sensibilidade diante das situa¢des vividas em sala de aula. Ao afirmar que “[...] mesmo quando
tudo é cuidadosamente preparado, é preciso ter jogo de cintura e flexibilidade para lidar com o que
sai diferente do esperado”, a bolsista evidencia um aprendizado central para a formacao docente: a
compreensdo de que a pratica pedagdgica € atravessada por imprevistos e demandas que emergem
do préprio grupo de criancas. Essa percepcdo reforca a importancia da pratica reflexiva como
elemento constitutivo da docéncia, permitindo que o planejamento seja constantemente revisitado
e ajustado as necessidades reais da turma.

Ainda nesse relato, a bolsista aponta o0 impacto da ambientacdo e do cuidado com os
detalhes na mediacdo do livro “Viviana, Rainha do Pijama”, destacando que a proposta “[...]
despertou motivacdo e fez com que a proposta se tornasse marcante, significativa e proxima da
realidade das criangas”. Tal observagdo revela a ampliacao do olhar pedagdgico da bolsista para
aspectos que vdo além da leitura do texto em si, compreendendo a mediacdo literaria como uma
experiéncia estética, afetiva e relacional. O reconhecimento do engajamento prolongado das
criangas, que “[...] permaneceram comentando sobre a histdria por muito tempo”, pode indicar que
a mediacdo literéria, quando realizada de forma intencional, favorece a continuidade dos processos
de aprendizagem e de construcdo de sentidos.

Outro relato evidencia o impacto da experiéncia na constru¢do da autonomia e da
confianca profissional da bolsista. Ao afirmar que, apesar de estar em um semestre avancado do
curso, ainda nao havia conduzido uma mediacdo de leitura sozinha, a bolsista destaca que a
vivéncia representou “[...] uma verdadeira oportunidade de experimentag¢ao”, proporcionando-lhe
seguranga para conduzir a pratica de forma autbnoma. Esse aspecto revela a importancia do PIBID
como espaco de aproximacéo efetiva entre a formacdo inicial e a pratica docente, possibilitando
que as bolsistas assumam, gradualmente, o protagonismo das a¢des pedagdgicas.

Além disso, o relato chama atencdo para a dimensdo relacional da mediacgéo literaria,
evidenciada no comentario espontaneo de uma crianga durante 0 momento de confraternizacao:
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“Prof, tu também tem mae?”. Esse episdédio levou a bolsista a refletir sobre os vinculos
construidos no cotidiano escolar e sobre a forma como as criangcas percebem os adultos que
ocupam o lugar de professor(a). Tal reflexdo aponta para a compreensao da docéncia como uma
pratica que envolve afetividade, escuta e construcdo de relagdes, aspectos fundamentais para a
mediacdo da leitura e para o trabalho pedagdgico com criangas em processo de alfabetizacéo.

O terceiro relato amplia essa anélise ao evidenciar a aprendizagem relacionada ao respeito
as diferentes formas e tempos de participacdo das criancas. Ao relatar a experiéncia com um
estudante que inicialmente optou por participar da mediacdo de forma mais distante, a bolsista
afirma que compreendeu que “[...] isso também ¢ participacdo”. Essa reflexdo demonstra um
avanco significativo na compreensdo do conceito de participacdo infantil, reconhecendo que o
envolvimento das criangas ndo ocorre de maneira homogénea e que a mediacdo literaria deve
acolher diferentes modos de estar e interagir com a proposta.

Nesse mesmo relato, a bolsista também problematiza escolhas feitas durante a mediacao,
como a disponibilizacdo simultanea de todos os recursos lidicos, reconhecendo que tal estratégia
gerou distracdes e interferiu na escuta da histdria. Ao afirmar que reorganizaria a proposta,
apresentando os materiais conforme o andamento da narrativa, a bolsista evidencia um movimento
de anélise critica da prépria pratica, compreendendo a mediacdo literaria como um processo que
exige intencionalidade pedagdgica e constante avaliacdo das estratégias utilizadas.

De modo geral, os relatos analisados indicam que as mediacOes literarias realizadas no
contexto do PIBID tiveram impacto significativo na formacdo das bolsistas, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias essenciais a docéncia, como planejamento intencional,
flexibilidade, escuta sensivel, respeito as singularidades das criangas e reflexdo critica sobre a
pratica. As experiéncias vivenciadas reafirmam o PIBID como um espaco privilegiado de
iniciacdo a docéncia, no qual as bolsistas puderam experimentar, refletir e ressignificar o papel do

professor como mediador da leitura e dos processos de aprendizagem na alfabetizagéo.

Consideracoes finais: que as mediacdes continuem

Neste artigo, nossa intengdo foi compartilhar vivéncias de mediacOes de leitura literéria
planejadas pelas académicas do Curso de Pedagogia e bolsistas do PIBID, Subprojeto
Alfabetizacdo da UFRGS, proposta que tinha como objetivo que as académicas pibidianas
pudessem experienciar, como tarefa primeira no Subprojeto, um momento em que estivessem a
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frente da turma, realizando uma acao que é base no processo de alfabetizacao.

A andlise desse processo vivido indica que as contacOes literarias, quando feitas com
intencionalidade, podem contribuir significativamente para a compreensdo do texto e das relacfes
entre a escrita e a oralidade, para a ampliacdo do vocabulario e do repertério linguistico presente
na literatura, para os processos de apropria¢do do sistema de escrita, além de oportunizar espagos
de diélogos sensiveis com o leitor/interlocutor.

Na analise dos planejamentos, € possivel observar as bolsistas apropriando-se do
referencial tedrico estudado de forma individual e coletiva ao longo dos encontros e utilizando-se
dele no processo de elaboragdo de sua proposta. Também evidencia-se uma grande preocupagao
com o significado de cada uma das escolhas (como recursos e perguntas) para as criangas, 0 que
mostra a escuta do contexto como um elemento central nos planejamentos.

Nos relatos, evidencia-se que as mediacGes representaram um momento de experimentagédo
no qual as bolsistas puderam atuar de forma autdbnoma - algumas delas pela primeira vez por ainda
estarem no inicio do Curso de Pedagogia - como professoras a frente de uma turma, vivenciando,
de forma concreta, o papel do professor como mediador de leitura.

Também nos relatos, a escuta atenta ao grupo durante a mediacdo surge com bastante
forca, haja vista que elas apontam que o trabalho docente exige flexibilidade, sensibilidade, e
disposigdo para ouvir e aprender com o outro. Observa-se a importante articulacdo entre
planejamento, pratica pedagogica e reflexdo sobre o fazer docente, oportunizando a amplia¢do do
olhar pedagdgico das bolsistas para as dimensdes estética, afetiva e relacional dos contextos de
aprendizagem.

Por fim, destacamos que a analise das mediacOes literarias realizadas no contexto do
PIBID sugere impactos significativos na formagdo das bolsistas, contribuindo para o
reconhecimento da docéncia como uma pratica que envolve afetividade, escuta e construcdo de
relagoes.

Tais experiéncias indicam o PIBID como um programa que, de fato, possibilita que as
académicas vivam o0 processo de iniciacdo a docéncia relacionando as aprendizagens ja
construidas ao longo do curso - ou as que ainda serdo construidas a depender do semestre em que
se encontram - com o0s estudos realizados no subprojeto, a escuta do contexto de cada
nucleo/turma/criancas e com as aprendizagens que séo construidas pelo coletivo a partir do vivido.

As mediacdes ressaltaram a importancia de planejar e realizar praticas intencionais,
criativas e interdisciplinares, com o objetivo de qualificar a formacdo inicial, de contribuir com as
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escolas e professoras participantes e, o mais importante, de aprender a como oferecer praticas
significativas, importantes e necessarias para as criancas da Educacdo Infantil aos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar de que modo praticas fundamentadas na
Pedagogia Teatral podem constituir propostas formativas significativas na Educagdo de Jovens e
Adultos, especialmente em contextos de diversidade, inclusdo e evasdo escolar. O referencial tedrico
articula a nogéo de Pedagogia Teatral, as contribuicdes de Gilberto Icle, Augusto Boal e Viola Spolin
para 0s jogos teatrais. A metodologia baseia-se no relato analitico de experiéncia desenvolvido no
Subprojeto Interdisciplinar Pedagogia e Teatro do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, realizado no Centro Municipal de Educacdo dos
Trabalhadores Paulo Freire, em Porto Alegre, RS, Brasil. O corpus é constituido pelos registros
reflexivos dos pibidianos, observagdes sistematicas das aulas e planejamentos coletivos realizados
com duas turmas da Totalidade 6 da Educacdo de Jovens e Adultos. As préticas envolveram jogos
teatrais, improvisacOes, Teatro Imagem, atividades sensoriais no Espaco Verde e estratégias corporais
voltadas a acessibilidade comunicacional. Os resultados indicam que a centralidade do corpo, a
reorganizacdo dos espacos escolares e a mediacdo sensivel favoreceram a participacéo, o sentimento
de pertencimento e o fortalecimento do vinculo dos estudantes com a escola, apontando o Teatro como
estratégia pedagdgica potente na mitigacdo da evasdo.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Teatral; Inclusdo; EJA.

ABSTRACT: This study aims to analyze how practices grounded in Theatre Pedagogy can constitute
meaningful educational approaches within Youth and Adult Education (EJA), particularly in diverse
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contexts involving school dropout issues. The theoretical framework connects the concept of Theatre
Pedagogy to the contributions of Gilberto Icle, Augusto Boal, and Viola Spolin regarding theatre
games. The methodology is based on an analytical account of an experience carried out within the
Interdisciplinary Pedagogy and Theatre Sub-project of the Institutional Program for Teaching
Initiation Scholarships (PIBID) at the Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS), conducted
at the Paulo Freire Municipal Center for Workers' Education in Porto Alegre, RS, Brazil. The
*corpus™ consists of participants' reflective records, systematic classroom observations, and collective
lesson plans developed with two "Totalidade 6" (Level 6) EJA classes. The practices involve theatre
games, improvisation, Image Theatre, sensory activities in the "Green Space," and strategies aimed at
communication accessibility. The results indicate that centering the body, reorganizing school spaces,
and employing sensitive approaches foster participation, a sense of belonging, and stronger bonds
between students and the school, thereby consolidating theatre as a powerful pedagogical strategy for
addressing school dropout.

KEYWORDS: Theatre Pedagogy; School Dropout; EJA.

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo analizar como las practicas fundamentadas en la
Pedagogia Teatral pueden constituir enfoques educativos significativos dentro de la Educacion de
Jovenes y Adultos (EJA), particularmente en contextos diversos que presentan problematicas de
desercidn escolar. EI marco tedrico vincula el concepto de Pedagogia Teatral con las aportaciones de
Gilberto Icle, Augusto Boal y Viola Spolin en torno a los juegos teatrales. La metodologia se basa en
el relato analitico de una experiencia realizada en el marco del Subproyecto de Pedagogia y Teatro
Interdisciplinarios del Programa Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) de la
Universidad Federal de Rio Grande do Sul (UFRGS), llevada a cabo en el Centro Municipal de
Educacion para Trabajadores Paulo Freire en Porto Alegre, RS, Brasil. El *corpus* estd constituido
por registros reflexivos de los participantes, observaciones sistematicas en el aula y planes de clase
colectivos desarrollados con dos grupos de nivel "Totalidade 6" (Nivel 6) de la EJA. Las practicas
incluyen juegos teatrales, improvisacion, Teatro Imagen, actividades sensoriales en el "Espacio Verde"
y estrategias orientadas a la accesibilidad comunicativa. Los resultados indican que centrar la atencion
en el cuerpo, reorganizar los espacios escolares y emplear enfoques sensibles fomenta la participacion,
el sentido de pertenencia y el fortalecimiento de los vinculos entre los estudiantes y la escuela,
consolidando asi el teatro como una poderosa estrategia pedagdgica para abordar la desercion escolar.
PALABRAS CLAVE: Pedagogia Teatral; Desercion escolar; EJA.

Introducéao

De que forma pensar processos criativos com o corpo no contexto da Educacdo de
jovens e adultos? Como considerar o ludico e a imaginacdo evitando abordagens caricatas?
Quais as formas que a arte teatral pode estar presente e se desenvolver em tal contexto? As
propostas pedagogicas consideram a sinestesia, a estética e 0 exercicio de pensamento que a
Arte proporciona? Como pensar propostas pedagodgico-artisticas significativas que
contemplem a diversidade e a inclusdo ao mobilizar a expressdo corporal, 0 pensamento
estético e a criagdo?

Estas sdo algumas das questdes elaboradas durante o ano de 2025 desenvolvidos no

ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID/UFRGS),
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registradas pelos pibidianos participantes do Subprojeto Interdisciplinar Pedagogia e Teatro
(ainda em desenvolvimento). A partir de tais questdes, este texto realiza um relato analitico de
experiéncias artistico-pedagogicas em Teatro que possui como eixo condutor a nogao de
Pedagogia Teatral.

A nocdo de Pedagogia Teatral surge no inicio do seculo XX, na Europa, quando 0s
chamados diretores-pedagogos ampliam a concepcdo de Teatro para além do espetaculo.
Esses diretores teatrais criaram exercicios que consideram a completude do processo
formativo do ator, independente do produto final levado a publico (Aslan,1994). Esta nova
concepcao foi ampliada por Viola Spolin (2001) que realizou uma transposicdo didatica dos
jogos dramaéticos e improvisagdes teatrais para o trabalho com imigrantes e com criancas
(Ramaldes, 2017). Tal processo considera a centralidade do corpo e sua expressdéo como
principal elemento para todas as atividades. No Brasil, Augusto Boal (2015) é um expoente
reconhecido internacionalmente na modalidade improvisacional denominada Teatro do
Oprimido, inspirada nas ideias de Paulo Freire. Estes jogos e atividades foram se tornando
cada vez mais conhecidos e ganharam relevancia para o desenvolvimento do ser humano no
campo educacional, na educacdo formal e ndo-formal. Atualmente, a nocdo de Pedagogia
Teatral pode ser pensada como “[...] o trabalho de formagdo realizado mediante exercicios
teatrais que também age como transformadores dos individuos que participam do processo”
(Icle, 2009, p.130). Como o Teatro € uma linguagem artistica que implica a presenca e
consciéncia da expressividade corporal, as atividades propostas sdo configuradas de modo a
contemplar jogos que mobilizem o coletivo, a sensibilizacdo e consciéncia corporal e a
criacdo de histérias com suas respectivas solucdes cénicas.

Desta forma, a situacdo pedagdgica passa a ser o locus privilegiado da experimentacao
da linguagem teatral como possibilidade de transformacao do humano — que é o principal foco
de atencdo e urgéncia do discurso educacional. A partir desta concepcdo de Pedagogia
Teatral, a questdo principal que articula e estrutura as ideias deste relato € formada a partir dos
questionamentos dos pibidianos e das atividades realizadas configurando-se da seguinte
maneira: Como propostas artistico-pedagogicas em Teatro e Pedagogia, podem contribuir
como pratica formativa que considera o0 corpo e sua expressdao na Educagdo de Jovens e
Adultos, especialmente em contextos de diversidade e inclusdao? Para dar conta desta questéo,
foram considerados os materiais de planejamentos e relatorios dos pibidianos. Nesses

materiais trés dimensbes se salientaram na experiéncia realizada: aspectos sensoriais na
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relacdo com a natureza; o corpo como fonte primeira de expressdo e desenvolvimento
cognitivo; e a inclusdo como prética concreta no cotidiano escolar. Somado a essas
dimensdes, considerou-se ainda um outro aspecto que é caro ao PIBID que é a formacao
docente.

O objetivo é explicitar, na experiéncia desenvolvida no PIBID, os desdobramentos da
linguagem artistica — no caso o Teatro — e sua relagdo com a Educagéo no contexto especifico
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Isto porque quando falamos em Arte, h4 uma
tendéncia de pensar em algo afastado, artistas no palco ou a necessidade de, como publico,
deslocar-se a um edificio especifico para a atividade teatral. No entanto, quando pensamos em
Teatro na escola, € necessario considerar a arte como um exercicio de si, pertinente aos
processos que constituem o ser humano (Icle, 2009). No caso do Teatro, mais do que
representar ou criar cenas prontas, buscamos a experimentacdo e vazao de fluxos de vida que
constituem os sujeitos envolvidos.

Destarte, pensar 0 Teatro em contexto de EJA, significa pensar que 0s sujeitos
envolvidos necessariamente passaram por um processo de ruptura de um fluxo escolar
considerado normal. Algo ocorreu e seus trajetos de vida foram atravessados por algum
acontecimento ou caracteristica que retirou estas pessoas da integralizacdo da Educacao
Basica. Ainda, muito ja se registrou da mudanca do perfil dos estudantes da EJA que ndo é
mais constituidos somente de adultos trabalhadores, mas sim que as turmas estdo marcadas
por heterogeneidade etaria, fatores econémicos, sociais e com a necessidade de atencdo a
educacdo inclusiva. Um desafio que esta posto é a alta taxa de evasdo escolar, ainda que em
modalidade de EJA. O contexto atual impde a necessidade de promover praticas pedagdgicas
e metodologias de ensino diferenciadas que auxiliem na mitigagéo da taxa de evasao.

Neste contexto, apostamos na Pedagogia Teatral. O Teatro configura-se como
percurso plural e espago coletivo no qual as experiéncias individuais se entrelacam e se
multiplicam. Arte do aqui e agora, do encontro e da presenca, 0 Teatro nos convida a deslocar
0 pensamento de seus lugares habituais e que experimentar o processo educativo incluindo o
aspecto corporal e seu arcabougo expressivo, abrindo-o a dimenséo inventiva e ao impensado.
A ficcdo criada nos jogos dramaticos sob esse aspecto, ndo é devaneio ou 0posicdo a
realidade, mas constitui um modo privilegiado de percebé-la e lidar com ela.

Assim, o trajeto a ser percorrido neste relato perpassa pela apresentacdo do Subprojeto
Interdisciplinar de Pedagogia e Teatro e seus pressupostos (como a nocdo de Pedagogia
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Teatral); o contexto da EJA e o CMET Paulo Freire - escola na qual a experiéncia foi
desenvolvida; e o olhar analitico sobre préticas, corpo e espaco correlatas as dimensoes
supracitadas.

Metodologia

O Edital CAPES 10/2024 manteve a possibilidade de registro de subprojetos que
promovessem a interdisciplinaridade entre areas do conhecimento. Destarte, inserido no
Projeto da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) para o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, o Subprojeto Interdisciplinar Pedagogia e
Teatro conta com estudantes dos cursos de graduacdo de Licenciatura em Pedagogia e
Licenciatura em Teatro da UFRGS.

A proposta do Subprojeto em questdo surgiu da analise dos curriculos dos dois cursos:
ambos possuem o foco no desenvolvimento humano, nos processos coletivos e apresentam
uma perspectiva social, critica, investigativa e intercultural. No entanto, foram verificadas
lacunas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos em questdo. A Licenciatura em Teatro faltavam
referéncias e estudos sobre Educacdo Infantil e Séries Iniciais. Ao curso de Licenciatura em
Pedagogia, ainda que conste como obrigatério o componente curricular Educacdo e Teatro,
faltam experiéncias e formacdes artisticas suficientes relacionadas a expressividade corporal
articulada a formacéo docente.

Ao verificar esta lacuna, o Subprojeto propds atividades nos seguintes niveis e
modalidades da Educacdo Bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). As atividades acontecem em trés escolas do municipio
de Porto Alegre: EMEI Erico Verissimo, Escola Estadual Santos Dumont e Centro Municipal
de Educacdo dos Trabalhadores Paulo Freire (CMET Paulo Freire).

As equipes de estudantes de cada escola sdo formadas necessariamente por estudantes
dos dois cursos de Licenciatura envolvidos: Teatro e Pedagogia. Igualmente a equipe de
professores supervisores conta com dois profissionais formados em Licenciatura em Teatro e
um formado em Licenciatura em Pedagogia.

A presenca das duas &reas nas equipes dos participantes do PIBID certamente que ndo
garante a realizacdo de atividades interdisciplinares de modo compulsério. E preciso salientar
que as formacdes realizadas ao longo do ano e as articulacbes de propostas artistico-
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pedagdgicas sdo fruto de um intenso trabalho que requer o estudo constante das caracteristicas
e especificidades de cada area e os pontos de contato. Um exemplo destas articulagdes sdo 0s
estudos empreendidos pelo grupo do Subprojeto sobre Teatro e desenvolvimento humano e
desenvolvimento cognitivo. Estes estudos possibilitam aos licenciandos verificar, planejar,
testar, propor e avaliar atividades interdisciplinares que possuam coeréncia com cada faixa
etaria. As perguntas que dao inicio a este artigo também séo oriundas dos estudos e trocas
realizadas nos encontros do projeto.

Além deste exemplo, é possivel apresentar os resultados positivos em apenas um ano
de trabalho, quando o Subprojeto Interdisciplinar conquistou duas premiacdes e um destaque
no 21° Saldo de Ensino UFRGS. Os dois trabalhos premiados foram: Préticas teatrais e
incluséo: experiéncias com alunos com deficiéncia intelectual em contextos escolares com
autoria de Vitoria Hermes dos Santos; Corpo em movimento: uma proposta interdisciplinar de
Ciéncias e Teatro na EJA com autoria de Jalia Dal Castel Piva29. O trabalho destacado foi: O
mde, vem aqui?": A importancia dos lagos afetivos na relagdo entre estudantes da EJA com
autoria de Mirela Garavello30. O Subprojeto apresentou ao todo 20 trabalhos no 21° Saldo de
Ensino UFRGS (2025). Em todos podemos verificar o estudo e o esfor¢co em criar propostas
pedagdgicas com intencéo e articulacdo das areas da Pedagogia e do Teatro.

E neste sentido que a referida nogdo de Pedagogia Teatral articula as propostas e
conduz as atividades no interior do Subprojeto. Trata-se de um termo que instaura

[...] uma dualidade estatutaria que deve ser problematizada no percurso histérico e
epistemoldgico das pesquisas em Teatro. [...] Sob a égide de uma perspectiva pés-
colonial, a Pedagogia do Teatro estd comprometida com a complexidade do
processo formativo dos estudantes, permitindo-os performar/atuar suas existéncias,
subjetividades e corporeidades no drama da vida (FLORENTINO, 2024, P. 89).

Desta forma, observa-se a diversidade de concepcdes (inclusive discussdes ja tratadas
no ambito da Associacdo Brasileira de Pesquisa e Poés-graduacdo em Artes Cénicas
(ABRACE) que propde o plural para o termo Pedagogia (s), uma vez que ndo ha somente um
modo de ensinar e aprender. Neste trabalho, o binbmio Pedagogia Teatral é entendido como:
processos que articulam préaticas artisticas e pedagogicas nas quais hd possibilidade de
experiéncia — fator fundamental aos processos de ensino e aprendizagem (Della Costa, 2009).

Sob esta perspectiva € que os trabalhos no ano de 2025 foram realizados.

29 https://www.ufrgs.br/salaoufrgs/2025/10/24/salao-ufrgs-2025-encerra-celebrando-dialogo-e-jornada-rumo-ao-
conhecimento/
30 https://www.ufrgs.br/salaodeensino/?page_id=2331
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O contexto da prética: EJA do CMET Paulo Freire

O Centro Municipal de Educacdo dos Trabalhadores Paulo Freire (CMET Paulo
Freire) teve seu inicio em 1989, quando funcionava com quatro salas (em atividade nos trés
turnos) no Mercado Publico de Porto Alegre. Em 1990, o Mercado Publico passou por
reformas que fizeram com que esses espagos fossem perdidos, circunstancia que culminou no
protesto das comunidades docente e discente - exigindo e promovendo a conquista de novos
espacos. A partir dessa demonstracdo de insatisfacdo, muitos espacos foram cedidos (em
horéarios determinados) ao longo da década de 90, como salas na Camara de Vereadores, no
Instituto Nacional de Seguridade Social (INSS), na Cia Unido de Seguros, na FACED
(Faculdade de Educacdo da UFRGS), entre outros - para além de alguns aluguéis de salas. Em
2000, conquistou-se um prédio (via Orcamento Participativo) na rua Jerdnimo Coelho,
namero 254. Em 2012, enfim, o CMET mudou-se para o bairro Santana, na rua Santa
Terezinha, nimero 572, onde se encontra até os dias atuais.

A organizacdo pedagogica por Totalidade de Conhecimento se da a partir de um
curriculo escolar que se subdivide em Totalidades Iniciais (T1, T2 e T3) e Finais (T4, T5, T6).
Esse curriculo trabalha a partir de uma perspectiva freireana, que compreende a comunidade
escolar imersa na totalidade das relagfes sociais e indissociavel do tempo e espago nos quais
se encontra. Para além disso, tem como referéncia de processo pedagdgico uma concepgao
dialdgica, na qual a producdo de conhecimento é percebida como uma caminhada de criacédo e
de recriacdo, de trocas entre o conhecimento sistematizado e as vivéncias dos estudantes,
objetivando provocar reflexdo critica e curiosidade constantes.

Nesse sentido, ha um trabalho alinhado politica e pedagogicamente aos trabalhadores e
a educacdo popular, categorizando a educacdo inclusiva como um direito basico e de todos, e
ndo simplesmente como um lema de respeito as diferencas. Isso diz muito sobre a estrutura
pedagdgica da escola, que promove e incentiva o didlogo entre os professores e a comunidade
escolar.

A comunidade escolar é muito diversa, visto que a institui¢do trabalha nos turnos da
manha, tarde e noite, o que abarca diferentes realidades e idades. Os alunos que comp6em o
corpo discente variam de adolescentes de no minimo 15 anos até pessoas da terceira idade, e

séo oriundos de diferentes bairros da cidade de Porto Alegre, para alem de cidades vizinhas (a
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exemplo de Canoas, Cachoeirinha e Viaméo). Além disso, ha uma presenca marcante de
educandos portadores de deficiéncia e que demandam necessidades especiais.

O ambiente da escola € amplo, bem arejado e iluminado, repleto de cores, de plantas e,
desse modo, muito acolhedor. Ha 8 salas de ensino, uma para cada area do conhecimento,
todas coerentes ao numero de alunos que compdem as diferentes turmas. Ademais, a
instituicdo conta com biblioteca organizada e bem equipada (¢ composta por um acervo
especifico organizado conforme as necessidades de pesquisa/investigacdo das diferentes
Totalidades), salas de Artes Visuais (muito funcionais e equipadas com o0s materiais artisticos
necessarios as atividades), musica (equipada de diferentes instrumentos musicais) e de Teatro
(que conta com um pequeno palco italiano e armarios repletos de objetos cénicos e figurinos),
para além de outros ambientes, como o Espaco Verde (que conta com plantas cultivadas pela
comunidade escolar), a sala de informatica, o laboratorio de ciéncias, a quadra de esportes,
entre outros.

Além do espaco temético para Teatro, o CMET Paulo Freire conta com a professora
Méarcia Mota que possui formacéo especifica em Teatro, com mais de 25 anos de experiéncia.
No CMET Paulo Freire, trabalha com as turmas 507 e 508 (pela manhd), com as turmas 404,
405, 604 e 605 (pela tarde) e dirige duas outras turmas de teatro no Grupo Amadores do Palco
(oficina extracurricular), sendo uma a tarde e outra a noite.

Trata-se de uma excelente oportunidade para os licenciandos e participantes do PIBID
atuarem em um espaco especializado para a atividade teatral e ainda contar com profissionais
tdo qualificados, com formacao especifica na area.

Assim, a construcdo metodoldgica deste trabalho esteve ancorada nos principios do
PIBID, especialmente na articulagdo permanente entre planejar, executar, observar, registrar,
avaliar e reelaborar as praticas pedagdgicas. No contexto do CMET Paulo Freire, essa
dindmica foi potencializada pela presenca da professora supervisora Marcia Mota, com
formacdo especifica em Teatro, cuja experiéncia orientou o trabalho do grupo de oito
pibidianos na elaboracéo de propostas que articulassem intencionalmente Pedagogia e Teatro.
O acompanhamento sistematico das aulas, os momentos de estudo coletivo, 0S registros
reflexivos e as reunides de planejamento configuraram um processo formativo continuo, no
qual a pratica era permanentemente analisada a luz dos referenciais tedricos da Pedagogia
Teatral.

As propostas teatrais desenvolvidas ao longo de 2025 foram organizadas a partir da
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observacao do contexto, do perfil heterogéneo das turmas e das potencialidades do espaco
escolar. A metodologia néo partiu de um roteiro fixo de atividades, mas de eixos estruturantes
que orientavam as escolhas pedagdgicas: a exploracdo sensorial, a centralidade do corpo
como linguagem e a construcdo de condicdes reais de inclusdo. A partir desses eixos, 0s
encontros eram planejados de forma flexivel, permitindo ajustes conforme as respostas dos
estudantes. Foi considerada a questdo da inclusdo e pensado a adaptacdo e utilizacdo de
recursos pedagdgicos para todos os participantes como fichas com desenho e escrita usadas na
hora de escolher o cenario, a situacdo ou sentimento que o aluno precisa para 0 exercicio
cénico solicitado; e principalmente o respeito pelo tempo, espaco e limite dos alunos com
diversidade cognitiva ou pessoa com deficiéncia.

O uso do Espacgo Verde, apresentado anteriormente, como local de realizacéo de parte
significativa das aulas exemplifica essa légica metodoldgica. A respiracdo guiada, a escuta
atenta dos sons do ambiente, o reconhecimento tatil e olfativo de elementos naturais e a
observagdo minuciosa do entorno ndo foram atividades isoladas, mas procedimentos
sistematicos que buscavam ampliar a percepcdo, a presenca corporal e a disponibilidade
sensivel dos participantes. Esses exercicios serviam de base para as proposi¢es cénicas
posteriores, nas quais imagens, acoes e estados corporais emergiam da experiéncia direta com
0 ambiente.

Paralelamente, em sala de aula e no espaco especifico de Teatro da escola, foram
desenvolvidas praticas fundamentadas em jogos teatrais, improvisacdes, modelagens
corporais, Teatro Imagem, Teatro de Sombras e criacdo de cenas com objetos e bonecos. A
conducdo das propostas priorizava instru¢des objetivas, demonstracfes corporais, repeticao
significativa e mediagdo proxima, garantindo acessibilidade comunicacional para todos 0s
estudantes, especialmente aqueles com deficiéncia intelectual. A diversidade de dispositivos
ndo tinha a finalidade de variar conteddos, mas de oferecer multiplas formas de participacéo,
reduzindo a dependéncia da linguagem verbal e ampliando as possibilidades expressivas.

O registro escrito das experiéncias, realizado pelos pibidianos, constituiu-se tambem
como parte da metodologia, permitindo que as praticas fossem revisitadas analiticamente e
que o0s ajustes necessarios fossem incorporados ao planejamento seguinte. Assim, a
metodologia configurou-se como processo vivo, em constante reelaboragdo, no qual a pratica
teatral era pensada como experiéncia formativa tanto para os estudantes quanto para 0s

futuros docentes.
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Relato Analitico dos resultados alcan¢ados

As atividades desenvolvidas apresentam um envolvimento satisfatério dos estudantes
e evidenciam a importancia e o diferencial da presenca do componente curricular Teatro pode
ter no sentimento de pertenca, desenvolvimento do conhecimento sensivel e mobiliza¢do do
potencial criativo. A seguir o leitor encontrard o relato analitico que apresenta trés aspectos
que ilustram os resultados alcancados referentes as possibilidades para a sensibilizagdo

corporal, e a criacdo teatral coletiva.

Aspectos sensoriais na relacdo com a natureza

A experiéncia relatada foi desenvolvida junto a duas turmas da Totalidade 6 da
Educacdo de Jovens e Adultos. A proposta tomou como eixo a observacdo sistematica da
relacdo cotidiana dos estudantes com o chamado Espaco Verde da escola e buscou organizar,
a partir desse ambiente, uma metodologia de trabalho teatral fundamentada nos delineamentos
da Pedagogia Teatral. A opgdo metodoldgica consistiu em deslocar parte significativa das
praticas de Teatro para esse espaco externo, compreendendo-0 ndo apenas como cenario, mas
como dispositivo pedagdgico capaz de mobilizar a atencdo, os sentidos e a presenca corporal
dos participantes.

As atividades foram estruturadas de modo a explorar a relagdo entre corpo, percepcao
e ambiente. Exercicios de concentracdo conduzidos pela respiracdo inauguravam 0s
encontros, favorecendo a escuta de si e do entorno. Em seguida, préaticas voltadas a escuta
atenta dos sons naturais e urbanos ao redor ampliavam a percepg¢do auditiva como recurso
cénico. Propostas que suprimiam temporariamente a visdo incentivavam o reconhecimento de
diferentes vegetacdes por meio do tato e do olfato, estimulando a construcdo de imagens
internas e a ampliacdo da sensorialidade. A observacdo minuciosa dos elementos do espaco -
texturas, cores, movimentos sutis - também foi incorporada as dinamicas, incentivando a
presenca atenta e a relacdo direta com o0 ambiente.

Esse conjunto de procedimentos configurou uma metodologia teatral que se afastou da
centralidade da sala de aula tradicional e reposicionou o corpo dos estudantes em um espaco
menos marcado por normas rigidas de postura e controle. A organizacdo das praticas nesse
contexto favoreceu maior liberdade de movimento, experimentacdo e disponibilidade

perceptiva, aspectos que repercutiram diretamente na qualidade da participacdo dos alunos
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nas atividades. O ambiente natural passou a atuar como estimulo sensorial continuo,
fornecendo referéncias concretas para a criagdo de imagens, acfes e estados corporais

explorados nas propostas teatrais.

Figura 1 — Estudantes no Espaco Verde do CMET

Fonte: Acervo do Subprojeto Pedagogia e Teatro (2025, Vitdria Hermes)

Ao articular o ensino de Teatro com a vivéncia no Espaco Verde, a metodologia
adotada evidenciou a poténcia pedagdgica de ambientes ndo convencionais para a educacao
de adultos. O contato com a natureza revelou-se elemento catalisador da atengdo, da memoria
sensorial e da presenca cénica, contribuindo para ampliar as possibilidades expressivas dos
estudantes. Dessa forma, 0 espaco externo deixou de ser um local de passagem e passou a
constituir-se como parte integrante do processo metodoldgico, demonstrando que a
organizacao espacial das praticas interfere diretamente na qualidade da experiéncia teatral e

nas formas de participacdo na EJA.

O corpo como fonte primeira de expressao e desenvolvimento cognitivo
Em consonancia com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (2018), o
trabalho com Teatro na Educacdo Bésica deve favorecer experiéncias compartilhadas que

estimulem a sensibilidade estética, a imaginacdo, a percepgdo do proprio corpo e a expressao
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de sentimentos. Apesar disso, ainda é recorrente no contexto escolar a expectativa de que
essas areas resultem em apresentagdes formais, o que frequentemente desloca a atencdo do
percurso formativo para a obtencdo de um produto final. A vivéncia realizada no &mbito do
PIBID, permitiu questionar essa perspectiva ao estruturar as aulas com énfase no processo
criativo e nas possibilidades comunicativas que emergiam das atividades propostas.

O caminho metodoldgico adotado teve como base o relato de experiéncia e priorizou a
criagdo de um ambiente acolhedor, no qual os participantes pudessem experimentar
livremente suas ideias, movimentos e formas de expressdo. As propostas pedagogicas foram
organizadas por meio de praticas corporais, jogos, improvisacdes e dindmicas coletivas que
incentivavam a participacdo ativa do grupo. A conducdo das atividades buscou garantir
clareza nas orientagfes, tempo para experimentacdo e valorizacdo das iniciativas dos
estudantes, deslocando a centralidade da técnica para a vivéncia sensivel.

Durante o desenvolvimento das aulas, observou-se que muitos alunos manifestavam
desejo de se comunicar, embora raramente encontrassem espaco legitimo e incentivo para isso
em sua rotina escolar. As atividades elaboradas no contexto do PIBID procuraram atender a
essa demanda ao promover situacdes em que sentimentos, opinides e percep¢des pudessem
ser compartilhados por meio do corpo, do movimento e da imaginacdo. A busca pela
consolidacdo da confianca entre estudantes e pibidianos, pelo respeito as subjetividades e pela
via contréria da imposicéo a participagdo foram cruciais no desenvolvimento dos encontros,
estendidos como convites e, portanto, recebidos com mais entusiasmo e curiosidade. As
interacdes coletivas e as exploragdes criativas configuraram-se como estratégias
metodoldgicas que ampliaram as formas de expresséao e favoreceram a construcdo de vinculos
entre os participantes.

A auséncia de uma meta voltada a preparacdo de uma apresentacdo publica
possibilitou que o foco permanecesse nas experiéncias vividas em sala de aula e nas
descobertas realizadas ao longo do percurso. Nesse cenario, 0 Teatro pode ampliar 0s
repertorios comunicativos dos estudantes, contribuindo para seu desenvolvimento pessoal e
social. A experiéncia também representou um momento formativo importante para o0s
bolsistas envolvidos, que puderam articular os conhecimentos adquiridos na graduagdo com
as diretrizes curriculares, elaborando uma préatica pedagdgica centrada no processo, na escuta

e na valorizagéo das vivéncias dos alunos.
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A inclusdo como pratica no cotidiano escolar

A experiéncia desenvolvida no &mbito do PIBID/UFRGS (2024-2026), no Subprojeto
Interdisciplinar Pedagogia e Teatro, junto as turmas da Educacdo de Jovens e Adultos do
CMET Paulo Freire, evidenciou a necessidade de organizar as praticas teatrais a partir de uma
metodologia explicitamente orientada pela inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual.
Em um contexto marcado pelo perfil dos estudantes apresentado na introducgéo deste texto, o
Teatro foi compreendido menos como conteldo artistico a ser ensinado e mais como
dispositivo metodologico capaz de criar condi¢cdes reais de participacdo. Tal perspectiva
exigiu que a conducdo das aulas se fundamentasse na adaptacdo continua das propostas, na
mediagdo pedagdgica sensivel e na construcdo de uma acessibilidade comunicacional que
priorizasse o corpo, a sensorialidade e a expressividade ndo verbais como vias legitimas de
aprendizagem.

A organizacdo metodoldgica adotada pelo grupo de pibidianos partiu de instrugdes
curtas, claras e sempre acompanhadas de demonstragcbes corporais, favorecendo a
compreensdo por mimese e juntando com uma exemplificagdo realista do exercicio cénico
que seria realizado e notamos um avango muito satisfatério na compreensdo dos exercicios,
especialmente entre estudantes com deficiéncia intelectual moderada e grave. A repeticdo das
dindmicas, com pequenas variagdes, mostrou-se essencial para a assimilacdo das propostas,
respeitando o tempo de resposta de cada participante. A mediacdo préxima da professora,
atenta as reacdes do grupo, implicava reformulacdes constantes das orientacdes, de modo que
todos pudessem acompanhar as atividades. Nesse processo, a centralidade da linguagem
verbal foi deslocada, dando lugar a estratégias que valorizavam a observagdo, a imitacdo, o
gesto, o toque, o olhar e a experimentagédo sensorial.

Os dispositivos utilizados incluiram jogos teatrais e improvisa¢fes inspirados em
Viola Spolin (2001) e Augusto Boal (2015), modelagens corporais como o jogo do escultor,
praticas de Teatro Imagem, criacdo de cenas com fantoches, objetos e bonecos, atividades de
Teatro de Sombras fundamentadas nas obras de Eva Furnari e exploragfes sensoriais com
diferentes texturas, cheiros, sons e materiais cotidianos. Essa diversidade de recursos néo se
configurou como mera variacdo de atividades, mas como estratégia metodologica para
oferecer multiplas possibilidades de entrada nas propostas, reduzindo barreiras
comunicacionais e ampliando formas de participacéo.

Ao longo do processo, tornou-se evidente que a inclusédo se efetivava nao pelo tipo de
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exercicio realizado, mas pela forma como ele era conduzido. Em atividades manuais, como a
confecgdo de fantoches, estudantes com limitacfes motoras recebiam apoio fisico sem que sua
autonomia criativa fosse suprimida. Nas propostas cénicas, estudantes com pouca
comunicacgdo verbal demonstravam grande expressividade corporal, assumindo protagonismo
por meio de gestos, posturas e escolhas simbolicas. Os estudantes com deficiéncia intelectual
encontraram condicdes reais de participacdo quando as propostas eram mediadas com
flexibilidade, repeticdo significativa, apoio corporal quando necesséario e valorizacdo de
respostas ndo verbais. A mimese, frequentemente presente nas respostas desses estudantes, foi
compreendida como evidéncia de compreensdo e envolvimento, e ndo como repeticdo
mecanica.

As atividades sensoriais realizadas em ambientes externos, com uso de tecidos, gréos,
temperos, papéis e objetos diversos, despertaram memorias afetivas e promoveram forte
envolvimento dos participantes, evidenciando a poténcia do sensorial como caminho
metodoldgico para a inclusdo. Observou-se que, quando 0 corpo e 0s sentidos eram
convocados, os estudantes encontravam formas proprias de expressdo e participacdo, mesmo
diante de limitacGes na linguagem oral.

Desse modo, a experiéncia permitiu compreender que a poténcia inclusiva do teatro
reside na maneira como suas praticas sao metodologicamente organizadas principalmente em
como elas séo aplicadas, adaptadas e compreendidas. Ao priorizar o corpo como linguagem, a
repeticdo significativa, a mediacdo afetiva e a flexibilidade didatica, as praticas teatrais
configuraram-se como estratégia pedagdgica capaz de garantir pertencimento, dignidade e
participacdo efetiva de estudantes com deficiéncia intelectual na EJA.

A partir desses resultados, podemos evidenciar que a poténcia das praticas
desenvolvidas ndo esteve centrada nos conteidos trabalhados, mas na forma como foram
organizadas metodologicamente. O deslocamento das atividades para o Espaco Verde revelou
que a reorganizacdo espacial interfere diretamente na postura corporal, na aten¢do e na
qualidade da participacdo dos estudantes. O ambiente natural atuou como estimulo sensorial
continuo, favorecendo a criagdo de imagens internas e a ampliagédo da presenca cénica.

Do mesmo modo, a énfase no corpo como primeira instancia de expressdo mostrou-se
fundamental para ampliar as formas de comunicacdo dos participantes. Ao reduzir a
centralidade da fala e valorizar gesto, olhar, toque, respiracdo e movimento, as praticas

possibilitaram que estudantes com diferentes perfis comunicacionais encontrassem modos
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proprios de participacdo. O espaco de partilha e expressao livres de preconceitos consolidou a
coragem para a exposicdo e, sobretudo, promoveu o acolhimento que os estudantes
almejavam. A auséncia de um objetivo voltado a producdo de um espetaculo também se
mostrou decisiva, pois valorizou as vivéncias, as descobertas e as interagfes construidas ao
longo do percurso.

No que se refere a inclusdo, observou-se que ela se efetivava na conducdo das
atividades: na reformulacdo constante das instrugdes, na repeticdo das dindmicas, no apoio
fisico quando necessario, na valorizacdo da mimese como forma de compreensdo e na oferta
de diferentes caminhos para a realizacdo das propostas. A metodologia teatral adotada
mostrou-se capaz de reduzir barreiras comunicacionais e de promover pertencimento,
especialmente entre estudantes com deficiéncia intelectual. Encontra-se aqui um dos pontos
de atencdo que o grupo de pibidianos destacou na sua propria experiéncia formativa: o
processo de ensino-aprendizagem é uma via de dupla, na qual se conduz e se é conduzido.
Quando o grupo e o professor trabalham juntos e o resultado ¢ a melhor possibilidade
alcancada nas condicdes apresentadas.

Esses elementos indicam que a Pedagogia Teatral, quando articulada a uma leitura
atenta do contexto e a uma organizacdo metodoldgica sensivel, produz efeitos que
ultrapassam a dimensdo artistica, incidindo sobre a formacdo do sujeito, sua relagdo com o

espaco, Com 0 grupo e consigo mesmo.

Consideracoes finais

A experiéncia desenvolvida no Subprojeto Interdisciplinar Pedagogia e Teatro do
PIBID/UFRGS evidencia que a poténcia do Teatro na Educacdo de Jovens e Adultos nédo
reside apenas em seu valor artistico, mas sobretudo na forma como suas praticas podem ser
metodologicamente organizadas para produzir sentido, pertencimento e participacdo. Em um
contexto marcado por trajetorias escolares interrompidas, diversidade etaria, sociocultural e
cognitiva, bem como pela presenca significativa de estudantes com deficiéncia, a permanéncia
na escola mostra-se diretamente vinculada a possibilidade de vivenciar experiéncias
pedagdgicas que dialoguem com as singularidades dos sujeitos.

As praticas teatrais desenvolvidas ao longo do projeto demonstraram que, ao priorizar
o0 corpo como linguagem, a exploracdo sensorial, a mediacéo afetiva e a flexibilidade didatica,

cria-se um ambiente em que os estudantes se reconhecem como parte ativa do processo
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educativo. A reorganizacdo dos espacos, como a utilizacdo do Espaco Verde, a énfase no
processo em detrimento do produto e a oferta de multiplas formas de expressao configuraram
um conjunto de escolhas metodoldgicas que romperam com a ldgica escolar tradicional
frequentemente associada a experiéncias de fracasso, silenciamento e exclusao.

Nesse cendario, o Teatro, articulado a nocdo de Pedagogia Teatral, revelou-se um
caminho fecundo para a producdo de um saber sensivel, no qual percepg¢do, imaginacao,
pensamento estético e convivéncia coletiva se entrelagam. Ao deslocar a centralidade da
linguagem verbal e valorizar gesto, presenca, escuta e interacdo, as praticas possibilitaram que
estudantes com diferentes perfis comunicacionais encontrassem formas proprias de
participacdo. Esse reconhecimento das singularidades mostrou-se elemento fundamental para
a construcao do sentimento de pertencimento a escola.

Embora a mitigacdo da evasdo escolar seja um efeito relevante das praticas
desenvolvidas, a experiéncia evidenciou que a inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual exige mais do que estratégias de permanéncia. Exige a construcdo de mediacdes
pedagogicas sensiveis, capazes de considerar 0 tempo cognitivo, a necessidade de
exemplificacdo préatica, a repeticdo das propostas e a legitimidade da comunicacéo corporal.
Ao reconhecer essas dimensbes, o Teatro configurou-se como pratica que amplia as
possibilidades de aprendizagem, expressdao e participacdo efetiva desses estudantes no
contexto da EJA. Desta forma, estes estudantes se tornam protagonistas ndo s6 do momento,
mas de suas proprias vidas. O Teatro € uma forte ferramenta de alfabetizacdo para pessoas
com deficiéncia quando mediado de uma forma em que olhemos para a diversidade ndo como
um empecilho, mas sim como uma poténcia, um novo mundo a ser descoberto e inabitado e
cheio de mistérios e belezas.

Para os pibidianos envolvidos, a vivéncia constituiu ainda um espaco privilegiado de
formacdo docente, no qual teoria e pratica puderam ser articuladas de modo concreto e
reflexivo. A experiéncia aponta, assim, para a relevancia de metodologias pedagdgicas
sensiveis, inventivas e inclusivas no enfrentamento dos desafios da EJA, indicando que o
Teatro, quando pensado a partir da Pedagogia Teatral, pode atuar como estratégia consistente

de permanéncia, participagdo e dignidade no contexto escolar.
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