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Apresentacao

Dimensoes Docentes € uma revista vinculada a educagdo, a formacao de professores,
cursos de licenciaturas, as politicas publicas de formacao inicial e continuada com énfase nas
experiéncias educativas docentes e suas interagdoes na educagdo basica, em espagos escolares e
em ambientes educacionais. A formacgdo de professores se estabelece na agdo e na pratica
docente em didlogo com a educagdo basica.

Dimensoes Docentes € o espago para dar voz a formacdo de professores de sujeitos
que desenvolvem pesquisas aliadas ao ensino e a extensdo, em diferentes instancias
formativas e programas desenvolvidos em cursos de graduacao e de pds-graduagdo, em
contextos que contemplam diferentes realidades educacionais e praticas pedagdgicas.

Este primeiro numero de Dimensées Docentes ¢ uma oportunidade para divulgar
artigos sobre a formagdo de professores e para compartilhar iniciativas que valorizem a
atuacdo docente. E um sonho concretizado e explicitado nesta revista que permite que a
educacdo, a formacdo de professores e a atuacdo de licenciandos possam ter visibilidade em
meios antes quase inatingiveis. Fazer ciéncia ¢ observar uma realidade, investigar as variaveis
intervenientes, levantar hipoteses/perguntas de pesquisa e buscar uma interpretagdo embasada
na teoria € na pratica para que as contribuicoes sejam compartilhadas para a sociedade e
tenham impacto na qualidade da educagao.

Nesse inicio de uma longa trajetdria que Dimensoes Docentes trilhara, nove artigos
trazem reflexdes docentes, essas advindas de sujeitos situados em realidades, contextos e
experiéncias de formagao docente diversificada, compondo um mosaico reflexivo em prol da
formacdo docente. Dessa forma, emergem temas variados, quais sejam: programas
institucionais que favorecem o aprendizado dos estudantes de licenciaturas, tecnologias,
cultura afro-brasileira, pensamento critico, aprendizes surdos, docéncia e violéncia no campo
educativo, além de alimentac¢ao e Educagao em Ciéncias.

Dimensoes Docentes abre seu nimero com o artigo que traz um pouco da historia do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia na Universidade Federal do Rio

Grande do Sul. Com o titulo O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
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(Pibid) na UFRGS em Perspectiva Historica: uma andlise quantitativa, os autores
Camille Johann Scholl e Jodo Paulo Cassel de Carvalho tecem a trajetoria do PIBID na
UFRGS, tomando como ponto de ancoragem dados quantitativos, coletados desde 2007, data
do inicio com a primeira edicdo deste programa. O corpus do estudo, analisado quanti e
qualitativamente, ¢ organizado com base em varidveis tais como o numero de bolsistas e
subprojetos em cada edi¢do, a frequéncia de participagdo de cada subprojeto ao longo das
edicoes, as escolas atendidas pelo programa, a quantidade de bolsistas e supervisores na
edicao atual, a distribuicao de bolsistas por sexo e a quantidade de inscritos por subprojeto.
Um dos principais resultados ressaltados pelos autores ¢ o nimero significativo de escolas de
educacdo bésica que participaram desse programa em parceria com a Universidade e o quanto
impacta a experiéncia da formagdo de professores.

O impacto pedagogico do Programa PIBID ¢ discutido no artigo intitulado O PIBID
na UFRGS: um percurso de formacao inicial de professores, escrito por Lucia Rottava e
Jane da Costa Naujorks. O propdsito das autoras foi de informar e contextualizar as linhas
gerais que orientam a proposta e implementacao do PIBID na UFRGS. Tomam como ponto
de partida as reflexdes de Freire (1974) para delinear o que compreendem por uma identidade
docente em contexto, cujas praticas ddo voz aos sujeitos envolvidos. Sdo discutidos pelas
autoras: aspectos relativos ao Programa PIBID, que dao relevo a centralidade na formacao
inicial de professores; as necessarias agdes entre universidade e educagdo basica; o papel do
sujeitos envolvidos no Programa PIBID; as estratégias adotadas para o desenvolvimento do
Programa PIBID e os caminhos de socializa¢do derivados.

Além do PIBID, o Programa de Residéncia Pedagogica ¢ uma iniciativa semelhante
por oferecer oportunidades de formagao docente para os licenciandos, ainda durante o curso
de graduagdo. Um retrato do impacto desse programa no Centro-Oeste do Brasil ¢ trazido pelo
artigo Contribuicoes do programa residéncia pedagégica na formacido docente do
estudante de letras: uma analise sob a perspectiva do sistema de AVALIATIVIDADE, escrito
colaborativamente por Giovana Ribeiro Viveiros, Lucas Eduardo Marques-Santos e Fabiola
Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida. O propdsito central do estudo ¢ delinear a
contribuicdo do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) na formacdo de professores.
Recorrendo a dados quantitativos e qualitativos, os autores realizaram um levantamento dos
editais do Programa nas Universidades Federais de Goias (UFG), Catalao (UFCat), Brasilia
(UNB), Jatai (UFJ), Mato Grosso (UFMT) e Mato Grosso do Sul (UFMS) e, qualitativamente
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procederam a uma andlise de cinco produgdes intelectuais relacionadas ao programa em
questdo e provenientes destas instituicdes. Teoricamente, o estudo situa-se em uma teoria
linguistica que destaca a relagdo entre o uso da linguagem e o contexto social em que ela se
realiza (Halliday, 1994), fazendo inferéncias sobre as atividades sociais recorrentes (Martin;
White, 2005). Desse procedimento analitico, delinearam as contribui¢des do PRP para a
formag¢do de futuros docentes, destacando a importancia do PRP na formagdo de professores
pelo fato de poder oferecer, nas palavras dos autores, “oportunidades para o aprendizado,
troca de experiéncias e reflexao sobre praticas pedagdgicas, além de contribuir para a elevar a
qualidade da educagdo nacional.”.

Considerar a trajetéria de formagao ¢ o foco do artigo Pensamento Critico Freireano
na Formacio de Professores: Uma trajetéria Coletiva das Artes, escrito por Luciane da
Costa Cuervo, Rosa Maria Rigo e Marilia Raquel Albornoz Stein. As autoras contemplam, em
sua reflexdo, experiéncias educativas no Programa PIBID alicer¢adas epistemologicamente
por uma concepgdo critica de estudantes e professores da rede publica municipal, estadual e
federal. Metodologicamente, o estudo ¢ de natureza qualitativa com corpus constituido pelas
reflexdes sobre o ensino e aprendizagem organizadas em ambiente virtual (AVEA), no
Moodle Colaboracdo, em periodo pandémico, em que o PIBID foi desenvolvido de maneira
hibrida. Os resultados revelam as interlocu¢des vivenciadas na formagdo de professores e
destaca aspectos positivos dessa experiéncia.

A relagdo entre tecnologia e cultura afro-brasileira ¢ o foco do artigo Tecnologia e
empreendedorismo na cultura afro-brasileira: uma experiéncia no Novo Ensino Médio.
Alan Santos de Oliveira, autor desse artigo contempla temas das tecnologias e do
empreendedorismo africanos e afrodiasporicos, abordados a disciplina eletiva Atldntico
Negro: a historia que nos une para discentes do primeiro ano do Novo Ensino Médio. Os
pontos centrais abordados no artigo mostram que as experiéncias empreendedoras de negros e
negras no Brasil se destacam pela “constru¢do, inovacdo, organizacdo comunitaria, resiliéncia
e tantas outras formas”, conforme as palavras do préoprio autor.

O uso da tecnologia como ferramenta educacional ¢ também a proposta educacional
trazida no artigo Diferenciacio no ensino de linguas adicionais: estratégias baseadas no
uso de tecnologias educacionais de autoria de Antonio Mércio da Silva. Nesse estudo, o
autor explora o conceito de diferenciacdo no ensino de linguas adicionais por meio da

integragdo de tecnologias educacionais contemporaneas, tais como Balabolka, Google
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Colaboratory, Google Spaces, Sheets, Docs, Google Sites, Quizlet ¢ Wordwall. O autor
destaca possibilidades de aplicagdo do uso desses recursos tecnoldgicos na pratica e sinaliza
contribuicdes para educadores e pesquisadores interessados em inovar suas praticas
pedagdgicas, ao serem utilizadas estratégias de diferenciagdo para promover um ambiente de
aprendizado mais inclusivo, que atenda as variadas necessidades dos alunos.

Com o proposito de ilustrar uma proposta de ensino para aprendizes surdos, o artigo
Escolhas linguisticas no ensino de eufemismos para aprendizes surdos, escrito por Vanda
Cintia Lopes Pessda e Fernanda Beatriz Caricari de Morais, apresenta uma unidade didatica
(UD) sobre a figura de linguagem eufemismo. As autoras embasam a UD na Linguistica
Sistémico-Funcional porque entendem que a referida teoria oferece ferramentas para a anélise
da lingua em funcionamento. A proposta de UD ¢ destinada as séries finais do ensino
fundamental, especialmente para o 9° ano. A principal contribuicao, destacada pelas autoras, ¢
o fato de evidenciar o protagonismo dos professores que atuam em salas de aula com surdos,
na producdo de seus materiais didaticos e propiciar um ensino contextualizado a esses
discentes.

No que diz respeito ao campo da docéncia, o artigo Ser professor em tempos
dificeis, mas nio impossiveis: enfrentando a violéncia no campo educativo, de autoria de
Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana dos Santos, aborda a docéncia contemporanea em
um contexto em que a violéncia emerge como uma questio de extrema relevancia. No artigo,
sugere-se que a humanizagao na educagdo inclui participagao ativa dos pais, empoderamento
dos alunos, colaboracdo intersetorial, educacdo para a cidadania e espagos de didlogo.
Destaca-se, na conclusdo do artigo, que o campo educativo possui uma tarefa humanizadora
que ndo ¢ exclusiva dos professores, mas de toda a comunidade escolar.

Esta edi¢do de Dimensoes Docentes fecha com um artigo da area de Educagdo em
Ciéncias. Os autores Katiuscia Machado Nobre Borba e Carlos Ventura Fonseca, no texto O
tema alimentacdo nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacio em
Ciéncias (2011-2021): uma revisdo sistematica, trazem um panorama das publica¢des que
compdem os Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC),
abrangendo a série historica de 2011 até 2021. Metodologicamente, este estudo faz uma
identificacdo dos trabalhos referentes ao tema de interesse, a partir de palavras-chave,
empreendendo andlise de contetdo dos dados. Os resultados indicam a prevaléncia de

propostas didaticas construtivistas, bem como de abordagens que conectam ciéncia,
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tecnologia e sociedade. O panorama das pesquisas realizadas por regido do pais também ¢
constituido, mencionando-se que uma das principais contribui¢cdes deste artigo ¢ indicar
desafios da area e as possibilidades de pesquisas futuras, dentre as quais se incluem
“discussdes que estimulem a diversificagdo das estratégias didaticas e dos contetdos

conceituais relacionados ao tema”, conforme mencionado pelos autores do artigo.
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na UFRGS em Perspectiva Historica: uma analise quantitativa

The PIBID UFRGS in Historical Perspective: a quantitative analysis
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RESUMO: O presente artigo realiza uma analise quantitativa abordando a trajetoria do
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, bem como a composi¢do da edi¢do atual do programa (2022-2024).
Para essa investigacdo, foram empregados graficos e tabelas que ilustram diversos aspectos,
como o numero de bolsistas e subprojetos em cada edigdo, a frequéncia de participagdo de
cada subprojeto ao longo das edi¢des, as escolas atendidas pelo programa, a quantidade de
bolsistas e supervisores na edi¢do atual, a distribuicdo de bolsistas por sexo e a quantidade de
inscritos por subprojeto. Este trabalho evidenciou o papel fundamental exercido pelo PIBID
na formagdo de professores, ao inserir um quantitativo significativo de bolsistas em mais de
50 escolas, impactando positivamente a experiéncia da formagao de professores, bem como as
Escolas Publicas de Educagdo Basica que recebem o mesmo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professores, PIBID, Licenciaturas.

ABSTRACT: This article exposes a quantitative analysis covering the trajectory of PIBID at
the Federal University of Rio Grande do Sul, as well as the composition of the current edition
of the program (2022-2024). For this investigation, graphs and tables were used to illustrate
various aspects, such as the number of fellows and subprojects in each edition, the frequency
of participation in each subproject throughout the editions, the schools served by the program,
the number of fellows and supervisors in the current edition, the distribution of scholarship
holders by gender and the number of registrants per subproject. This work highlighted the
fundamental role played by PIBID in teacher training, by inserting a significant number of
scholarship holders in more than 50 schools, positively impacting the teacher training
experience, as well as the Public Basic Education Schools that receive the same.

KEYWORDS: Teacher Training, PIBID, degree course.
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Introducao

Este artigo tem por objetivo analisar dados quantitativos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e destacar a relevancia do programa para a capacitacdo de futuros docentes. A
pesquisa adota uma abordagem quantitativa e reune informagdes relevantes referentes a
participagdo da UFRGS ao longo das dez edi¢des do PIBID. Esses dados demonstram, para o
contexto da UFRGS, quais cursos que integraram cada edi¢do, a quantidade de professores e
alunos envolvidos no programa, a composi¢cdo dos subprojetos ao longo dos anos e uma
analise da composi¢ao dos subprojetos da edi¢ao 2022-2024 do PIBID.

O PIBID ¢ gerido pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e oferece bolsas de Iniciagdo a Docéncia para estudantes de Licenciatura,
permitindo que eles atuem como colaboradores em escolas publicas, sob a supervisao de
professores da rede de ensino. Os bolsistas tém a oportunidade de vivenciar a rotina escolar,
participar do planejamento e da execu¢do de atividades educacionais, além de contribuir para
o aprimoramento do ensino nas areas especificas em que estdo envolvidos. O Programa tem
como objetivos principais a valorizagdo do magistério, o incentivo a docéncia nas areas de
maior demanda, a melhoria da qualidade da educagdo bésica e a aproximacdo entre a
Universidade e a Escola, bem como desempenha um papel fundamental no fortalecimento da
formacgao de professores e na busca por uma educagdo mais qualificada e inclusiva no Brasil.

Para o contexto da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), o PIBID foi
instituido em 2007 e, desde entdo, tem desempenhado um papel fundamental no
aprimoramento da formagdo docente, bem como da permanéncia dos estudantes nas
licenciaturas. Da otica administrativa, o PIBID UFRGS é adscrito a Coordenadoria das
Licenciaturas (Coorlicen), 6rgao colegiado, vinculado a Pro-Reitoria de Graduacdo e
responsavel pela articulagdo interna dos cursos de Licenciatura e dos Programas de formagao
docente. Destaca-se que em abril de 2022, a Coorlicen deu inicio ao projeto de criagdo de um
Banco de Dados das Licenciaturas, com o objetivo de reunir e organizar informagdes
relevantes relacionadas aos projetos e cursos de Licenciatura da UFRGS.

Este artigo ¢ produto de Bolsa Aperfeicoamento, com fomento da PRAE (Pro-Reitoria

de Assuntos Estudantis) dentro da Coorlicen, na relacao de orientagdo de trabalhos da Técnica
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em Assuntos Educacionais e Bolsista, que foi direcionado as atividades administrativas do
PIBID. Uma das agdes da Bolsa foi trabalhar nas analises dos dados armazenados no Projeto
Banco de Dados das Licenciaturas, com o recorte do acervo referente ao PIBID. Desta forma,
os dados foram estudados e foram trabalhados através de graficos, que serdo apresentados ao

longo deste texto.

Metodologia

A partir do Banco de Dados das Licenciaturas UFRGS?, foi realizado um recorte dos
Programas de Formagdo de Professores, mais especificamente, o PIBID, cujos dados foram
inscritos em uma planilha de dados®, que compilou: edi¢des, subprojetos, cursos, nimero de
bolsistas (alunos e supervisores) e as escolas participantes. Em consonancia com estes dados,
foi utilizado como fonte desta pesquisa um relatério desenvolvido pelo GT Institucionalizagao
do PIBID e Residéncia Pedagogica, Grupo de Trabalho vinculado a Coorlicen/UFRGS e
dedicado a promover a institucionalizacdo dos programas de formacao docente (PIBID ¢ o
Residéncia Pedagdgica) na UFRGS’. Por fim, coadunou-se estes dados com os editais de
selecdo de bolsistas publicados no site da Coordenadoria das Licenciaturas.

Considerando estas fontes, foram elaboradas tabelas e graficos, abrangendo graficos
de linha, colunas e pictogramas. Essa abordagem visa explorar dois topicos principais: o
histérico do PIBID na universidade, incluindo a quantidade de edi¢des nas quais cada curso
participou, a quantidade de cursos envolvidos em cada edi¢cdo, o numero de bolsistas por
edi¢do e a quantidade de subprojetos que ja atuaram em cada escola, bem como a composi¢ao
dos subprojetos da edigdo mais recente, considerando o nimero de inscritos no programa,
bolsistas, coordenadores e supervisores por género e por curso. Além de apresentar os dados,

¢ importante descrevé-los e estabelecer relagdes entre eles a fim de realizar uma analise

3 Relatorio disponivel em : https://lume.ufrgs.br/handle/10183/257449 .

* A planilha foi elaborada pela Equipe de Bolsistas da Coordenadoria das Licenciaturas a fim de mapear os dados
quantitativos do PIBID na UFRGS por meio do Projeto Banco de Dados das Licenciaturas. Essa tabela
proporcionou a base para a elaboragdo de um relatorio, cujo objetivo principal era apresentar um histérico do
PIBID na UFRGS.

5 Em 21 de fevereiro de 2022, os programas foram oficialmente institucionalizados por meio da Instrugdo
Normativa N° 002/2022/PROGRAD/UFRGS, atualizada em julho de 2023, através da Instru¢do Normativa N°
001/2023/PROGRAD/UFRGS.
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abrangente das informacgdes do programa. Isso nos permite verificar se os valores fornecidos

estdo em consonancia com a realidade e se ha padrdes ou tendéncias observaveis.

Analise de Dados

Durante as 10 edi¢cdoes do PIBID na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
observou-se uma notavel variagdo no nimero de bolsistas participantes do programa. O

grafico abaixo representa a quantidade de bolsistas que participaram em cada edi¢ao do

PIBID.

Grafico 1 - Quantidade de bolsistas que participaram em cada edig@o

Quantidade de bolsistas que participaram em cada edigéo do PIBID

600

512

400
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Fonte: Elaborado por Jodo Paulo Cassel de Carvalho.

Ao longo das edi¢des, ocorreram variagdes significativas no nimero de bolsistas do
programa. A primeira edigdo contou com apenas 58 bolsistas, seguida por uma redugao para
35 na edicao subsequente. No entanto, de 2011 a 2017, houve um crescimento constante,

atingindo um total de 512 bolsistas na edi¢ao de 2016-2017, quase nove vezes mais do que o
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numero inicial.

Posteriormente, entre 2017 e 2020, houve uma queda no numero de bolsistas,
chegando a 274 na edi¢do de 2019-2020. Por mais que o niimero tenha aumentado na edigdo
seguinte, ele caiu para 312 bolsistas na edi¢ao atual do programa.

O numero de bolsistas estd fortemente relacionado ao nimero de cursos que aderiram
ao programa, quanto mais cursos inscritos no PIBID, maior a quantidade de bolsas. O grafico
a seguir traz um levantamento da quantidade de cursos que participaram em cada edicao do

PIBID.

Grafico 2 - Quantidade de cursos que participaram em cada edi¢ao do PIBID

Quantidade de cursos que participaram em cada edigao do PIBID

20 18

17 17
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Fonte: Elaborado por Jodao Paulo Cassel de Carvalho.

Observamos que, assim como o numero de bolsistas, o nimero de cursos participantes
também diminuiu da primeira para a segunda edi¢ao.

No periodo de 2011 a 2017, gradualmente, outras graduagdes foram aderindo ao
PIBID, resultando em um total de 18 cursos envolvidos na edi¢do de 2016-2017. Essa adesao

progressiva dos cursos ao programa provavelmente contribuiu para o aumento do nimero de
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bolsistas ao longo dessas edigoes.

Essas informagdes indicam uma expansdo gradual do programa PIBID na
Universidade, com mais cursos se envolvendo ao longo do tempo. O crescimento no numero
de bolsistas estd relacionado a adesdo dos cursos, refletindo um maior engajamento e
participacdo no programa, bem como o fomento dos editais da CAPES. Esse contexto auxilia
na compreensao dos fatores que influenciaram as variagdes nos niumeros de bolsistas e cursos
ao longo das edigdes.

Os cursos presentes na edicdo de 2016-2017 foram: Artes Visuais; Ciéncias
Bioldgicas; Ciéncias Sociais; Danga; Educagdo Fisica; Filosofia; Fisica; Geografia; Historia;
Lingua Espanhola; Lingua Francesa; Lingua Inglesa; Lingua Portuguesa;, Matematica;
Musica; Pedagogia; Quimica e Teatro. Esta foi a edi¢do com a maior abrangéncia de cursos.

Na edi¢do subsequente, observamos que o curso de Letras - Inglés ndo participou do
PIBID, mas retomou sua participacdo na edicdo 2019-2020. Por outro lado, os cursos de
Historia e Letras - Francés ndo participaram dessa edi¢cdo especifica e também nao estiveram
presentes nas edi¢des subsequentes do programa.

Essa variagdo na participacdo das Licenciaturas ao longo das edi¢des sugere que
diferentes fatores podem influenciar a adesdo e a continuidade da participagdo no PIBID por
parte de cada comissiao de graduacdo (COMGRAD). Pode haver motivos especificos
relacionados a disponibilidade de recursos humanos, prioridades académicas, adesao dos
docentes ao projeto ou outros elementos que levaram a essas decisdes.

Podemos observar que alguns cursos estiveram presentes em todas as edigdes,
indicando um alto nivel de engajamento e continuidade no programa. Por outro lado, existem
cursos que participaram de apenas algumas edigdes.

Quanto a participagdo do PIBID nas escolas foi elaborada a tabela abaixo que

representa o numero de subprojetos que ja atuaram em cada escola.

Tabela 1 - Quantidade de Subprojetos que ja atuaram em cada escola

Escola Subprojetos
CAP — Colégio de Aplicagdo da UFRGS 27
Escola Estadual de Ensino Fundamental Padre Balduino Rambo 26
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Instituto Estadual de Educa¢ao General Flores da Cunha
Instituto Estadual Professora Gema Angelina Belia

Escola Estadual de Ensino Médio Anne Frank

Escola Técnica Estadual Senador Ernesto Dornelles

Escola Técnica Estadual Irmao Pedro

Centro de Educagao Julio de Castilhos

Escola Estadual de Ensino Basico Dolores Alcaraz Caldas
Escola Estadual de Ensino Fundamental Candido Portinari
Escola Estadual de Ensino Fundamental Rio de Janeiro
Colégio Estadual Candido José de Godoi

Escola Estadual de Ensino Basico Monsenhor Leopoldo Hoff
Instituto Estadual Rio Branco

Escola Estadual de Ensino Bésico Presidente Roosevelt
Escola Estadual de Ensino Médio Agronomo Pedro Pereira
Escola Estadual de Ensino Médio Padre Réus

Outras escolas

Total

Fonte: Elaborado por Jodo Paulo Cassel de Carvalho.

25

23

19

17

16

14

13

11

68

305

As demais escolas que ja tiveram PIBID s3o: Centro de Educacao Florinda Tubino

Sampaio; Centro de Educacdo Marechal Floriano Peixoto; Colégio Estadual Protasio Alves;

Escola Estadual de Ensino Fundamental Professora Dinah Néri Pereira; Escola Estadual de

Ensino Médio Julio Grau; Centro de Educacao Coronel Afonso Emilio Massot; Centro de

Educacdao Dom Joao Becker; Escola Estadual de Ensino Fundamental General Daltro Filho;

Escola Estadual de Ensino Fundamental Padre Theodoro Amstad; Escola Estadual de Ensino
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Fundamental Placido de Castro; Escola Estadual de ensino Fundamental Uruguai; Escola
Estadual de Esino Fundamental Professora Maria Thereza da Silveira; Escola Técnica
Estadual Parobé; Centro de Educacao dos Trabalhadores Paulo Freire; Centro de Educacao
dos Trabalhadores Paulo Freire; Centro de Educacao Piratini; Colégio Estadual Paula Soares;
Escola Estadual de Ensino Fundamental Santa Catarina (Imbé-RS); Escola Estadual de Ensino
Médio Cristovao Colombo; Centro de Educacdo Rubem Berta; Colégio Estadual Inacio
Montanha; Escola de Ensino Fundamental Ildefonso Gomes; Escola Estadual de Ensino
Fundamental Fabiola Pinto Dornelles; Escola Estadual de Ensino Fundamental Menino
Manoel Luiz (Tramandai-RS); Escola Estadual de Ensino Fundamental Osvaldo Bastos
(Osorio-RS); Escola Estadual de Ensino Fundamental Padre Doménico Vicentini
(Encantado-RS); Escola Estadual de Ensino Fundamental Paul Harris (Sdo Leopoldo-RS);
Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Leopoldo Tietbohl; Escola Estadual de
Ensino Fundamental Souza Lobo; Escola Estadual de Ensino Médio Ayrton Sena da Silva;
Escola Estadual de Ensino Médio Doutor Genésio Pires; Escola Estadual de Ensino Médio
Nossa Senhora de Aparecida (Tramandai-RS); Escola Estadual de ensino Médio Republica
Argentina; Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental Professor Luiz Francisco
Lucena Borges; Instituto de Ensino Dom Diogo de Souza.

E interessante ressaltar que, embora a maioria das escolas estejam localizadas em
Porto Alegre, o PIBID j& atuou em quatro escolas do litoral gatcho, uma escola em Sao
Leopoldo/RS e uma escola em Encantado/RS. Um aspecto adicional que pode ser analisado ¢
a variacdo das escolas ao longo do tempo. Ao observarmos o historico de participagdao do
PIBID no Colégio de Aplicacdo da UFRGS, percebemos que, embora tenha sido a escola que
mais recebeu subprojetos do programa, sua inclusdo de bolsistas do PIBID comegou apenas
na quinta edi¢do. Por outro lado, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Padre Balduino
Rambo teve uma forte presenga nas primeiras edigdes, mas deixou de participar do programa
ha trés edicoes. Essa analise revela as mudangas nas parcerias entre o PIBID e as escolas ao
longo do tempo, evidenciando as dinamicas e oscilagdes nas colaboragdes estabelecidas.

A edicdo 2022-2024 do PIBID foi iniciada ap6s a implementagdo do projeto Banco de
Dados das Licenciaturas, que foi um projeto realizado de abril de 2022 a abril de 2023 cujo
objetivo era promover agdes de protagonismo discente na agdo de criagdo de um banco de

dados das Licenciaturas UFRGS voltado ao acompanhamento institucional da formacao de
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professores na UFRGS e aberto a pesquisadores cujo locus ¢ a Coordenadoria das
Licenciaturas. Isso resultou em uma maior quantidade de informagdes disponiveis sobre a
composicao dessa edicdo em comparacdo as demais. Devido a essa disponibilidade ampliada,
optou-se por analisar algumas informagdes relevantes sobre essa edigdo especifica, visando
compreender a constituigdo dos subprojetos e o perfil dos alunos que se inscreveram no
PIBID ao longo deste periodo.

A tabela abaixo apresenta o valor atualizado da quantidade de bolsistas, supervisores e

coordenadores que compdem cada subprojeto.

Tabela 2 - Quantidade de bolsistas e supervisores por subprojeto da edigao 2022-2024 do
PIBID

Subprojeto Bolsistas Supervisores
Arte 48 6
Biologia e Quimica 24 3
Educacao Fisica 24 3
Filosofia e Fisica 24 3
Geografia 32 4
Lingua Espanhola 24 3
Lingua Inglesa 24 3
Lingua Portuguesa 32 4
Matematica 24 3
Pedagogia 32 4
Sociologia 24 3
Total 312 39
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Fonte: Elaborado por Jodao Paulo Cassel de Carvalho.

O subprojeto de Arte inicialmente havia implementado apenas 24 vagas de bolsistas
na primeira chamada, mas conseguiu adicionar mais 24 bolsistas na segunda chamada. Ja os
subprojetos de Biologia e Quimica, Matematica, Educacdo Fisica e Lingua Espanhola
comegaram com 8 bolsistas, mas apds a segunda chamada conseguiram implementar mais 16
bolsistas. O subprojeto de Lingua Inglesa tinha preenchido 16 vagas e adicionou mais 8 bolsas
na segunda chamada. Por sua vez, os subprojetos de Filosofia, Fisica e Sociologia
conseguiram preencher todas as 24 bolsas na primeira chamada. Quanto aos subprojetos de
Lingua Portuguesa, Pedagogia e Geografia, eles haviam implementado inicialmente 16 bolsas
e adicionaram mais 16 na segunda chamada.

Em adendo aos dados acima colocados, na sequéncia, serdo analisados os editais de
selecdo de bolsistas da edicdo supracitada. Observa-se que cada fase da selecdo gerou uma
lista de classificacao dos bolsistas e, a partir do conjunto de listas publicadas, foram feitas
algumas andlises para compreender como se constitui o perfil dos candidatos a bolsistas.

A tabela a seguir apresenta a quantidade de bolsistas inscritos em cada fase de selecao
da edicdo atual do programa (2022-2024), com a divisdo por sexo. Os dados foram
compilados a partir dos editais de sele¢do do programa, nos quais o numero o nimero "1"
corresponde ao edital principal, o nimero "2" refere-se a prorrogacao do edital, o nimero "3"
diz respeito a primeira retificagcdo do edital, o nimero "4" refere-se a segunda retificagdo do
edital, o numero "5" corresponde a prorrogacao da segunda retificagdo do edital, e o nimero
"6" indica a terceira retificagdo do edital que foi realizada para preencher as novas vagas que

foram disponibilizadas pela CAPES.

Tabela 3 - Quantidade de alunos inscritos no PIBID por sexo

O] 1 2 3 4 5 6 Total
Masculino 57 24 11 11 12 97 212
Feminino 69 37 25 21 18 175 345
Total 126 61 36 32 30 272 557
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Fonte: Elaborado por Jodo Paulo Cassel de Carvalho.

E relevante destacar que a tabela apresentada contém os valores dos inscritos no edital,
englobando tanto o nimero de alunos selecionados para o programa quanto o nimero de
alunos que ficaram na posi¢do de suplentes.

Ao analisar a tabela, fica evidente que a terceira retificacdo registrou o maior nimero
de inscritos. Essa tendéncia provavelmente pode ser atribuida ao aumento na remuneragao dos
bolsistas promovido pela Capes. E plausivel supor que o valor da bolsa exer¢a uma forte
influéncia sobre o nimero de candidatos inscritos, pois na primeira selecdo, em que o valor da
bolsa era de 400 reais, houve apenas 126 inscrigdes. No entanto, apds o reajuste para 700
reais, promovido pela nova gestdo do Governo Federal, o nimero de inscritos na terceira
retificagdo atingiu 272, mais que o dobro da quantidade de inscrigdes na primeira fase de
selecdo. Outro ponto que deve ser considerado como possivel causa do baixo numero de
inscrigdes € o descompasso do calendario da Universidade, que fez com que o edital do
PIBID fosse langado durante o periodo das férias dos discentes.

Ao examinarmos os dados relacionados ao género dos alunos inscritos, fica evidente
que houve uma predominancia de inscrigdes de alunas em todas as fases. Uma analise mais
detalhada dos cursos revela que disciplinas como Pedagogia e Lingua Espanhola registraram
praticamente uma participacdo exclusiva de mulheres. A seguir, temos um pictograma que

ilustra a propor¢ao de inscri¢des entre mulheres e homens.

Imagem 1 - Propor¢do de homens e mulheres inscritos na Edi¢do 2022-2024 do PIBID. Cerca

de 62% dos inscritos no edital do PIBID sdo do sexo feminino
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Fonte: Elaborado por Jodo Paulo Cassel de Carvalho.

A presenga feminina nessa estatistica se destaca de maneira expressiva quando
consideramos o panorama geral das inscri¢des, uma vez que aproximadamente 62% dos
inscritos no PIBID sdo mulheres. Essa representatividade significativa reforca a importancia
das mulheres no programa e demonstra seu interesse e engajamento nas areas contempladas
pelo PIBID.

Ao analisarmos as inscri¢des para os editais de supervisores ao longo desta edigdo,
constatamos que houve um total de 64 inscrigdes. Dessas, 45 foram feitas por mulheres,
representando aproximadamente 70% do nuimero total de inscrigdes, enquanto 19 foram
realizadas por homens, correspondendo a cerca de 30% do total de inscrigdes. Ja ao
analisarmos os coordenadores de area dos subprojetos, constatamos que dos 12 coordenadores
no total, 9 sdo do sexo feminino, representando 75% do grupo, enquanto 3 sdo do sexo
masculino, o que equivale a 25% do total.

E apresentado a seguir tabela que exibe a quantidade de inscrigdes por 4rea para cada
subprojeto na Edi¢do 2022-2024. Esta tabela nos proporciona uma visdo abrangente da

distribuicao de inscrigdes entre as diferentes areas contempladas no programa.
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Tabela 4 - Inscritos na Edigao 2022-2024 por subprojeto

Fonte: Elaborado por Jodo Paulo Cassel de Carvalho.

O subprojeto interdisciplinar, composto pelos cursos de Artes Visuais, Danca, Musica
e Teatro, recebeu a maior quantidade de inscrigdes, totalizando 101 ao longo das fases de
selecdo do edital. Esse subprojeto, por abranger quatro cursos diferentes, atraiu um maior
numero de estudantes, o que explica sua alta demanda. Em seguida, os subprojetos de
Pedagogia e Lingua Portuguesa receberam 78 e 58 inscri¢des, respectivamente. E notavel que

esses trés subprojetos juntos concentraram mais de 40% do total de inscri¢des para o PIBID.

Consideracoes Finais
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Este artigo apresentou e analisou informagdes quantitativas que, quando reunidas,
realizam um registro de algumas caracteristicas da composi¢cdo do PIBID na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Essa analise nos permitiu compreender melhor a dinamica e
evolucdo do programa ao longo das edigdes.

Os graficos e tabelas foram instrumentos essenciais para ilustrar diversos aspectos
relevantes, como o numero de bolsistas e subprojetos em cada edigcdo, a frequéncia de
participagdo de subprojetos ao longo do tempo e as escolas atendidas pelo programa. Esses
dados permitiram entender a evolucdo e a abrangéncia do PIBID na UFRGS, identificando
tendéncias e dareas de maior impacto. Além disso, a andlise da quantidade de bolsistas,
supervisores € coordenadores por sexo trouxe a tona a importancia da equidade de género no
contexto do PIBID.

Ao longo de suas 10 edi¢des o PIBID ja contou com a participagdo de mais de 2.500
bolsistas e atuou em 53 escolas localizadas em 6 diferentes cidades do Rio Grande do Sul,
destacando seu papel fundamental no aprimoramento da formagdo docente e no impacto
direto na qualidade da educacao.

As andlises quantitativas fornecem uma visdo objetiva, mas algumas nuances ou
fatores qualitativos podem ndo ter sido totalmente abordados. Portanto, sugere-se que estudos
futuros considerem uma abordagem mais abrangente, incorporando também elementos
qualitativos para enriquecer a compreensdo do programa e suas implicacdes, inclusive
utilizando o Banco de Dados que esta organizado na Coordenadoria das Licenciaturas da
UFRGS.

Vemos que este programa gerou um impacto significativo na formagao de professores
dentro dos Cursos de Licenciatura UFRGS, bem como nas escolas-campo em que os

subprojetos foram implementados.
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RESUMO: Este texto tem como propoésito informar e contextualizar as linhas gerais que orientam a
proposta e implementagdo do PIBID na UFRGS. Para tanto, destacam-se os principios que orientam o
PIBID como um programa de formagdo inicial de professores para construir uma identidade docente
(FREIRE, 1974) em contexto cujas praticas dao voz aos sujeitos envolvidos (FREIRE, 1974, 2021a,
b). Discutem-se aspectos que envolvem a centralidade do Programa PIBID, as a¢des e os sujeitos
participantes, as estratégias adotadas e a socializagdo que da visibilidade ao impacto desse Programa
para licenciandos na UFRGS.

PALAVRAS-CHAVE.: PIBID; licenciatura; formagao inicial de professores.

ABSTRACT: This text aims to provide insight into the proposal and implementation of the PIBID at
UFRGS, highlighting the principles that underpin it as a program for the initial training of teachers to
build a teaching identity (FREIRE, 1974) in a context where practices amplify the voices of those
involved (FREIRE, 1974, 2021a, b). Aspects involving the centrality of the PIBID Program, the
actions and participants, the adopted strategies, and the socialization process that brings visibility to
the Program’s impact on undergraduates at UFRGS are discussed.

KEYWORDS: PIBID; undergraduate courses, initial teacher training.

“O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada” .
Cora Coralina (Poetisa)

Introducao

A epigrafe ilustra os caminhos percorridos para impulsionar a formagdo inicial de

" Doutora em Linguistica Aplicada. Professora Associada do Departamento de Letras Classicas € Vernaculas do
IL-UFRGS. E-mail: lucia.rottava@ufrgs.br

2 Doutora em Letras. Professora Associada do Departamento de Letras Classicas e Vernaculas do IL-UFRGS.
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professores, capacitando-os para atuar profissionalmente na educagdo basica.’ O desafio
consiste em integrar teoria e pratica de modo a aproximar os graduandos da instituigdo de
formagdo do campo educacional em que devem atuar ao final da licenciatura. Nesta area
complexa e desafiadora da formagdo de professores para o ensino basico, o ponto de partida ¢
a reflexdo sobre o grande valor social que o professor representa, ¢ as trocas de experiéncias
entre estudantes, professores da academia e professores que atuam na educacdo basica, bem
como os debates que se estabelecem sobre as diferentes interfaces tedricas necessarias ao
fazer pedagogico das diversas areas do conhecimento.

Esse percurso pode ser fortalecido por meio de programas que incentivam a formacao
docente, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Este
programa visa a formagdo de jovens professores’ e promove a articulagdo entre instincias
educacionais, incluindo escolas de educagdo basica e instituicoes de ensino que ofertam
cursos de licenciatura. O PIBID ¢ financiado pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), e atua em
acdes relacionadas a “Formac¢do de Professores de Educagido Basica™, sendo uma delas o
proprio PIBID®,

O PIBID foi langado em 2007 pela CAPES e oficializado no Diério Oficial da Unido
em 20107, Desde entdo, a UFRGS participa ativamente desse Programa e tem oportunizado a
interacao dos licenciandos desta universidade com as escolas de educagdo basica com vista a
uma formagio que integre teoria e pratica alinhada a realidade®.

Com o objetivo de contextualizar e discutir as diretrizes que orientam a proposta e

implementag¢do do Programa PIBID na UFRGS’, foram adotados principios norteadores para

3 O termo Educagdo Basica ¢ usado para referir aos nove anos do Ensino Fundamental e os trés anos do Ensino

Médio.

* O termo jovens professores € usado neste artigo para referir-se ao fato de que a maioria dos discentes que atua

no Programa PIBID ainda ndo tem experiéncia em sala de aula e se trata de seu primeiro curso de licenciatura.

Para detalhes, consultar:
i rogramas/educacao-basica. Acesso em: 15 nov.

consultar:
id. Acesso em: 15

nov. 2023.

" DECRETO No - 7.219, DE 24 DE JUNHO DE 2010, Dispde sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID e da outras providéncias. Publicado no Diario Oficial da Unido — se¢do 1 N° 120,
sexta-feira, 25 de junho de 2010. Fonte:
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/decreto7219-pibid-240610-pdf, . Acesso em: 20 nov. 2023.

8 Historico do PIBID na UFRGS consultar em https://www.ufrgs.br/pibid-ufrgs/historico-pibid-ufrgs/. Acesso
em: 09 dez. 2023.
® A cada edital langado pela Capes, a universidade submete projeto institucional, contendo proposta geral e
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articular as diferentes instancias de formacdo: universidade, escolas de educacdo basica ¢
licenciandos. Neste artigo, sdo abordados os seguintes aspectos: (1) centralidade na formagao
inicial de professores; (2) agdes entre universidade e educagdo basica; (3) sujeitos envolvidos
no Programa PIBID; (4) estratégias adotadas para o desenvolvimento do Programa PIBID; (5)

socializa¢do dos resultados.

1 Centralidade na formacao inicial de professores

O Programa PIBID tem desempenhado um papel significativo na formagao de
docentes, especialmente considerando a tendéncia de subvalorizacdo das questdes
relacionadas a pratica profissional nesse processo formativo. O programa proporciona aos
estudantes de graduacgdo a oportunidade de seguir um percurso de licenciatura enriquecido por
atividades que fortalecem tanto a pratica docente inicial quanto a continuada, com a mesma
qualidade dedicada a outras areas de formagao profissional.

A melhoria na qualificacdo do profissional docente advém do reconhecimento do
trabalho realizado de maneira continua e integrada, além da possibilidade de abranger areas
de atuagdo em que nao ha professores formados ou em que a atuagdo esta desalinhada ao
campo do conhecimento. O PIBID, assim, se destaca como um meio eficaz para preencher
lacunas na formacdo docente e promover uma abordagem mais abrangente e alinhada as
demandas da pratica educacional.

A nocgao central que orienta o PIBID na UFRGS ¢ a articulagdo entre teoria e pratica,
buscando proporcionar aos licenciandos experiéncias diferenciadas nas diversas escolas
publicas de educagdo basica, denominadas escolas-campo, onde os participantes
desempenham suas atividades. Essa vivéncia, marcada por experiéncias diversificadas,
permite a conexao dos conceitos tedricos construidos durante a graduacao com os contextos
locais das salas de aula. Tanto o contexto global quanto o contexto local contribuem para a
formag¢do da identidade docente (FREIRE, 1974). Assim, a participagdo em diferentes
conjunturas de formagdo dos licenciandos (universidade, escola de educacdo basica, pratica

escolar e trabalho colaborativo) consolida a constru¢do de uma consciéncia critica,

subprojetos dos diferentes cursos de licenciatura. A participagdo da UFRGS no PIBID foi em todas as edi¢des
(2007/2008, 2009, 2011, 2012, 2013, 2017, 2018, 2020 e 2022). Fonte: Coordenadoria das Licenciaturas da
UFRGS: https://drive.google.com/drive/folders/lue SX 6BOpntSKQLDIOJBzPSL.cWGAJwWR. Acesso em: 10
nov. 2023.

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n.1, p.21-30, 2024
23


https://drive.google.com/drive/folders/1ue_SX_6BQpntSKQLDlOJBzPSLcWGAJwR

ROTTAVA, L.; NAUJORKS, J.
O PIBID na UFRGS: um percurso de formagao inicial de professores

considerando identidades coexistentes.

Essa abordagem critica e interdisciplinar permeia o trabalho, que se apoia em quatro
acOes centrais: fomentar iniciativas tedrico-praticas na formacao de licenciandos; articular
pedagogicamente as diversas categorias de formagdo de professores; implementar agdes que
envolvam processos de ensino e aprendizagem que oportunizem aos licenciados diferentes
conhecimentos ao longo do curso de licenciatura; interagir com as escolas de educacdo basica,
reconhecendo seu papel central na pratica pedagogica dos futuros professores e incentivando

a experiéncia na educacao basica como preparagdo para a futura atuacao profissional.

2 Ac¢oes entre universidade e educacio basica

As agdes que orientam o Programa PIBID tém como objetivo fortalecer os vinculos
entre a universidade e a educacdo basica, reconhecendo os diferentes caminhos
epistemologicos e conceituais que se manifestam no fazer pedagogico. Essas iniciativas visam
constantemente aprimorar a qualificacdo do corpo docente e a interacdo entre os diversos
campos do conhecimento.

A melhoria na formagdo docente exige a implementacdo de agdes que ampliem as
oportunidades de reflexdo no campo do conhecimento, evidenciando que no processo de
ensino e aprendizagem ocorre um intercdmbio continuo com as demais praticas sociais. Para
isso, ¢ necessario alterar a visdo sobre a organizacdo do conhecimento na escola. A escola nao
deve ser apenas percebida como o local de distribui¢ao (quem pode ensinar o qué, a quem e
em que condigdes), recontextualizacdo (discurso pedagdgico - o que deve ser aprendido,
reinterpretado como conteudo escolar e determina como ¢ abordado nas instituigdes de
ensino) e avaliagdo (consolidagdo do conhecimento por meio de instrumentos de avaliagdo)
das experiéncias de aprendizagem dos estudantes. Ela deve ser compreendida como o espago
onde as praticas dao voz aos sujeitos que nela circulam (FREIRE, 1974, 2021a, b). Desse
modo, o Programa PIBID ¢ uma iniciativa que reune cursos de licenciaturas, possibilitando
aos futuros professores entender que a escola e seu curriculo sdo formados por uma
comunidade escolar com diversas vozes que ecoam na sociedade.

Ao longo do curso de licenciatura, o PIBID representa uma ampliacdo das
oportunidades de formacdo, valorizando a atuacdo nas escolas publicas. Por meio de

iniciativas de fomento a formagdo docente, propostas didatico-pedagogicas abrangentes, e a
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inclusdo de tematicas transversais, o programa amplia a percepgao de que a atuagdo docente
dialoga com a sociedade e a comunidade escolar. Portanto, a atuag@o escolar engloba diversas
dimensdes do trabalho docente, tais como a organizagado escola/alunos, escola/familias, gestao
escolar e pedagodgica, projeto politico-pedagdgico, planejamento pedagdgico, dindmicas e

rotinas de trabalho em sala de aula.

3 Sujeitos envolvidos no Programa PIBID

Os participantes do Programa PIBID incluem discentes dos cursos de licenciatura,
professores de educagdo basica, denominados professores supervisores, e professores que
atuam nos cursos de licenciatura da universidade, desempenhando a fun¢ao de coordenadores
de area e sendo responsaveis pela formacdo de professores. Todos os envolvidos devem
atender aos critérios estabelecidos por portarias da CAPES'® e aos requisitos delineados nos
editais de selec@o divulgados pela propria universidade.

A participacdo dos discentes ¢ detalhada no projeto institucional submetido a CAPES,
no qual sdo definidos objetivos, metas e acdes a serem desenvolvidos na escola-campo, em
colaboragcdo com o professor supervisor e, na universidade, com o coordenador de area ao
qual o subprojeto estd vinculado. As a¢des desenvolvidas sdo registradas e sistematizadas ao
longo da participagdo e atuagcdo do discente, seja bolsista ou voluntario. Ao final, essas
experiéncias sdo divulgadas em eventos que abordam e refletem sobre a formacdo de
professores para atuacao na educagdo basica.

Os professores supervisores, que atuam nas escolas-campo, baseiam suas agdes na
elaboracdo, desenvolvimento e acompanhamento, em parceria com as escolas e o0s
coordenadores de area, das atividades dos discentes. As boas praticas resultantes do trabalho
no PIBID contribuem para a formagao dos jovens professores e sdo compartilhadas com a
comunidade escolar ¢ com as institui¢des formadoras, como escolas de educagao basica e a
universidade, em eventos de natureza diversa.

O coordenador de area desempenha o papel continuo de ligagdo entre a universidade e

a escola no que diz respeito ao desenvolvimento das atividades previstas no subprojeto. As

10 Conferir:

acesso em: 10 dez. 2023.
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atividades sdo detalhadas nas metas a serem atingidas e nos indicadores que descrevem como
essas metas sdo efetivamente alcangadas. Seu papel inclui o gerenciamento e orientagdo dos
estudantes em colaboracdo com os supervisores das escolas-campo envolvidas, além de
compartilhar boas praticas e experiéncias na formacao inicial de professores para atuagdo na

educacao basica.

4 Estratégias adotadas para desenvolvimento do Programa PIBID

As estratégias adotadas estao relacionadas a dois aspectos principais: (a) a articulagao
do projeto PIBID com as secretarias de educag¢do estadual e municipais; e (b) o
acompanhamento e avaliagdo das acdes.

A primeira estratégia envolve a integracao do projeto PIBID/UFRGS com a Secretaria
de Estado da Educacdo e as Secretarias Municipais de Educa¢ao dos municipios, que
participam do Programa. Essa articulacdo inclui a implementacdo de ac¢des de formacao
continuada para os professores da educacdo basica envolvidos no Programa, bem como para
os discentes. S@o realizados semindrios institucionais e encontros de formagdo, nos quais
participam representantes dos diferentes segmentos educacionais.

A segunda estratégia concentra-se no acompanhamento e na avaliagdo dos subprojetos
de iniciagdo a docéncia. Para isso, sdo desenvolvidos instrumentos de acompanhamento e
avaliagdo continua das atividades. Algumas praticas incluem:

(1) Encontros semanais nas escolas-campo, reunindo os componentes dos nucleos
de iniciagdo a docéncia, sob a responsabilidade do professor supervisor ¢ do
coordenador de 4rea, e a presenca dos discentes bolsistas. Essas reunides tém
como eixo central o planejamento e a avaliagdo continuos do trabalho
desenvolvido nas escolas-campo.

(i1) Registro escrito das atividades do nucleo, incluindo planejamentos e reunioes,
em ambientes ou plataformas digitais de trabalho colaborativo. Esse registro ¢
feito pelos proprios discentes de iniciagdo a docéncia como uma pratica de
sistematizacdo de suas experiéncias no Programa e serve como base para o
acompanhamento e a avaliagdo continuos das atividades de cada nucleo de
iniciagdo a docéncia.

Além disso, as estratégias de acompanhamento também ocorrem em reunides
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periddicas dos coordenadores de area e da coordenacdo institucional. Essas reunides tém
como objetivo realizar um acompanhamento e avaliagdo continuos do desenvolvimento do
projeto institucional, permitindo ajustes nas acdes gerais do Programa PIBID conforme

necessario.

5 Socializacao dos resultados

A socializagdo dos resultados do Programa PIBID se d4 em diversas instancias
institucionais na universidade e nas escolas de educacgdo basica. Anualmente, ¢ realizado um
Semindrio Institucional dedicado a socializa¢do das atividades, aprendizados e resultados de
todos os participantes. Este evento constitui um momento privilegiado para discussdo e
avaliagdo do projeto, envolvendo tanto os participantes quanto a comunidade escolar e
académica.

A participagcdo dos discentes de iniciagdo a docéncia, dos professores supervisores e
dos coordenadores de area também ¢é promovida e acompanhada em eventos como o Saldo de
Ensino da UFRGS, realizado anualmente. Esses eventos proporcionam oportunidades valiosas
para a reflexdo e avaliagdo das atividades desenvolvidas no ambito do projeto e dos
subprojetos das areas do conhecimento especificas, tanto pelos participantes quanto pela
comunidade escolar e académica.

No ambito dos diferentes subprojetos vinculados as diversas licenciaturas participantes
do Programa, sdao promovidos encontros interdisciplinares de formagao, webnarios e eventos
especificos das distintas areas do conhecimento. Essas iniciativas complementam a formagao
pratica vivenciada nas escolas-campo de educagdo bdsica e estdo sempre articuladas a
formagao tedrica e pedagogica ao longo da licenciatura. Sao exemplos de a¢des que orientam
0 acompanhamento e a avaliacao das atividades dos subprojetos do PIBID-UFRGS durante a
vigéncia de cada edi¢ao do Programa.

Para obter dados quantitativos sobre o impacto do PIBID na UFRGS, ¢ possivel
acessar 0s registros nos repositorios digitais da universidade, como o LUME
(https://lume.ufrgs.br/discover) e o SABi1 (https://sabiufrgs.br). Essas plataformas digitais
contétm informagdes sobre toda a producdo bibliografica vinculada a universidade,
proporcionando visibilidade aos trabalhos de pesquisa, ensino e extensdo desenvolvidos pelos

participantes do programa.
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Na plataforma LUME, uma busca pelo termo “PIBID” revela 1982 entradas, indicando

um impacto consideravel, conforme demonstrado no Quadro 1:

Quadro 1: tipos e ocorréncias do termo PIBID no LUME

Tipo de publicacao Ocorréncias
Resumo publicado em evento 600
Trabalho de conclusdo de graduacdo 562
Dissertaciao 247
Tese 208
Artigo de Periodico 109
Livro 73
Capitulo de livro 30
Anais de evento 27
Trabalho de conclusdo de especializacdo 22
Trabalho completo publicado em evento 20
Texto de apresentacdo/encerramento 19
Fasciculo de periodico 18
Legislacdo 12
Relatorio técnico e de pesquisa 11
Entrevista 07
Artigo de divulgacao 06
Video 05
Documentos diversos 02
Resenha 02
Material de divulgacao 01
Recurso educacional 01

Fonte: Elaborado pelas autoras (https://lume.ufrgs.br/discover, acesso em: 10 jan. 2024)

Os dados apresentados no Quadro 1 indicam que a maioria das ocorréncias se
relaciona as oportunidades proporcionadas aos graduandos e pos-graduandos para tragarem
seu percurso de formagdo na licenciatura. As apresentagdes em eventos, relatos de atividades
de pesquisa, ensino e extensdao destacam-se como formas significativas de dar visibilidade ao
Programa PIBID. Além disso, o volume expressivo de trabalhos de final de curso com foco no
PIBID evidencia seu impacto fundamental na formacao durante a graduacao, ressaltando a
importancia desse programa na formacao inicial dos professores.

Analisando os tipos de publicacdes em que o PIBID ¢ mencionado no LUME, ¢
possivel observar também os assuntos e/ou areas do conhecimento mais recorrentes. Entre os
cinco termos mais frequentes, “formacao de professores” lidera com 224 mencgdes, seguido
por Ciéncias Humanas com 182, Ciéncias Exatas e da Terra com 182, Linguistica, Letras e
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Artes com 117, e “ensino e aprendizagem” com 115 ocorréncias. Esses dados reiteram o
impacto central do Programa PIBID em sua finalidade principal, ou seja, a formagao inicial de
professores. Nessa analise, € relevante considerar aspectos cruciais na atuacao profissional do
professor, especialmente o processo de ensino e aprendizagem na educagao basica.

No catidlogo SABI da universidade, o termo PIBID aparece em 321 registros de textos
completos, sendo o primeiro cadastrado em 2010 e continuando até os dias atuais. O primeiro
registro esta alinhado com os resultados da primeira edi¢do do Programa PIBID na UFRGS,
demonstrando que este programa de formacao inicial de professores integra ensino e pesquisa,

proporcionando contribuigdes tedricas e praticas ao longo de sua trajetoria.

Consideracgoes finais

Este artigo se propds a apresentar um breve relato dos principios fundamentais que
constituem o Programa PIBID na UFRGS, destacando a centralidade na formacao inicial de
professores, com énfase nos alunos dos cursos de licenciatura da instituicdo. No contexto
dessa formagdo, enfatiza-se a importancia da articulacdo de a¢des que congregam teoria e
pratica, bem como a colaboragdo entre a universidade e as escolas de educacao basica. O
PIBID, financiado pela CAPES, ¢ essencial como um incentivo para oferecer essas acdes aos
interessados em seguir a profissdo de professor.

O texto abordou parcialmente as experiéncias de formacao inicial proporcionadas pelo
Programa, principalmente por meio das oportunidades de socializagdo das acdes
implementadas nos contextos em que o PIBID ¢ desenvolvido. No entanto, ressalta-se que
Programas de formacdo inicial de professores requerem um acompanhamento continuo de
seus participantes para compreender o impacto dessas experiéncias em sua atuacio
profissional apds a formagdo. Embora existam registros dos bolsistas na documenta¢do da
universidade e da CAPES, a necessidade de acompanhamento dos bolsistas egressos ¢
premente e pode se tornar objeto de pesquisas futuras em diversas areas do conhecimento,

com abordagens e recortes variados.
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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo avaliar a contribuicdo do Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) na formagdo de professores. Para isso, foram realizadas coletas de
dados quantitativos e qualitativos dos editais do Programa nas Universidades Federais de Goias
(UFG), Cataldo (UFCat), Brasilia (UNB), Jatai (UFJ), Mato Grosso (UFMT) e Mato Grosso do
Sul (UFMS), além de uma analise de cinco produgdes intelectuais relacionadas ao programa em
questdo. A analise das publicagdes foi realizada a partir da perspectiva do Sistema de
AvaLIATIVIDADE de Martin e White (2005), uma abordagem baseada na Linguistica
Sistémico-Funcional de Halliday (1994), que destaca a relagdo entre o uso da linguagem ¢ o
contexto social em que ocorre. Segundo Martin e White (2005), a lingua ¢ utilizada para realizar
atividades sociais, tais como julgar, informar e pedir. Desta forma, o subsistema de Atitude foi o
método de analise selecionado para se construir um conhecimento mais profundo do contexto
pesquisado com a utilizagdo desses recursos teorico-metodologicos de descrigdo
linguistico-gramatical, permitindo, desse modo, atestar as contribuicdes do PRP para a
formagdo de futuros docentes. Os resultados apontam a importancia do PRP na formagédo de
professores, pois oferece oportunidades para o aprendizado, troca de experiéncias e reflexdo
sobre praticas pedagdgicas, além de contribuir para a elevar a qualidade da educago nacional.

PALAVRAS-CHAVE: programa de residéncia pedagogica; linguistica sistémico-funcional;
sistema de AVALIATIVIDADE

ABSTRACT: The aim of this study is to assess the impact of the Pedagogical Residency
Program (PRP) on teaching faculty development. Data was collected quantitatively and
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qualitatively from the PRP announcements at the Federal Universities of Goias (UFG), Cataldo
(UFCAT), Brasilia (UNB) Jatai (UFJ), Mato Grosso (UFMT) and Mato Grosso do Sul (UFMS),
as well as an analysis of five intellectual productions related to the program. The analysis of the
publications was conducted using the Appraisal System developed by Martin and White (2005),
which is based on Halliday's (1994) Systemic-Functional Linguistics approach that highlights
the relationship between language use and the social context in which it occurs. As Martin and
White (2005) posits, language is used to perform social activities such as judging, informing,
and asking. The Attitude subsystem was chosen for evaluation, allowing for a deeper analysis of
the PRP's contributions. The results show the importance of the PRP in teaching faculty
development, as it provides opportunities for learning, exchanging experiences, and reflecting
on pedagogical practices, as well as contributing to improving the quality of education
nationally.

KEYWORDS: pedagogical residency program; systemic-functional linguistics; appraisal
system.

RESUMEN: El presente estudio tiene como objetivo valorar el aporte del Programa de
Residencia Pedagogica (PRP) en la formaciéon docente. Para ello, se recogieron datos
cuantitativos y cualitativos de las convocatorias del Programa en las Universidades Federales de
Goias (UFG), Catalao (UFCAT), Brasilia (UNB), Jatai (UFJ), Mato Grosso (UFMT) y Mato
Grosso do Sul (UFMS), ademas de un analisis de cinco producciones intelectuales relacionadas
con el programa en cuestion. El andlisis de las publicaciones se realizé desde la perspectiva del
Sistema de VALORACION de Martin y White (2005), enfoque basado en la Lingiiistica
Sistémico-Funcional de Halliday (1994), que destaca la relacion entre el uso del lenguaje y el
contexto social en el que se produce. Segiin Martin y White (2005), el lenguaje se utiliza para
realizar actividades sociales, como juzgar, informar y preguntar. De esta manera, el subsistema
Actitud fue el método de analisis seleccionado para construir un conocimiento mas profundo del
contexto investigado utilizando estos recursos tedrico-metodologicos de descripcion
lingiiistico-gramatical, permitiendo asi dar fe de los aportes del PRP a la formacion de los
futuros docentes. Los resultados apuntan a la importancia del PRP en la formacion docente, ya
que ofrece oportunidades de aprendizaje, intercambio de experiencias y reflexion sobre
practicas pedagogicas, ademas de contribuir a elevar la calidad de la educacion nacional.

PALABRAS CLAVE: programa de residéncia pedagogica; lingiiistica sistémico-funcional;
Sistema de valoracion.

Introducao

A formagdo docente dos alunos de licenciatura durante o Programa de
Residéncia Pedagogica (doravante PRP) oferece mudancas na visdo tedrico-pratica no
campo de atuagdo como futuro profissional, uma vez que possibilita a experiéncia em
sala de aula e o enfrentamento das dificuldades que permeiam a educacdo. O programa
¢ “fundamental para a insercao de professores em formacgao inicial no ambiente de sala
de aula e contato com as incumbéncias do ser e fazer docente” (SILVA NETO, 2020, p.
10).

O objetivo deste estudo ¢ refletir sobre as contribui¢des do programa Residéncia

Pedagogica na formacdo de professores da area de Letras em Lingua Inglesa e Lingua
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Portuguesa, utilizando os dados de subprojetos aprovados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nas Universidades Federais da
regido Centro-Oeste: Universidade Federal de Cataldao, Universidade Federal de Goias.
Universidade de Brasilia, Universidade Federal de Jatai, Universidade Federal do Mato
Grosso e Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. A pesquisa fundamenta-se na
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), uma vez que sera utilizada a andlise de
AVALIATIVIDADE dos resultados na conclusao dos autores participantes do projeto.

A LSF ¢ a area de estudo da linguistica que busca explicar as formas de uso da
lingua no contexto social e é caracterizada pela fun¢ao da linguagem em todas as suas
manifestagdes e produgdes de significados. A LSF aborda a linguagem sob a
perspectiva da semiotica social (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004) e “compreende a
lingua como uma rede estruturada de sistemas e signos utilizada para interagdo entre
seus usudrios e construcdo de significados sem deixar de levar em consideracdo o
contexto social dos falantes.” (SILVA NETO, 2020, p. 13).

Ancorado na Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1985, 1994), este
artigo fundamenta-se no Sistema de AvaLiativipape (WHITE, 2004; MARTIN; WHITE,
2005) que surgiu no final dos anos 1980, cuja abordagem se caracteriza pela
identificacdo de avaliagdes positivas ou negativas no discurso como posicionamentos
do falante/escritor. Esses tragos linguisticos sdo recursos discursivos importantes para a
representacdo do mundo e da nossa experiéncia em sociedade, pois se trata dos
posicionamentos que tomamos com relacdo ao que sentimos, observamos e
entendemos, isto ¢, da nossa opinido referente ao mundo e sociedade em que vivemos
e/ou as coisas que neles existem. O Sistema de AVALIATIVIDADE nos possibilita, desse
modo, identificar e entender como utilizamos a linguagem avaliativa em nosso discurso

diario em quaisquer ambientes e contextos socioculturais.

Para tanto, os objetivos especificos sdo: (i) investigar os subprojetos do
programa de Residéncia Pedagogica nas Universidades Federais do Centro-Oeste, no
periodo de 2018 até 2022; (ii) identificar os subprojetos na area de Letras das
Universidades Federais do Centro-Oeste; (iii) quantificar o niimero de participantes
(alunos residentes, professores preceptores) do programa; (iv) identificar o nimero de
producgdo intelectual (dissertagdes, teses, artigos), sobre o Residéncia Pedagdgica no
periodo de 2018 a 2022.

O corpus desta pesquisa sdo as producdes intelectuais referentes ao PRP e o

impacto do projeto na formagdo docente dos autores participantes. Com isso, sua
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relevancia concentra-se em difundir os resultados obtidos para refor¢ar a importancia de
programas como este e ilustrar seus efeitos sobre a educacdo nacional.

H4 uma escassez em trabalhos de revisdo bibliografica dos subprojetos de
Residéncia Pedagogica, especialmente na regido do Centro-Oeste, portanto, esta
pesquisa se mostra interessante e de grande importancia na ampliacdo do conhecimento
sobre o programa e na sua divulgacdo. Ademais, ela auxiliard novos residentes
ingressantes, e podera servir de guia de consulta e motivagdo para encarar os desafios
da sala de aula, oferecendo uma substancial referéncia em pratica docente devido as
poucas oportunidades em se desenvolver professor durante a graduagdo no curso de
Letras. Assim, esses graduandos poderdo percorrer esse caminho de formagao,
conscientes de sua futura profissdo e se sentirdo parte daquele grupo de residentes que o
antecederam, uma vez que o elo entre a pratica docente e a educacao bdsica sera
fortalecido nesse programa.

Este estudo esta organizado da seguinte forma: primeiro, apresenta-se o Projeto
Residéncia Pedagdgica e sua relevancia na formagdo docente. Segundo, analisam-se
subprojetos do Programa na area de Letras existentes nas UFs do centro oeste, do
periodo de implementacdo do projeto em 2018 até o ultimo edital vigente em 2022.
Terceiro, coletam-se produgdes intelectuais publicadas na area de Letras que continham
referéncia ao PRP nos anos de 2018 a 2022. Quarto, analisa-se o corpus no que tange ao
Sistema de AvALIATIVIDADE. Por fim, apresentam-se as consideragdes finais, seguidas das

referéncias.

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP)

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ¢ um dos componentes no
cronograma de formac¢do de um discente do curso de licenciatura desenvolvido em uma
escola publica de educacdo basica, também chamada de escola-campo. Ao instituir a
Politica Nacional de Formagdo de Professores como parte do Plano Nacional de
Educacdo, o Estado, por meio do Ministério da Educacdo (MEC), objetivou garantir a
qualidade da formagdo dos professores, atuantes ou a atuar, e de integrar a educacgdo
basica com a superior, gerando desenvolvimento e aprimoramento do ensino no pais.

Visando aumentar o numero de projetos associados as Universidades Federais
(UFs), o PRP ¢ gerido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES), que fomenta a aprimoragdo da formagdo teérica e pratica de
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graduandos da licenciatura. Designando corresponsabilidade entre as universidades e
redes de ensino, o programa combina o desenvolvimento do licenciando e do preceptor
— nome dado ao docente da escola da educagdo basica que ¢ responsavel pelo
acompanhamento e orientacdo dos residentes nas atividades desenvolvidas.

Em 16 de fevereiro de 2023, o governo anunciou um aumento de 75% nas bolsas
de auxilio disponiveis para o programa, beneficiando mais de 91 mil bolsistas de
programas da CAPES e do MEC. Para que este ajuste ocorra, a CAPES* terd um aporte
de 347,6 milhoes de reais.

Nao s6 o licenciando, mas também os professores coordenadores, professores
orientadores e os professores preceptores sdo assistidos pelas bolsas. Esse ¢ um ponto
importante para o programa, € que merece seu destaque, pois serve de motivacao para o
discente, que se sente valorizado e ja comeca a carreira profissional carregando consigo
vivéncia na drea sob supervisdo de alguém que ja atua e cumpre com 0s requisitos
descritos na portaria n° 83 de 27 de abril de 2022. No ultimo edital disponivel para
consulta no portal da Coordenacao, (EDITAL CAPES 24/2022, p. 2), os projetos
institucionais tiveram a duracdo de dezoito meses, com carga hordria minima de 400
horas, a serem organizadas e distribuidas pelas institui¢des de ensino.

O PRP auxilia na construgdo da identidade profissional docente dos
licenciandos, pois agrega valor a experiéncia dos professores de educagdo basica,
preparando-os para melhor atuacao em sua area de escolha. Os beneficios sdo inumeros,
mas principalmente a obtencdo de aumento da seguranga na atuagdo como professor em
sala de aula, j4 que o discente inicia seu desenvolvimento de forma muito mais
organizada ao vivenciar o ambiente escolar ainda durante o curso de graduacdo.
Planejar, executar e analisar as aulas e os obstaculos do ensino publico torna o aluno
residente apto a elaborar e implementar melhoria continua na educagao nacional e
sociedade.

Podemos afirmar, portanto, que o PRP transforma a experiéncia educativa,
conforme colocado por Freire (2009), colocando em evidéncia o carater formador,

caracteristica fundamentalmente humana na docéncia.

* A bolsa para os residentes foi de R$ 400,00 para R$ 700,00. Os preceptores passaram a receber R$
1.100,00 ante os R$ 756,00 anteriores. O coordenador Institucional, por sua vez, passou de R$
1.500,00 para R$ 2.100,00 ¢ o Docente Orientador de R$ 1.400,00 passa a receber agora, R$ 2.000,00.
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Resultados quali-quantitativos

Neste topico, sdo analisados e discutidos os dados encontrados referentes as
quantidades de subprojetos desenvolvidos no periodo entre 2018 a 2022 do PRP, bem

como as publicagdes sobre o tema.

Tabela 1 — Quantitativo de subprojetos em institui¢des do Centro-Oeste

Instituicao de Ensino Portugués Inglés Total Anual
Superior
2018 - - -
2019 - _
Universidade Federal de Cataldo 2020 1 1 2
(UFCAT) 2021 - - _
2022 1 1 2
2018 1 - 1
2019 - - -
Universidade Federal de Goias 2020 - - -
(UFG) 2021 - - -
2022 1 1 2
2018 1 1 2
2019 - - -
Universidade de Brasilia 2020 1 1 2
(UNB) 2021 - - _
2022 1 1 2
2018 - -
2019 - - _
Universidade Federal de Jatai 2020 - - -
(UFJ)) 2021 - - -
2022 1 1 2
2018 - - -
2019 - - -
Universidade Federal do Mato 2020 - - -
Grosso (UFMT) 2021 - - -
2022 - - -
2018 - - -
Fundacao Uni idade Federal d 2019 ! I
undagdo Universi 1\2 te g era do 2020 N !
; ‘; J;if[(; 0 2021 1 1 2
ul( ) 2022 | | 2
Total (2018-20122) 22

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na Tabela 1, observa-se que em 2020 a Universidade Federal de Catalao contou
com dois subprojetos desenvolvidos: um para Portugués e outro para Inglés. E
importante destacar que este foi o primeiro edital do Programa nessa Institui¢do de
Ensino, uma vez que, no ano de 2020, a Universidade Federal de Cataldo passou por um
processo de desligamento da Universidade Federal de Goias, tornando-se UFCAT. Em

2022, a mesma universidade se manteve com a disponibilizacdo de dois subprojetos
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para cada area de conhecimento especifico: um subprojeto para Portugués e outro, para
Inglés. Este edital permanece vigente até o primeiro semestre de 2024.

Na Universidade Federal de Goias, em 2018, apenas o subprojeto de Portugués
foi desenvolvido, diferente dos demais em comparagdo as outras instituigdes.
Entretanto, também ¢ importante destacar que no edital de 2018, as vagas oferecidas se
deram apenas no Campus de Cataldo, quando este ainda estava vinculado a UFG. Sendo
assim, podemos notar que na UFG, o Programa passou a contar com dois subprojetos
apenas em 2022, uma vez que nao foram encontrados editais para o ano de 2020.

Ja na Universidade de Brasilia, percebeu-se que o PRP se manteve desde a sua
implementagdo em 2018, contando com dois subprojetos (um para Portugués e outro
para Inglés) em todos os anos subsequentes, sendo o ultimo em 2022 com o término
previsto para o primeiro semestre de 2024. Ao total, foram encontrados 13 editais nas
instituicdes de ensino superior do centro-oeste, desde a implementacdo do programa em
2018 até o ano presente.

A Universidade Federal de Jatai, por sua vez, tem registro de apenas um
subprojeto para Portugués e um para Inglés no ano de 2022. Nao foram encontrados
registros para os anos anteriores. Nao foram localizados, também, editais referentes ao
PRP para a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) durante o periodo
selecionado de 2018 a 2022.

Ao contrario do cenario encontrado na UFMT, a Fundag¢ao Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul (UFMS) possui subprojeto para quase todos os anos do periodo,
sendo ausente apenas em 2018. Nos anos de 2019 e 2020, foram encontrados editais
para Portugués e Inglés juntos, sendo um subprojeto para cada ano. Em seguida, os
cursos foram desmembrados dentro dos editais e encontrados em 2021 e 2022 um
subprojeto para cada licenciatura. Ao todo, foram localizados 21 subprojetos de PRP
nas universidades Federais da regido Centro-Oeste no periodo de 2018 a 2022. Assim,
demos seguimento a pesquisa ¢ buscamos por publicacdes no portal da CAPES que

fizessem mengao ao Programa.
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Figura 1 — Captura de tela referente a busca no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

2 pesuicados pora “residéncia
pedagdgica

PARREIRA, JULIANA ANDRETTI. FORMAGAO NO PROGRAMA INTERNACIONAL DE CAPACITACAO DOCENTE EM

Refinar meus resultados d =
LINGUA INGLESA: UM ESTUDO A PARTIR DA PERCEPCAQ DOS PARTICIPANTES' 10/03/2021 66 f. Mestrado em

Linguistica Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO, Caceres Biblioteca Depositéria
Tipo: Biblioteca Regional - UNEMAT - Campus Universitario de Caceres
Detalhes
O Doutorado (Tese) 0 . %

Z PEREIRA, DAVID CHRISTIAN DE OLIVEIRA DISCURSOS E CONSTRUCOES IDENTITARIAS DO(A) GRADUANDO(A) EM
= . LETRAS-PORTUGUES NO CONTEXTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA' 08/04/2022 127 f. Doutorado
L] Mestrado (0is o em LETRAS Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, Belo Horizonte

Biblioteca Depositaria: PUC MINAS
Ano: Detalhes

Fonte: Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses. Acesso em: 27 de dez. de
2022. Elaborado pelos autores

A Figura 1 refere-se aos dados obtidos através do Catalogo de Teses e
Dissertagdes, da CAPES. A intengdo desta coleta foi de identificar o nimero de
producdes académicas desenvolvidas nos Ultimos trés anos na area de conhecimento de
Linguistica e Letras, relacionadas ao PRP.

Ao todo, foram encontradas duas publicagdes, sendo que uma delas foi
desconsiderada, pois se tratava de uma dissertacdio sobre o Programa de
Desenvolvimento Profissional para Professores de Inglés (PDPI), sem qualquer
referéncia ao Programa de Residéncia Pedagédgica (PRP), restando apenas uma
publicacao oriunda da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-MG),
uma tese de doutorado.

Inicialmente, ndo fizemos a busca com o emprego das aspas, porém, o0s
resultados obtidos ndo foram satisfatorios, uma vez que foram encontrados diversos
trabalhos relacionados a "residéncia" que ndo se referiam ao PRP, incluindo, por
exemplo, a residéncia médica, de enfermagem e residéncia como moradia/casa. Essa
discrepancia nos resultados ocorre quando ndo ¢ implementado algoritmo de distin¢do
entre termos compostos e palavras-chave. Sendo assim, podemos concluir que apenas
uma producao académica foi desenvolvida até 2022, de acordo com o que foi mostrado

no banco de dados da plataforma CAPES.

A Linguistica Sistémico-Funcional e o sistema de AVALIATIVIDADE

O estudo proposto neste artigo estd fundamentado na area dos estudos
linguisticos da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) desenvolvida por (HALLIDAY,

1994). O embasamento da LSF se da no estudo da linguagem levando em consideragao
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o contexto em que o individuo estd inserido, tanto social quanto cultural e historico,

bem como as escolhas Iéxico-gramaticais adotadas pelo individuo em seu discurso.

Linguistica Sistémico-Funcional

Para Halliday e Matthiessen (2004, p. 1), a linguagem ¢ um sistema de
significados, ndo um conjunto de simbolos arbitrarios, € tem como esséncia trés
metafungdes, com as quais se estrutura para criar significados: a ideacional, que trata da
representacdo da experiéncia e do conhecimento (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004,
p. 23); a interpessoal, que esta ligada a expressao dos papéis de falante/escritor e
ouvinte/leitor (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 30); ¢ a textual, que aborda a
organizacao do discurso e a gestao de informagdao (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004, p. 37). Na visao de linguagem da LSF, as escolhas lexicais adotadas pelo falante
em seu processo discursivo sdo determinadas pelo contexto social no qual o individuo
esta inserido.

A fim de compreender a maneira como os falantes fazem uso da lingua em
situagdes comunicativas para expressar seus significados, os estudos em LSF se valem
do texto como objeto de andlise, posto que (HALLIDAY, 1989) o compreende como
uma unidade semantica realizada por meio de fraseados, ou seja, a concretizagcao das

escolhas do falante.

Nos podemos definir texto, talvez da forma mais simples, dizendo que ele ¢
a lingua que ¢ funcional. Por funcional, queremos dizer simplesmente que a
lingua esta sendo usada em algum contexto, em oposigdo a palavras ou
sentencgas isoladas que poderiam ser colocadas em um quadro (...). Assim,
qualquer instancia de lingua viva inserida em um contexto de situagdo,
podemos denominar texto. Ele pode ser escrito ou falado, ou de fato em
qualquer outro meio de expressdo que nos leva a refletir’. (HALLIDAY,
1989, p. 10).

Ja no contexto de situagdo, o texto ¢ resultado da relacao estabelecida entre os
interlocutores, incluindo as condi¢des sociais, temporais e fisicas que envolvem a
situacdo comunicativa. Halliday (1989) destaca a importancia destes contextos na
produgdo de sentido dos textos, pois eles influenciam nas escolhas linguisticas dos

falantes, bem como na interpretacdo dos ouvintes. Além disso, o contexto pode ser

’ We can define text, in the simplest way perhaps, by saying that it is the language that is functional. By
functional, we simply mean language that is doing some job in some context, as opposed to isolated
words or sentences that I might put on the blackboard. (...) So any instance of living language that is
playing some part in the context of situation, we shall call a text. It might be either spoken or written, or
indeed in any other medium of expression that we like to think of.
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entendido como um sistema de significagdo que se relaciona com o texto e permite aos
interlocutores construir uma compreensdo comum do significado da mensagem.
Utilizamo-nos da linguagem, entdo, para nos expressar € estruturar nossa
experiéncia no mundo e estabelecer relacdes sociais com 0 meio em que vivemos;
através dela, também, podemos exercer papéis sociais. Desse modo, ndo podemos
manifestar nossas vivéncias sem o uso da linguagem e seus elementos extralinguisticos,

léxico-gramaticais, sonoros e graficos.

Sistema de AVALIATIVIDADE (Appraisal System)

Por meio da linguagem, um falante pode avaliar ou ser avaliado constantemente
através de sua fala, expressodes, escrita, gestos, entre outros. Isso ¢ possivel porque os
seres humanos t€ém um sistema linguistico repleto de recursos léxico-gramaticais e
semantico-discursivos. Quando se relacionam, estes individuos avaliam o que o outro
esta dizendo ou escrevendo, de acordo com suas percepgdes, crengas e valores.

A funcgdo do Sistema de AvVALIATIVIDADE (SA) ¢ estabelecer uma sistematiza¢ao
dos mecanismos de avaliacdo na linguagem, isto ¢, identificar os tipos de opinides e
posicionamentos encontrados em um texto, a intensidade dos sentimentos envolvidos e
as formas pelas quais valores sdo transmitidos e os leitores sao engajados.

De acordo com Martin e White (2005), existem avaliagcdes explicitas e
implicitas. As avaliacdes explicitas sao faceis de serem encontradas no texto, pois sdao
diretamente expressas, enquanto as implicitas requerem mais atencdo para serem
identificadas, pois sdo indiretas, implicadas ou sugeridas pela interpretagdo do leitor ou
ouvinte.

O Sistema de AVALIATIVIDADE ¢ composto por trés subsistemas: Atitude,
Engajamento e Gradacdao, que sdo complementares e¢ se realizam juntos através da
linguagem verbal. Nesta pesquisa, demos énfase apenas ao subsistema de Atitude e
abordamos o conceito de julgamento e apreciacdo atribuido as avaliagcdes e
posicionamentos presentes no discurso dos artigos analisados.

O subsistema de Atitude concentra-se nas nossas emogdes, incluindo reagdes
emocionais, juizo de comportamentos e avaliagdo de bens ou eventos/situagdes. O
subsistema de Engajamento aborda a origem das atitudes e as vozes relacionadas a
opinido no discurso (ALMEIDA, 2010, p. 39). Em geral, o Engajamento se concentra
nas formas como recursos de proje¢do, modalidade, polaridade e varios advérbios

posicionam o falante/autor em relacdo a uma posicao de valor a ser defendida, bem
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como as possiveis consequéncias desse posicionamento. J& o subsistema de Gradagao
busca classificar os fendmenos de acordo com a intensidade com que ocorrem
(MARTIN; WHITE, 2005).

Como ja& mencionado, o discurso do falante ¢ moldado por suas escolhas
léxico-gramaticais influenciadas pelo contexto de cultura e de situagdo, que podem
resultar em diferentes interpretagdes semanticas, seja em textos orais ou escritos. Sendo
assim, Martin ¢ White (2005) pontuam que o Sistema de AVALIATIVIDADE esta inserido
na Metafuncao Interpessoal da LSF, e ¢ centrado no falante, que tem o papel de
avaliador através dos valores estabelecidos por sua sociedade e comunidade, bem como

pontua Almeida (2010, p. 40):

Para o autor, esse sistema exerce a funcdo de realizar, no discurso, os
posicionamentos do falante/escritor. Dito em outras palavras, o
posicionamento avaliativo ¢ realizado quando o falante/escritor emite suas
opinides ou valores sobre alguém ou alguma coisa. Esses posicionamentos
fazem parte de todo o processo de avaliagdo, desde o momento da sua
construgdo até a interpretagdo dos valores ja atribuidos.

O julgamento — subtipo do subsistema de Atitude — serve para avaliar o
comportamento de individuos por meio de epitetos e atributos, tanto de forma direta
quanto explicita, ao utilizar substantivos para analisar questdes éticas. Segundo White
(2000), esse recurso semantico ¢ dividido em duas categorias: Estima Social e Sang¢ao
Social. O Julgamento de Estima Social é baseado em admiragdo e criticas que nao
levam a punicdes legais, enquanto o Julgamento de Sangdo Social envolve elogios e
condenacgdes que frequentemente resultam em punigdes. De acordo com Martin e White
(2005), os Julgamentos de Estima Social sao influenciados pela cultura oral, enquanto
que os Julgamentos de Sancdo Social sdo formalizados em leis e regulamentacdes.

Os Julgamentos de Estima Social sdo divididos em trés grupos: Normalidade,
Capacidade e Tenacidade. Normalidade avalia se o comportamento ¢ comum ou
especial; Capacidade avalia a competéncia de uma pessoa para realizar uma ag¢do ou
sentir algo; e Tenacidade avalia a confianca de uma pessoa. Ja o Julgamento de Sangdo
Social consiste em dois grupos: Veracidade e Propriedade. A Veracidade avalia a
honestidade de uma pessoa, enquanto a Propriedade diz respeito a ética das pessoas.

J& a Apreciagdo, para Martin e White (2005), ¢ um subtipo do subsistema de
Atitude e refere-se a avaliagdo da qualidade, valor ou mérito de algo. E uma forma de
avaliacdo que envolve julgamentos estéticos ou sociais e estd relacionada ao gosto

pessoal, a opinido e a avaliacao subjetiva.
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A Apreciagdo pode ser positiva ou negativa e ¢ expressa por meio de escolhas
lexicais e gramaticais que indicam o grau de intensidade, a polaridade e a forca do
avaliador em relagdo ao objeto avaliado, como afirma Almeida (2010, p. 57)
"gramaticalmente, os itens lexicais que realizam a apreciacao tendem a se enquadrar em
estruturas com o processo mental de cogni¢do tais como: eu acho, eu sei, eu entendo, eu
acredito." Esse subtipo ¢ dividido em: Reacdo — qual é o impacto provocado pelos
objetos ou coisas; Composicdo — como 0s objetos ou coisas estdo organizados ou
elaborados; e Valoragao — qual ¢ o valor que damos aos objetos e coisas.

A Figura 2, a seguir, ressalta o subsistema de Atitude mostrando uma subdivisdo
das categorias de julgamento e apreciagdo,bem como seus tipos.

Figura 2 — Fluxograma das categorias de julgamento e apreciagdo e seus tipos.
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Fonte: elaborado pelos autores

Em resumo, a LSF e o Sistema de AVALIATIVIDADE sdo abordagens analiticas que
buscam compreender como a linguagem ¢ utilizada para realizar significados e fungdes
sociais que podem ser aplicadas em diversas areas, tais como, Educagdo, Comunicacao,
Direito, entre outras. Ao lancar mao delas ¢ possivel aprimorar a compreensao da

linguagem e melhorar as praticas comunicativas em contextos especificos.

Metodologia
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Ao combinar os recursos da pesquisa bibliografica e da pesquisa analitica,
ambas apresentadas por Gil (1991), esta pesquisa aborda uma visao mais aprofundada e
critica sobre o tema estudado. Segundo o autor, a pesquisa bibliografica-analitica ¢ um
tipo de pesquisa que tem como objetivo "analisar, interpretar e discutir informacodes e
conhecimentos ja produzidos sobre o tema, com o objetivo de obter novas conclusdes
ou inferéncias" (GIL, 1991, p. 43). O autor ressalta, ainda, que a pesquisa
bibliografica-analitica ¢ uma modalidade de pesquisa que requer uma abordagem mais
sistematica e rigorosa em relacao a pesquisa bibliografica-exploratéria, ja que envolve a
analise e a interpretacdo mais critica e aprofundada das informagdes e conhecimentos ja
produzidos.

Por fim, podemos sumarizar que a pesquisa realizada neste trabalho se baseou
em dois tipos principais de pesquisa: (i) a pesquisa bibliografica, que consistiu na busca,
coleta e analise de informagdes j& publicadas em fontes bibliograficas, como livros,
artigos cientificos, teses, dissertagdes, relatorios e portais digitais; e (ii) a pesquisa
analitica, que teve como objetivo aprofundar as andlises e interpretacdes das
informacodes coletadas a partir de fontes bibliograficas, utilizando diferentes abordagens
teoricas e metodologicas. Portanto, pode-se dizer que esta pesquisa bibliografica
também est4 alinhada a andlise do discurso de base Sistémico-Funcional, uma vez que
propde a investigar a producdo de significados e motivagdes das escolhas
1éxico-gramaticais em relagdo a algo ou alguém, em determinado contexto social.

Para alcancar os objetivos deste estudo, foram considerados trés tipos de dados.
O primeiro deles foi a coleta da quantidade de subprojetos do PRP em universidades
federais na regido Centro-Oeste do Brasil. Ja o segundo tipo de dados € composto por
teses e dissertacdoes que mencionam o PRP publicados pela plataforma da CAPES. Por
fim, o terceiro tipo de dados ¢ representado por dezoito artigos sobre o tema, cujo
critério de selecao foi a modalidade presencial do programa e publicados entre os anos
de 2018 e 2022.

Para coletar essas informacodes, fizemos uma busca pelos editais publicados nas
plataformas eletronicas das instituicdes de ensino supramencionadas e, posteriormente,
utilizamos o banco de dados® da plataforma CAPES, a fim de obter o niamero de
produgdes académicas concernentes ao programa publicadas. Ja os artigos foram

encontrados na plataforma Google Scholar.

Para obtencao dos dados no portal da CAPES foi realizada uma busca utilizando

o termo "residéncia pedagodgica" - com aspas -, nos anos compreendidos entre 2020 e
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2022 e refinadas com a aplicacdo dos filtros de “Grande Area de Conhecimento” com
Linguistica, Letras e Artes, ¢ a “Area de Avaliagdo” com Linguistica e Literatura.

Apos serem localizados os editais sobre o PRP, estes foram tabelados de acordo
com o ano de publicagdo, o subprojeto (Portugués ou Inglés) e a universidade. Foram,
entdo, contabilizados e analisados de forma descritiva.

Depois de selecionados, os artigos que mencionaram o PRP tiveram suas
conclusdes analisadas segundo o sistema de AvALIATIVIDADE de Martin e White (2005),
sendo algumas amostras escolhidas para constar nesta pesquisa. Finalmente, dividimos
os procedimentos de andlise em trés fases: (i) identificamos os recursos linguisticos
avaliativos com base no subsistema de Atitude utilizados no texto, como epitetos,
atributos, processos, etc; (ii) depois, classificamos estes recursos em termos das trés
subcategorias de Atitude: Afeto, Julgamento e Apreciagdo; (iii) por ultimo, analisamos
a organizagdo dos recursos no texto, levando em consideracao o seu contexto discursivo
e a fungdo comunicativa que desempenham, nos permitindo compreender como o PRP ¢
avaliado nesses textos. Por fim, lancamos mao das consideragdes finais acerca dos
achados avaliativos no que concerne ao PRP e a sua importancia e o seu papel como

base e referéncia na formagao de futuros professores.

Analises

A fim de identificar a importancia do PRP com os recursos da AVALIATIVIDADE,
propusemo-nos a realizar uma analise qualitativa de alguns textos com base no que se
concluiu sobre a residéncia. Esses textos sao fruto de pesquisas sobre o PRP e
evidenciam a importdncia do Programa para a formagdo docente. Ao todo, foram
coletados dezoito textos sob critério do PRP ter sido realizado de forma presencial entre
os anos de 2018 e 2022. A partir deles, fizemos as analises de acordo com subsistema
de Atitude presente no Sistema de AvALIATIVIDADE de Martin e White (2005), conforme

veremos a SCgUiI'.

Tabela 2 — Relacdo de artigos selecionados para analise

Titulo Autoria Publicacao/Referéncia
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A Residéncia Pedagogica frente
ao ensino remoto desafios e
contribuigdes

SILVA, Rubia de Fatima

da; SANTOS, Tatielly;

FREITAS, Inalda Maria
de

Diversitas Journal ISSN
2525-5215
Volume 7, Numero 2
(abr./jun. 2022) p. 1011 -
1022

Percepgoes do Programa
Residéncia Pedagdgica durante
0 ensino remoto no contexto da
UFMT/CUA

LUZ, Natalia Fante

Barra dos Gargas, MT:
UFMT, 2022

A pandemia e o ensino remoto

MACHADO, César
Costa; SAINZ, Ricardo
Lemos;
NASCIMENTO, Cinara
Ourique do;

Revista Thema, 2022,
Vol.21 (3), p.826-845

Estagnacdes ¢ aberturas na
trama: pandemia, ensino remoto
e familia

ROMAGNOLLI, Roberta
Carvalho;
NASCIMENTO, Vitoria
Paula Magalhaes;
FARA, Giulia; LOPES,
Camila Montandon
Dumont

Belo Horizonte, MG: PUC
MINAS, 2022

Contribuicdes do programa
residéncia  pedagdgica  da
Universidade Estadual do Ceara
na formacdo de professores da
educagdo basica.

LACERDA, C.R.;
SILVA,
F.; SANTOS NETO, M.
B.

Formagao Docente —
Revista Brasileira de
Pesquisa sobre Formacao
de Professores, [S. 1.], v.

13,n. 26, p. 137-154,
2021

As  dimensdes curriculares
como movimento formativo no

RADETZKE, Franciele
Siqueira; FRISON Marli

Ijui, RS: UNIJUI, 2021

professores de linguas: aspectos
da parceria colaborativa

Catarina;

programa residéncia pedagogica Dallagnol

o BIAZOLLI, Caroline Formagao Docente
ConltnAbul.goes do ,P'rograma‘l Carnielli;GREGOLIN, (Associagdo Nacional de
Remdel}ma . I"edagoglca a Isadora Valencise; Pos-Graduagao e Pesquisa
formacdo inicial de futuros STASSI-SE. Joceli

em Educagdo), 2021,
Vol.13 (26), p.155-170

As contribuigdes do Programa

Residéncia  Pedagégica na | PAES, Maria Danielle | Lajeado, RS: UNIVATES,
formacdo docente de Lobato 2020
licenciandos de uma faculdade
privada do oeste do Paré.
Contribuicdes do Programa PAES, M.D. L.
Resi dénciz Pedaco icag na KLUSKA, C. A.; Revista Aproximacao, vol.

" £08 HERBER, J.; 02, n° 02, 2020.
formac¢ao docente de estudantes

. OLIVEIRA,

da faculdade de Itaituba. E.C.

Residéncia pedagogica e sua
contribui¢do na formagao docente.

FREITAS, M.C. de;
FREITAS, B. M.;
ALMEIDA, D.M.

Ensino em Perspectivas,
Fortaleza, v. 1, n. 2, p.
1-12,

2020.

Residéncia  Pedagogica:  Um
instrumento  enriquecedor  no
processo de formacao docente.

FERREIRA,P.C. C;;
SIQUEIRA, M. C. S.

Revista Praticas de
Linguagem, v. 10 n. 1
2020.

A residéncia pedagogica e o
pragmatismo na formagao docente

COSTA, Carolina
Caporal Dantas;
GONCALVES, Suzane
da Rocha Vieira;

Rio Grande, RS: FURG,
2020
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SANTANA, Flavia

. O dispositivo formativo da Cristina de Macédo;
Artigo 13 residéncia pedagodgica: ataques, BARBOSA, Jonei Rev. Bras. Ezd;c., 2020 ed.
lutas e resisténcias Cerqueira;
. . MACIEL, Al . .
Estagio Supervisionado e CIEL, Alessandra de Revista Ibero-Americana

Oliveira; LIMA, Ana

Artigo 14 Res1.de.n.c1a Pedagog1c~a: Ignez Belém; PONTES de Estudos em Educacdo,
possibilidades  para  formagdo JR. José Airton de 2020, Vol.15  (esp3),
docente critica ’ Freitas: p-2223-2239

reitas;

A experiéncia do Programa PEIXOTO, Mayara . L

NGB ER Residéncia Pedagogica - Santos de Souza; Revista MHZTSIS, 2020, v.
subprojeto de letras lingua PEREIRA, Wesley )
portuguesa Diniz; 1.

Investigando o  papel do
professor-residente nas escolhas

INUTIBIM e transitividade em  relatos NETO, Lauro Ananias Jodo Pessoa, PB: UFPB,

reflexivos da residéncia da Silva 2020
pedagdgica no curso de letras
inglés

Artigo 17 E)ii;izlgseilnrzziﬁgr(l)()gt:(fr.sgl(sizult;lri(s) MORAIS, Jhomara Manaus, AM: UEA, 2019

Bento

A Nova Politica de Formagio de

Artigo 18 Professores no B.rasilz GUEDES, Marilde Invest. Praticas, Lisboa , v.
Enquadramentos da Base Nacional Queiroz 9,n. 1, p. 90-99, mar. 2019

Comum Curricular e do Programa
de Residéncia Pedagdgica

Fonte:elaborado pelos autores.

Exemplo 1

“Como mencionado pelos residentes, o PRP contribuiu de forma significativa
[valoragdo] e ndo s6 promoveu um enriquecimento no curriculo, mas também propiciou
um olhar de reflexdo, de aprendizado, de preparacgao [julg. Capacidade +] como
cidadao e como futuro docente"

No exemplo 1, o autor apresenta uma avaliacdo sobre o impacto do PRP. Ele
comega afirmando que a contribui¢ao do programa obteve um resultado positivo ao usar
o atributo “significativa”, o que indica uma Apreciacdo de Valoragdo positiva, ou seja,
ele considera expressivo os resultados obtidos. Isso ¢ reforgado pelos trechos em que
aponta como Julgamento de Estima Social — Capacidade positiva com relacdo aos
estudantes que participam do PRP o "olhar de reflexdo" e "aprendizado" que
alcancaram com o Programa. Neste caso, o autor indica que as atividades desenvolvidas
durante o programa tiveram resultado efetivo na formagdo e preparagdo dos

participantes.

Exemplo 2
“Nao se trata de elevar seu atributo [valoragdo +] , mas de olhar criticamente [julg.
Capacidade+] os possiveis aportes para o processo formativo (...)”
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Em 2, o autor apresenta uma avaliagdo indireta de Valora¢cdo do programa usando
o termo “elevar seu atributo”, porque diz indiretamente, que o PRP tem qualidade/valor,
uma vez que o autor estd avaliando o programa através da percepgao dos residentes. Em
seguida, o autor utiliza “olhar criticamente” como um Julgamento de Capacidade
positiva (+), referindo-se aos residentes do PRP, que precisam desenvolver tal
habilidade. Ele sugere, também, que o objetivo ndo ¢ simplesmente destacar ou
valorizar o programa, mas, também, evidenciar a importancia de um processo formativo
de qualidade aos jovens licenciandos, que permita avaliar a capacidade do programa em

gerar resultados positivos na vida profissional destes futuros docentes.

Exemplo 3
"(...) os licenciandos a adquirir outras aprendizagens, desde a gestdo de sala como o
uso das novas metodologias pedagogicas. [julg. capacidade-]”

Nota-se a presenca do Julgamento de Estima Social Capacidade positiva (+) no
recorte citado no trecho em que se indica que os licenciandos devem aprender "gestao
de sala como o uso das novas metodologias pedagogicas", pois esta implicito que estes
discentes possuem a capacidade de adquirir tais aprendizagens. Isso significa que, de
acordo com o autor, os residentes possuem a capacidade de aprender e utilizar novas
habilidades e ferramentas. Assim, ao mencionar "a gestdo de sala e as novas
metodologias pedagogicas", o autor demonstra que ¢ factivel os formandos adquirirem
habilidades adicionais se aplicarem e se dedicarem ao aprendizado adquirido no
Programa. Ademais, ¢ notavel que este julgamento de capacidade ¢ - também -
relacionado a importancia da pratica in loco dentro da sala de aula nesse
desenvolvimento, pois entende-se implicitamente que o autor vé o RP como uma
iniciativa capaz de desenvolver novas habilidades, abrindo o campo para a evolugdo da

capacidade de aprender.

Exemplo 4
“(...) a gestdo educacional compreende o estigio através do programa como campo de
conhecimento essencial [valoracdo +] na formac¢ao dos futuros professores.”

No exemplo 4, a gestdo educacional ¢ avaliada como um "campo de
conhecimento essencial" na formacdo dos futuros professores. A palavra essencial,
neste contexto, sugere que a experiéncia com o programa ¢ vista como fundamental e
inerente a formacao dos futuros professores, indicando uma Apreciacdo positiva de

Valoracao.
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Exemplo 5
e o .
(...) o formato da formagdo inicial de professores, repercute nas agdes iniciais da
profissdo, e consequentemente, influenciara [valoracdo+] na sua trajetoria
profissional."

Em 5, o recorte sugere que a formacdo inicial dos professores tera repercussoes
significativas para o seu desempenho profissional futuro, pois o termo influenciara traz
consigo a apreciacdo de Valoragdo positiva, pois a formagdo inicial dos docentes
interfere em suas trajetdrias profissionais e desempenho em sala de aula.

Como demonstrado nos exemplos 4 e 5, entende-se, portanto, que se o professor
possui uma boa formagdo inicial, terd maior capacidade para realizar suas tarefas
profissionais, pois seu olhar critico, olhar reflexivo, preparagdo, aprendizado,
desenvolvimento e demais habilidades terdo sido refor¢adas por meio de conhecimentos
e experiéncias adquiridas durante a sua formagdo. Por outro lado, se a formacao inicial
dos professores for inadequada, isso podera ter efeitos negativos sobre seu desempenho
profissional, ja que as habilidades exigidas para o desempenho da profissdo nao terdo
sido bem desenvolvidas.

A partir da amostra de exemplos apresentados ¢ possivel observar a ocorréncia de
avaliagdes do tipo Apreciagdo positiva, uma vez que os participantes expressam suas
opinides sobre o Programa Residéncia Pedagodgica e recorrem a atributos e epitetos. Ha,
também, a ocorréncia de avaliagcdes do tipo Julgamento positivo de Estima Social
Capacidade ao explorar o quanto o PRP contribui para a formagao do professor e do

futuro professor de Letras.

Consideracoes finais

Este estudo realizado sobre os subprojetos do PRP das universidades Federais
do Centro-Oeste revelou que, ainda, hd poucas produgdes intelectuais e publicagdes
relacionadas ao tema até o ano de 2022.

Ainda assim, as andlises realizadas a partir das produ¢des encontradas foram
suficientes e corroboraram para afirmar que o programa ¢ extremamente importante
para a formacdo do docente, pois permite que os futuros professores possam praticar as
habilidades desenvolvidas durante o programa em sala de aula, ainda na graduacao,
possibilitando uma melhor preparagdo para o mercado de trabalho.

O sistema de AVALIATIVIDADE de Martin ¢ White (2005) utiliza uma abordagem
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de dados qualitativos para avaliar, que neste estudo, destacou as avaliacdes realizadas
sobre o PRP. Assim, foi possivel realizar uma radiografia do programa sob a perspectiva
de quem efetivamente participou das etapas do projeto.

Ademais, este estudo evidenciou que a LSF ¢ fundamental para a realizagao da
analise de dados linguisticos e que o Programa de Residéncia Pedagdgica ¢ fundamental
para a formacdo dos docentes, pois possibilita a melhoria de suas competéncias

profissionais e o aperfeicoamento de suas praticas pedagdgicas.
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RESUMO: Este trabalho traz subsidios de uma trajetdria formativa com alunos de Licenciatura dos
cursos de Artes Visuais, Musica e Teatro, pelo Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID) Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Tem por objetivo relatar
experiéncias educativas alicergadas por delincamentos epistemolédgicos de incentivo a tomada de
consciéncia critica do coletivo formado por estudantes e professores da rede publica municipal,
estadual e federal. De natureza qualitativa descritiva, a metodologia se nutre de reflexdes e producdes
realizadas no ambiente virtual de ensino e aprendizagem (AVEA) Moodle Colaboragédo alicergados por
referenciais epistemologicos criticos, buscando contemplar as especificidades e os desafios do ensino
remoto e hibrido do periodo compreendido entre 2020-2022. Os resultados evidenciam interlocugdes
sinérgicas, embora o acesso fisico e virtual as escolas-campo tenha enfrentado restri¢des no periodo
em razdo da pandemia de Covid-19. Conclui-se exitosa a experiéncia mediada pelo planejamento e
execucdo de uma vasta gama de atividades realizadas via plataformas virtuais. Ademais, discussoes
recorrentes contribuiram significativamente com o planejamento e execucgdo de objetos infoestéticos
fundamentados pelo Pensamento Critico Freireano, os quais culminaram em intervengdes
artistico-didaticas nas instituigdes parceiras, na escrita de relatos de experiéncia e consequente
participacdo em eventos académicos.

PALAVRAS-CHAVE: Artes Visuais; Musica; Teatro; PIBID.

ABSTRACT: This paper brings support from a training trajectory with undergraduate students from
the Visual Arts, Music and Theater courses, through the Institutional Teaching Initiation Scholarship
Program (PIBID) at the Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS). It aims to present
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educational experiences based on epistemological guidelines to encourage critical awareness among
the collective made up of students and teachers from the municipal, state and federal public schools.
Qualitatively descriptive in nature, the methodology is based on reflections and productions carried out
in the virtual teaching and learning environment based on critical epistemological references, seeking
to contemplate the specificities and challenges of remote and hybrid teaching in the period between
2020-2022. The results highlight synergistic dialogues, although physical and virtual access to field
schools faced restrictions during the period due to the Covid-19 pandemic. The experience mediated
by the planning and execution of a wide range of activities carried out via virtual platforms is a
successful conclusion. Furthermore, recurring discussions contributed significantly to the planning and
execution of infoaesthetic objects based on Freirean Critical Thinking, which culminated in
artistic-didactic internventios in partner institutions, the writing of experience reports and consequent
participation in academic events.

KEYWORDS: Visual arts; Song; Theater; Pidid.

RESUMEN: Este trabajo brinda apoyo a una trayectoria de formacion con estudiantes de pregrado en
las carreras de Artes Visuales, Musica y Teatro, a través del Programa Institucional de Becas de
Iniciacion a la Docencia (PIBID) de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul (UFRGS). Tiene
como objetivo relatar experiencias educativas basadas en lineamientos epistemoldgicos para fomentar la
conciencia critica en el colectivo conformado por estudiantes y docentes de las escuelas publicas
municipales, estatales y federales. De caracter cualitativo descriptivo, la metodologia se nutre de
reflexiones y producciones realizadas en el entorno virtual de ensefianza y aprendizaje (AVEA) Moodle
Collaboration a partir de referentes epistemologicos criticos, buscando contemplar las especificidades y
desafios de la ensefianza remota e hibrida en el periodo comprendido entre 2020-2022. Los resultados
destacan didlogos sinérgicos, aunque el acceso fisico y virtual a las escuelas de campo enfrentd
restricciones durante el periodo debido a la pandemia de Covid-19. La experiencia mediada por la
planificacion y ejecucion de una amplia gama de actividades realizadas a través de plataformas virtuales
concluye con éxito. Ademas, las discusiones recurrentes contribuyeron significativamente para la
planificacion y ejecucion de objetos infoestéticos basados en el Pensamiento Critico Freireano, que
culminaron en intervenciones artistico-didacticas en instituciones asociadas, la redaccion de informes de
experiencia y la consecuente participacion en eventos académicos.

PALABRAS CLAVE: Artes visuales; Musica; Teatro; PIBID.

Introducao

Educar ¢ despertar

A identidade docente se constrdi de maneira permanente, em um processo amplo,
complexo e mutavel, nos estudos da trajetoria académica e em suas relagdes com a vida, no
dialogo entre individuos, na reflexdo sobre as proprias agdes, na interagdo com as suas
comunidades e nas praticas educativas. A formacdo inicial de professores, nesse sentido,
carrega consigo a responsabilidade de despertar nos sujeitos o apreco pela educagdo e a
dialogicidade, incentivando a tomada de consciéncia sobre a propria aprendizagem. Dai
advém a importancia de seu desencadear através da iniciagdao a formagao docente promovida
pelos cursos de Licenciatura e programas ligados a esta esfera.

Este texto ¢ norteado pelo processo formativo docente no campo progressista em
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direcdo a autonomia, sob inspiragdo e fundamentacdo em pressupostos freireanos, cujos
trabalhos estdo contextualizados junto ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Vinculado ao Ministério da Educagdo (MEC), o programa foi
implementado por meio de 13 nucleos disciplinares em sua totalidade na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), sendo o objeto deste trabalho o nucleo composto
pelos cursos de Licenciatura em Artes de Artes Visuais, Musica e Teatro. O nosso coletivo
abarcou duas instituicdes publicas das redes municipal e estadual localizadas na cidade de
Porto Alegre/RS. Integrado por 24 estudantes bolsistas e 2 voluntarios(as) de Licenciatura, o
nicleo se subdividiu em grupos supervisionados por trés professores(as) da rede publica, sob
supervisdo geral (voluntdria) de uma docente da 4rea de midias educativas e coordenacao
geral de professora ligada ao nucleo de Artes.

De acordo com o edital (CAPES, 2020), ao corpo discente selecionado para o PIBID
competia atender a uma gama de requisitos cumprindo, pelo menos, 32h de dedicagdo mensal,
os quais vao desde o registro e sistematizacao das agdes realizadas no decorrer do periodo,
estudo e discussdo dos temas concernentes aos seus nucleos de trabalho, culminando na
observagdo, elaboracdo e implementacdo de atividades junto as escolas-campo. Inclui-se,
também, a participacdo de eventos propostos pelo programa e publicizacdo de trajetorias e
resultados, como forma de divulgar e partilhar as contribui¢des do programa (CAPES, 2020).
Cabe dizer que esta previsdo original ndo previa a ocorréncia de ensino remoto mediado por
tecnologias digitais, imposto devido a pandemia de Covid-19 e que veio a transformar
radicalmente o programa em todo o Brasil devido as necessarias adaptagdes.

Sob os diferentes entrelagamentos, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2021)
descreve o componente curricular Arte integrado por Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro, e

traca objetivos primordiais de seu desenvolvimento tais como:

[...] essas linguagens articulam saberes referentes a produtos e fenomenos
artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar
e refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade, a intui¢do, o pensamento,
as emocdes e as subjetividades se manifestam como formas de expressao no
processo de aprendizagem em Arte (BRASIL, 2021, p. 193).

Com o intuito de colmatar olhares plurais, a fundamentacao teérica buscou trabalhar
com pressupostos envolvendo o pensamento critico de Freire no PIBID, aliado ao ensino e

aprendizagem da arte (neste caso, Artes Visuais, Musica e Teatro) e a cultura digital. A
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corrente epistemologica de Freire (1996) enfatiza questdes que fomentam o pensamento
critico e a tomada de consciéncia através de debates, leituras, reflexdes e producdes textuais,
que desafiam o sujeito historico a fazer uso de sua compreensdo e conhecimento para
enfrentar os problemas que se apresentam enquanto seres sociais. Atrelamos a esses conceitos
a necessidade de estudar e problematizar as competéncias apontadas pela BNCC (BRASIL,
2018), para atuar na docéncia. Somamos a tais pressupostos, o despertar de uma consciéncia
critica defendido por Carbonel (2016) ao enfatizar contribuigdes genuinas freirianas como
alternativas para adquirir um dominio critico sobre si mesmo bem como da realidade vivida,
buscando transformar essa criticidade em acdo. Essa dupla ancoragem, atrelada a teoria do
agir comunicativo de Habermas (2012), enfatiza o reconhecimento da subjetividade do
sujeito, ao buscar converter dificuldades em possibilidades.

Embora o PIBID seja fortemente atrelado 8 BNCC em seu processo de submissao
pelas instituicdes (CAPES, 2020), ¢ importante questionar as definigdes discutidas em
diferentes versdes deste documento, no contexto das artes. Assim, o processo formativo
almejado em nosso nucleo de Artes visou despertar para a necessidade de analise critica deste
documento estruturante do planejamento pedagodgico.

A interdisciplinaridade também ¢ um ponto que demanda discussao e
problematizagdo, pois como se apresenta na BNCC de Artes, acaba por se tornar um conceito
amplo e vazio. André (2017) questiona a visdo de arte como entretenimento no documento,
alertando que instituigdes escolares e familias precisam entender que as a¢des de arte na
educacdo também “[...] atuardo como transgressoras e impetuosas diante das problematicas
geralmente silenciadas” (ANDRE, 2017, p. 17). A pesquisadora também questiona a unido
das Artes as Linguagens (Letras), pois as ferramentas e recursos ligados a alfabetizagdo e
letramento, quando limitadores do conteudo, podem afastar o sujeito da experiéncia estética
(ANDRE, 2017). André (2017, p. 14) ainda problematiza a visdo eurocentrada colonialista, na
qual “[...] a experiéncia estética fica reduzida a producao artistica legitimada pelas institui¢des
culturais dos centros urbanos e do que se veicula nas grandes midias”.

Em corrente interpretativa correspondente o componente Arte ¢ discutido na BNCC
(BRASIL, 2018) entrelacado por diferentes dimensdes, de forma a promover as
especificidades de cada campo. Em um nucleo de natureza interdisciplinar, procuramos
discutir as especificidades de cada area - Artes Visuais, Musica e Teatro, no ensino remoto e

na sala de aula da educacdo publica, com seus dilemas, limitagcdes e interagdes. As duas
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escolas-campo parceiras do nosso nucleo, respeitam, portanto, normativas e protocolos das
esferas municipal e estadual, orientagdes que, muitas vezes, foram divergentes e ambas
distintas em relacdo a esfera federal da Universidade a qual representamos. Isso se reflete em
diferencas mais sutis ou robustas em relagdo a calendérios, formatos e frequéncia de
encontros online, plataformas adotadas, entre outros elementos.

Em Artes Visuais, discutimos como ¢ importante a educagdo do olhar, pois a educagdo
visual ndo € inata ou Obvia - embora todos(as) as pessoas possam desenvolver experiéncias
pedagdgicas criativas da area. Em nosso trabalho pensamos sobre a nossa autoimagem e
identidade cultural (Freire, 1996), assim como comentamos como o ensino remoto limitou a
visualidade a poucas polegadas das telas dos dispositivos moveis, € como se faz importante
ampliar e diversificar essas experiéncias. Desse modo, foi incentivado o desenho manual, a
confeccdo de objetos artisticos com materiais ndo convencionais (considerando que, longe da
escola, ¢ possivel que haja limitagdes materiais) e a percepc¢do visual e espacial sobre a
paisagem que cerca nossos estudantes: a tela da tv, as pecas da casa, a janela, o horizonte onde
o olhar alcanca - eventualmente um patio ou ambiente ao ar livre. Contudo, foi preciso,
também, atentar para a exclusao digital, chamado por Sabbatini (2000) de apartheid digital, a
qual poderia segregar estudantes que ndo possuiam acesso a conexdo banda larga,
equipamentos ou dispositivos que lhes permitisse o dominio destes recursos, entre outros
recursos materiais, assim como privagdes socio afetivas de didlogo e partilha, e exploragdo de
texturas e manifestagdes diversas da area.

Na linha estética da paisagem, transpondo para a Musica, pensamos no universo
sonoro que nos circundava naquele periodo: como sdo os sons a nossa volta? Quais sdo as
musicas que tém nos mobilizado? Qual ¢ o nosso histérico de musicalidades? Que sons
podemos produzir com 0s nossos corpos, com a nossa voz, com a nossa respiragao? O fazer
musical em conjunto encontrou um grande obstaculo no ensino remoto em fun¢do da falta de
possibilidade de sincronizacdo, portanto a coletividade ficou abortada do fazer em sua
esséncia. Contudo, defendemos que somos seres musicais, portanto sabemos do potencial que
todo ser humano possui como sujeito passivel de manifestacdo de musicalidade. Nisso,
vislumbramos entdo colagens, incentivo da assuncdo cultural de nossos(as) estudantes,
apreciagdo musical, captagdo de sons do ambiente, paisagem sonora, manipulag¢do de arquivos
de 4dudio. Contudo, dentre outras limitagdes, Rodrigues e Cuervo (2021) lembram que a

desigualdade social acentua o distanciamento de estudantes no ensino remoto no campo da
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Musica, pois as dificuldades de acesso a equipamentos como microfone, fone e sinal de
internet consistente que permita a captagdo, projecao e manipulacao de arquivos de dudio e
video, ndo vém sendo sanadas por politicas publicas e incentivos consistentes.

Em Teatro, assim como na Musica, o contato ¢ a coletividade se perderam brutalmente
no ensino remoto. Neste sentido, procuramos pensar sobre recursos de expressividade das
narrativas possiveis, como da voz, o discurso das trajetdrias de vida, o registro de observacdes
sobre comportamentos peculiares da quarentena. Entendemos que as limitagdes impostas pelo
Ensino Remoto Emergencial (ERE) e o confinamento social impediram o contato, a presenca,
a troca de olhares, a presencialidade fisica, no que nos desafiamos a pensar as sonoridades de
vozes e corpos, as narrativas que emergiram dessa calamidade da pandemia e a0 mesmo
tempo a abstracdo ou catalizacdo desta aridez a partir da apreciagdo, criacdo e expressao
artistica. Um dos recursos explorados para a criacdo de propostas pedagogicas foi o podcast,
arquivo de adudio que permitiu transmutar conforme a intencionalidade artistica - seja em auto
ficcdo, entrevistas, audio-relato, entre outros.

Em comum, nos trés campos de artes, enfatizamos a discussdo sobre o ser, na auto
percepe¢ao, na valorizagdo da identidade cultural, como nos provoca Freire (1996), a partir das
vivéncias do(a) estudante. Outro ponto convergente foi pensar a escrita de si, enquanto
pibidianos(as), como recurso artistico e pedagdgico dos caminhos a percorrer, entrelagando
passado, presente e futuro.

Para contemplar essas discussoes, partimos de leituras, da reflexao sobre o conceito de
identidade cultural, das escrituras de si mesmo em seus diarios de bordo e videos-reflexdo,
dando espaco as subjetividades dos sujeitos, assim como incentivamos as discussoes e
produgdes colaborativas do coletivo enquanto nicleo de Artes. Em outras palavras, buscou-se
dar luminosidade ao que nos parece indissociavel, buscando aprofundar aspectos
estético-educativos que se converteram em movimentos voltados ao desenvolvimento da
sensibilidade, da escuta e do olhar sensivel, das emoc¢des e sentimentos, do bom senso, da
percep¢do subjetiva, da criatividade, intui¢do e imaginacdo. Em nosso nucleo de Artes,
entendemos que educar € engajar, ¢ promover o despertar pelo prazer de ensinar e aprender.

Todo o trabalho realizado foi entrelagado com os pressupostos freireanos (1996; 2019)
de educacdo critica, engajada e fomento da autonomia. Concordamos com Cuervo (2022, p.
15) quando diz que: “A frente do seu tempo, Freire propde uma abordagem liberta de

limitagdes geograficas e hierdrquicas de salas de aula, de modelos expositivos centrados no
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professor, bem como de contetidos expressos unicamente em livros didaticos e planejamentos
pedagogicos”. Buscamos promover uma educacdo que rompe com a concep¢ao da educagio
bancaria, como explica Freire (1996), a qual se caracteriza por um processo cujo educando ¢
passivo diante da absor¢ao de contetidos. Para isso, nos alicergamos no dialogo permanente e
em uma organizacdo horizontal que diferencia autoridade de autoritarismo (FREIRE, 1996).
As artes podem ser um grande recurso de fluéncia neste campo, unindo o pensamento critico

ao criativo, a curiosidade investigativa sobre o ensinar e o aprender.

Educar ¢é engajar

Em nossa proposta, entendemos que a formacao de professores abrange, de maneira
intima e intensa, o incentivo a autonomia de pensamento, ao posicionamento critico diante da
realidade, opondo-se a educagdo passiva, alienada e alienante. O conceito de autonomia para
Freire (1996) se alicerca na otica dialogica, da reflexdo sobre si mesmo em sua leitura de
mundo e da sua tomada de consciéncia como ser historico que se posiciona e interage com o
mundo. Essa liberdade demanda do educando a responsabilidade pela constru¢do de seu
aprendizado (FREIRE, 1996).

Metodologicamente optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa descritiva que
se nutriu de reflexdes e producdes realizadas no ambiente virtual de ensino e aprendizagem,
buscando contemplar as especificidades e os desafios do ensino remoto e hibrido. A coleta
dos dados seguindo pressupostos de Severino (2013), foi realizada em condigdes naturais, ou
seja, em momentos em que os fendmenos ocorreram, sendo assim diretamente observados, e
analisados a luz de referenciais epistemoldgicos.

Dentre as muitas dindmicas promovidas sobre a autonomia do ser educando, foi
incentivada a discussdo sobre estratégias de fomento desta tematica na formagao docente.
Além de reunides online, as discussdes também ocorreram por meio do ambiente virtual de
ensino e aprendizagem (AVEA) Moodle Colaboragdo, cuja selecao de falas a seguir ilustra
esse debate (coleta de dezembro/2020). Visando manter o anonimato dos participantes,
optamos por identificar os pibidianos como EST1, EST2, EST3 e assim sucessivamente; com

o intuito de diferenciar suas falas do corpo do texto e citagdes, serdo demarcadas com itdlico.

Dentre as estratégias elencadas gostaria de destacar a construgdo do
espirito cientifico e da criticidade em relagdo ao seu proprio fazer
pedagogico, pois é por meio da pesquisa que validamos nossas praxis
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pedagogicas e nos reavaliamos enquanto educadores, e entdo temos a
oportunidade de romper com os padroées tradicionais e as amarras que
envolvem nosso fazer e nosso pensar. (EST. 22, 2020)

Acredito que o processo de discussdo e socializa¢do entre os bolsistas do
projeto é o que de mais rico podemos produzir enquanto coletivo de
licenciandos em artes. Pela natureza interdisciplinar de nosso grupo essas
trocas sdo vitais para a consolida¢do de nossas intervengoes e constru¢do
de agoes e metodologias inovadoras. O grupo ja é inovador pedagdgica e
artisticamente por esse fator interdisciplinar que é algo tdo raro de se ver na
educagdo basica (pelo menos na minha experiéncia ndo tive nada nesse
sentido). (EST. 23, 2020)

Pelos relatos podemos perceber que o pensamento critico dos alunos em relagao as
proposicdes ofertadas via PIBID, aproximam-se das interpretagdes de Carbonel (2016, p. 55)
quando enfatiza a critica como caminho para a transformac¢do, ou noutras palavras caminhos
alicercados por “conceitos nucleares para a resisténcia, esperanga, libertagao, emancipacao,
didlogo intersubjetivo empoderamento, consciéncia e autoconsciéncia, participag¢do’[...].
Contudo, essa criticidade necessita residir em uma questdo-chave uma combinagdo
equilibrada, ou seja, a linguagem das possibilidades.

A linguagem das possibilidades propicia, segundo Carbonel (2016, p. 55), “[...]
confianga, e favorece a mediacdo e a acdo humana para gerar experiéncias culturais
alternativas e espacgos de transformacdo e emancipagdo social, sempre pensando nos grupos
mais frageis e desfavorecidos”. Corrobora com tais interpretacdes marcas da teoria freireana
sedimentadas no pensamento de Giroux (2016), o qual teoriza sobre a importancia de
conscientizar e capacitar para que se convertam em intelectuais transformadores, abrindo vias
de resisténcia e emancipagdo, confluéncias para aprender a ler a palavra e o mundo como
parte de uma luta mais ampla por justi¢a e democracia.

As confluéncias epistemologicas trabalhadas em nosso nucleo de Artes do PIBID
foram consideradas como um ato de nutrir o didlogo, a autonomia e o pensamento criativo,
que se retroalimentam no exercicio da escrita de si, de saberes e praticas na/da e para a escola
e as suas comunidades.

Em meio aos desafios inerentes a projetos de formagdo docente na esfera publica,
somados a implementagao do ensino remoto e a sua decorrente apropriacao critica e criativa
da cultura digital, a exclusdo desencadeada pela desigualdade social e a defesa das artes -
inclusive carga horaria no curriculo - e das especificidades de suas linguagens no territério

\

escolar. No intuito de promover debates e estratégias de resisténcia a obsolescéncia

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 51-73, 2024

58



CUERVO, L.da C; RIGO, R.M.; STEIN, M. R.A. Pensamento Critico Freireano na Formacao de
Professores: Uma trajetéria Coletiva das Artes

programada, buscamos contribuigdes do artista cubano Oroza (2012), cujo trabalho versa
sobre o conceito de gambiarra como desobediéncia tecnoldgica. O diagrama a seguir retine
alguns destes pontos que elencamos a partir da discussao sobre essa tematica.

Em uma das atividades diagnosticas que implementamos a partir de enquetes,
constatamos pouca familiaridade com conceitos ligados a cultura digital no campo da
educagdo, como recursos de software livre, acesso aberto e criagdes colaborativas, recurso
educacional aberto (REA), comunidade virtual, MOOCs (Massive Open Online Courses),
entre outros. Disso entendemos que sdo termos relevantes para permear nossos estudos,
concepgdes e temdticas apontadas no diagrama da figura 1, sobretudo no periodo pandémico,

no sentido de se tornarem recursos para producdes futuras.

Figura 01: Diagnoéstico critico-construtivo no processo de inclusio digital

Acessibilidade

Colaboratividade Etica hacker

Fonte: Cuervo (2022).

Nesse sentido, a experiéncia imposta pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE),
segundo Rodrigues e Cuervo (2021), acabou desencadeando espagos de criacdo e
aprendizagem, alicercados pela harmonizagao de interesses, inclusdo e exclusdo com maior ou
menor grau de familiaridade e acesso a recursos da cultura digital. A necessidade de promover
verdadeiros laboratorios de aprendizagem utilizando unicamente ferramentas remotas, impde,
de certa forma, a aproximagdo com aparatos conceituais e tecnoldgicos como caminho para
atender demandas do cotidiano académico (RODRIGUES; CUERVO, 2021). Contudo, para

além de privagdes e caréncias impostas pelo distanciamento social, algumas fragilidades
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também foram sentidas, na condug¢do de um processo formativo com sensibilidade e
compreensdo diante de um contexto tdo arido.

Neste cenario, ndo € raro encontrar docentes e estudantes imobilizados(as) pela
inseguranca, pelo medo e pessimismo. Prevendo esta possibilidade, Freire (2019) expressa,
em seu capitulo intitulado “Nao deixe que seu medo do dificil paralise vocé”, a ligagdo entre o
medo e a dificuldade (2019, p. 75). O educador segue refletindo sobre as intempéries da
aprendizagem e a importancia de enfrentar os desafios, com seus altos e baixos: “Estudar ¢
um que fazer exigente em cujo processo se da um sucesso de dor, de prazer, de sensacao de
vitorias, de derrotas, de dividas e de alegria” (FREIRE, 2019, p. 76). Para ele, um caminho
possivel consiste em buscar uma conexdo de deleite, de prazer com o estudo € com a
aprendizagem, a partir do rigor metodoldégico, como uma disciplina que impele a
enfrentarmos nossos medos e a sistematizar as formas de processar criticamente os contetidos
que sdo propostos, interpretando-os, questionando-os e reelaborando-os. Caso contrario,
corremos o risco de ficarmos passivos diante do medo, procrastinando estratégias de
desenvolvimento pleno do sujeito e imobilizando-nos perante novos objetos de estudo.

As ressonancias deste capitulo geraram instigantes reflexdes, como ilustram os relatos
a seguir, publicados em maio de 2020 no AVEA Moodle.

Como professor, percebi, através da “dificil” leitura do texto a importincia
em continuar me desafiando para melhorar minhas capacidades de leitura,
de critica e, consequentemente, de ensino. Entendo que deve partir de mim
primeiro, como professor aprender a aprender, para poder, depois, ensinar
os outros a aprenderem. (EST. 24, 2020)

Parto das minhas experiéncias de estudante, hoje percebendo as lacunas que
existiram em determinados momentos do meu processo de aprendizagem,
para pensar, enquanto professora em formagdo, sobre maneiras de estimular
uma leitura e escrita critica e ativa nos alunos. (EST. 01, 2020)

[...] a meu ver apenas faltou considerar o fator emocional do sujeito diante
do que estd prestes a estudar, ou seja, se tem gosto ou ndo pela coisa. Pois,
por vezes, temos medo de algo que admiramos, e ai transpor esse sentimento
fica mais facil, ao contrario de quando temos que enfrentar algo que
simplesmente detestamos. (EST. 18, 2020)

Os relatos supramencionados aproximam-se daquilo que Carbonel (2016) considera
positivo para se construir um caminho para a emancipagao transformadora. Assevera que a
utilizacdo de uma proposta dialdgica alicercada em Freire (1996) atrelada a teoria do agir

comunicativo de Habermas (2012), se expressam no reconhecimento da subjetividade do
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sujeito, no livre didlogo entre estudantes e professores corroborando para a criagdo de uma
base de conhecimentos ndo fragmentada e ndo alheia a experiéncia dos alunos. Corrobora
Flecha (1998) ao inferir que a juncdo de tais teorias se converte em excelentes alternativas
para superar e exclusdo educativa pois estas se baseiam em sete principios: didlogo
igualitario, inteligéncia cultural, transformacdo, dimensdo instrumental, criagdo de sentido,
solidariedade e igualdade.

Contudo, buscar construir uma base de conhecimentos ndo fragmentada frente aos
novos desafios da educacdo do século 21, exigiu a aquisi¢ao de competéncias digitais, ponto
crucial para atribuir sentido e significado as novas demandas educativas; Sob este prisma nos
propomos a fazer o uso critico das tecnologias, ndo nos rendendo as suas limitagdes e
imposi¢des, como por exemplo, a obsolescéncia programada. De certa forma isso
impulsionou a instauragao de um dialogo fluente e eficaz via redes e AVEA, com o intuito de
transformar ambientes educativos em campos de criatividade, descobertas e engajamento para
o desenvolvimento de novos pactos educativos, correlacionando-os a finalidade da formagao.

Defendemos, enquanto coletivo de educadores e educandos do nucleo de Artes do
PIBID/UFRGS, uma constru¢do dialodgica e critica do processo formativo, no qual o
comprometimento se articula a sensibilidade, a dialogicidade, em oposicdo e resisténcia a
visdo utilitarista da arte. Encaramos as artes com seu valor estético intrinseco, assim como
com sua poténcia de ensinar a pensar, ensinar a transgredir. Procuramos resistir, assim, as
pressdes mercadoldgicas e produtivistas da educacao, transformadas e acentuadas com a
pandemia e o ensino remoto.

No contexto da visdo utilitarista, de educag¢do bancaria, Alves (1980, p. 14) alerta
sobre o apagamento do ser: “A pessoa passou a ser definida pela sua produgdo: a identidade ¢é
engolida pela fungdo. E isto se tornou tao arraigado que, quando alguém nos pergunta o que
somos, respondemos inevitavelmente dizendo o que fazemos”. A provocacao do intelectual e
ativista Krenak (2020) no livro 4 vida ndo é util, escrito em tempos pandémicos, nos levou a
buscar uma outra leitura de mundo, como diria Freire (1996), nos provocando a expandir
nossa percepcao e vislumbrar outros mundos possiveis, nos quais o coletivo nao apaga o ser
pensante, consciente e transformador. Em suas palavras: “Vamos ter que produzir outros
corpos, outros afetos, sonhar com outros sonhos para sermos acolhidos por esse mundo e nele
podermos habitar” (KRENAK, 2020, p. 47).

Na iminéncia do desconhecido, nds nos desafiamos a buscar outros caminhos e outros
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mundos possiveis na formacdo de professores em artes, enquanto educadores intensamente
comprometidos com uma visdo progressista e aberta a encontros interculturais. Todavia, para
se criarem espagos mais harmdnicos, com dinamicas de intencionalidade pedagogica, faz-se
necessario construir caminhos em constante didlogo e engajamento (BACICH e HOLANDA,
2020), fazendo fluir o potencial ilimitado de aprendizagem (BOALER, 2020).

Promover o engajamento dos estudantes nesse construto foi procurar dar um profundo
senso de proposito ao fazer pedagogico auxiliando os alunos para estar apto a desempenhar
multiplos papéis, € muni-lo de experiéncias baseadas na vida real, como discutem Rigo,
Moreira e Vitéria (2018, p. 17): [...] “pensar em engajar os alunos ¢ trabalhar para atrai-los,
inspiré-los, apoid-los e capacita-los a aprender, ¢ dar-lhes as oportunidades para se
desenvolver com maior autonomia”. Mas, para que isso ocorra € preciso encontrar alternativas
que despertem seu interesse pelo que esta sendo proposto.

Essas aproximagdes epistemoldgicas nos levam a considerar que promover o
engajamento e defender uma educagdo critica e engajada  possuem sinergias e
imbricamentos ou entrelagamentos, como exemplo, a promog¢ao da autonomia do aluno. Em
ambos, a autonomia demanda dos interessados movimentos ¢ articulagdes em direcao a algo,
a um objetivo almejado.

Freire (1987) conceitua a pedagogia engajada como aquela que problematiza o
cotidiano, ndo apenas como uma visdo critica da realidade, mas sim a que espera dos
envolvidos um engajamento articulado, que possibilita transformar a realidade. A educadora
negra feminista bell hooks® (2019, p. 26) fala da necessidade de “[...] agir e refletir sobre o
mundo a fim de modifica-lo”, levando-se em conta que tal pedagogia nasce da realidade
objetiva das pessoas, das dificuldades cotidianas, razdo pela qual ¢ sempre um convite a
transformag¢do, um convite a reinvencao da realidade e do olhar. Em corrente similar Smith,
Sheppard, Johnson & Johnson (2013) defendem que a pedagogia do engajamento, ou
pedagogia para uma aprendizagem engajada, encoraja a aproximacdo professor-aluno, o
didlogo e a cooperagdo, e enfatizam a presenga simultinea de interdependéncia e

responsabilidade como essenciais para que o aprendizado de fato aconteca.

Educar ¢ partilhar

Nosso projeto almejou qualificar os licenciandos dos cursos de Musica, Artes Visuais e

Teatro para a pratica docente nas escolas de Educagdo Basica, por meio de situagdes
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experienciadas e fundamentadas teoricamente, a fim de se tornarem profissionais reflexivos,
criticos e conscientes dos processos educacionais e da realidade escolar.

Também almejamos aprofundar as relacdes de cooperagdo entre as instituigoes
parceiras, contribuindo para o fortalecimento da pratica docente no contexto da escola publica
através de agdes colaborativas concretas que venham ao encontro dos interesses e das
necessidades de alunos, professores, supervisores, funcionarios e gestores da escola, e que
promovam intercambio entre praticas da escola e da universidade. Entendemos como crucial a
ponte entre a universidade e a escola e suas comunidades, esséncia da proposta pedagogica
pibidiana.

Nesse sentido, o projeto visou investigar demandas da comunidade escolar por
colaboragdes pedagogicas (supervisores/licenciandos) e oficinas (grupos de licenciandos), nas
areas artisticas ou outro tipo de proposta, incentivando a pratica das Artes na escola, e
incentivar a realizagdo de oficinas e grupos artisticos, bem como Mostras de Artes na escola e
entre escolas, para apresentacdo e divulgacdo dos resultados do processo e promogao do
transito de saberes e intercambios entre escolas e grupos artisticos. Sem prever a ocorréncia
de uma pandemia, o projeto original ja demandava a articulacdo com a cultura digital, atento a
Competéncia 5 da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018, p. 198), “Mobilizar
recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criagdo artistica”.

Frente ao contexto descrito, temos como direcionamento de nossas agdes possibilitar
aos estudantes das escolas parceiras experiéncias de fruicao estética em Musica, Artes Visuais
e Teatro, através da participagdo — como espectadores e artistas - em eventos que se realizem
dentro e fora do espaco da escola, incentivando a pratica das Artes na escola, com a
valorizacao das epistemes singulares e das poténcias formadoras interdisciplinares em Artes.

O PIBID de Artes de nossa Universidade, em seu nacleo de estudo e agao educativa,
se colocou também diante do comprometimento de geragdo de material didatico e de
estratégias metodologicas para as aulas de Musica, Artes Visuais e Teatro, bem como
materiais interdisciplinares para a formacdo de professores, buscando compartilhar seus
achados e reflexdes. Apos a concepcao de planos de aula para a abertura e boas-vindas ao ano
letivo, versando com temas como autorretrato e identidade cultural, sons do corpo e da casa

etc., produzimos um objeto infoestético sobre a Pedagogia Critica no PIBID, chamado de

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 51-73, 2024

63



CUERVO, L.da C; RIGO, R.M.; STEIN, M. R.A. Pensamento Critico Freireano na Formacao de
Professores: Uma trajetéria Coletiva das Artes

Mosaico PIBID?, o qual reuniu, através de um video, recortes, relatos, pensamentos
norteadores e imagens que inspiraram o nucleo.

Diante desses objetivos, entendemos que precisamos promover o sentido de
pertencimento na constru¢do da identidade (docente e discente) e a tomada de consciéncia

sobre a interagdo com o mundo, de modo a transforma-lo. Como provoca Freire (1996, p. 27):

E preciso insistir: este saber ¢ necessario ao professor, que ensinar ndo é
transferir conhecimento, ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razdes de ser ontoldgica, politica, ética, epistemologica,
pedagdgica, mas também precisa ser constantemente testemunhado e vivido
(FREIRE, 1996, p. 27).

Entendemos que educar ¢ integrar e partilhar - ideias, pessoas, comunidades, projetos
e historias de vida. Nossa metodologia de trabalho foi processual, na organizagao colaborativa
e cumulativa de registros das discussdes e producdes do coletivo e de seus individuos. Os
registros do ambiente virtual foram cruciais para a historicidade do processo formativo.

Nos inspiramos no que ficou conhecido como Método Paulo Freire, de organizacao de
Circulos de Cultura, de discussdo, de partilhas e contextualizagdo sociocultural (Freire, 1967,
1989). O ponto de partida da assun¢do cultural de cada ser (Freire, 1996) ¢ a valoriza¢ao da
curiosidade espontanea, a qual, dentro do processo formativo de estudos e reflexdo, se
direciona para a construcao da curiosidade investigativa, que entdo se torna a curiosidade
epistemologica - aquela que gera novo conhecimento.

Outra ac¢do incentivada consistiu na partilha de escutas e falas, nesse processo
complexo e dinamico de formagdo de professores. Apds 9 meses de atuagdo no PIBID
(outubro de 2020 a julho de 2021 - modalidade remota), uma verdadeira “gestagao” de ideias
- desencadeou mobiliza¢des diversas no campo das artes ¢ da educacdo. Em um de nossos
encontros online foi acordado que cada integrante teria 3 minutos para falar sobre si, sobre o
PIBID na sua vida, ideias e concepgdes sobre essa relagdo. Em suas reflexdes os estudantes
expressam como percebiam o mundo e o percurso como futuros docentes: “expectativas,
anseios, frustracoes, alegrias e formas de superagdo” mno decorrer do processo de
qualificacdo. Participaram dessa videoconferéncia 20 pibidianos, cuja transcri¢do de suas

falas encontra-se na tabela 01.

* Este objeto, em formato de video, pode ser acessado através do link do YouTube
https://youtu.be/0f5jVHUW Y Bs?si=KL1j5NkBc7HA8ukY
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Tabela 01: Reflexdes sobre a trajetoria

ESTO1][...] tentativas de integra¢ao/inseguranca. Quando houve encontro sincrono me senti
renovada/inserida e mais rica.

ESTO02 Desafiador em razao de vir (viver) anteriormente em outra cultura, outro pais;

ESTO3[...] Nao trocaria as dificuldades enfrentadas no decorrer na trajetdria por nada, pois passou
por um processo de transmutagdo/ver algo possivel/esperancar e descobriu novos rumos;

ESTO4[...] por ter entrado ap6s no projeto fiquei com sentimento de ter perdido algo....no PIBID
falta de contato com os alunos das escolas, necessidade de superar fazer de forma que era possivel
fazer, cenario politico excepcional...

ESTOS5J...] na escola estava condicionada para fazer as coisas e aceitar, mas com o PIBID, agdes e
leituras, fala do sentimento de pertencimento a universidade, como um lugar de aprender a ter
ideias, acordar para a vida, ver o outro lado (lado do professor) — poténcia de
transformacao/Freire e hooks;

ESTO06[...] movimento lento mas perseverante, necessario estratégia de observacdo, base na
formagdo de professores, queima do pensamento critico, estratégias de resisténcia, ndo desistir ou
se acomodar;

ESTO7[...] Ato de ensinar ¢ um ato de amor/admiragao/outro pais/ — admiragao pela
interdisciplinaridade aqui no Brasil;

ESTOS]...] transformag&o, novos desafios ¢/ retorno, ver que € possivel/ver acontecer/muito
positivo — necessidade de ajustar-se de acordo com o tempo dos demais, importancia de correr
atras dos sonhos;

ESTO9]...] inicio lento em razdo da pandemia — mudou para licenciatura em razdo do PIBID —
para ser um professor que eu nunca tive (triste). Hoje estou feliz e satisfeito com o atual projeto;

EST10]...] construgdo coletiva, planos de aula, debater o que era importante formando o grupo —
bom saber que existem pessoas criando coisas dentro do PIBID. Desenvolvi o senso critico
docente, me senti mais esperancosa; finalmente entendi o que significava a necessidade de romper
com a educac¢do bancaria;

EST11 [...] inicio devagar — percebi a necessidade de reinventar-me;

ESTI12 [...] experimentacdo, quebra de expectativas, se construiu algo diferente, discussdes sobre
a situagdo pandémica, algo critico. (vontade de engolir o mundo com os olhos)

EST13 [...] importancia de analisar a qualidade das coisas — diversidade de oportunidades mesmo
em tempos de pandemia, presente super rico de possibilidades;

EST14[...] inseguranga, incerteza, ensino remoto, trabalhar com estratégias, criar, se adaptar com
o ensino hibrido, resiliéncia agregando experiéncia interligado a resisténcia (agora confianga com
esperanga);

EST15 [...] antes do PIBID havia um medo de estar numa sala de aula;
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EST16[...] dificuldade de se expressar no grupo (enquanto estudante ¢ mae, questoes emocionais)
luta interna alunos com dificuldade acesso a tecnologia — no remoto estou com a sensagao de
proximidade- aprendizagem:;

EST17[...] partilha, adaptacdo, travamento (aula sincrono no Aplicacdo foi positiva) agora com a
mudanga para o CMET grandes expectativas;

EST18 [...] adaptagdo ao modelo a distancia, ganhou-se em imagens, sons, modelos, formatos,
(abrir a camera) mudou muito apos a primeira aula PIBID;

EST19 [...] formagdo, transformagdo, relagdo com outras areas, importancia do registro no
Moodle;

EST20 [...] construgdo de afetos — trajetoria de atengdo/observacgao ensino e aprendizagem;

EST21[...] PIBID espago de experimentagao/impulsionador, como palavra-chave.

Fonte: Videoconferéncia realizada em 31/07/2021.

As ressonancias de falas como estas no PIBID aproximam-se daquilo que Freire
(1981, p. 59) considera como “[...] o desvelamento de pelo menos parte das razdes dos fatos
que a releitura da realidade oferece [que] leva os individuos que a fazem a um estado de
inquietude que assusta os educadores”. Contudo também representam movimentos de
conscientizacdo ¢ empoderamento que se retroalimentam constantemente.

Diante dos relatos, expectativas, anseios e frustragdes no decorrer do percurso o
incentivo a tomada de consciéncia julgou-se imprescindivel aprofundar a discussao
envolvendo as estratégias de incentivo a tomada de consciéncia critica do coletivo. Para tanto,
buscou-se prestar assisténcia aos pibidianos de diferentes formas: chamadas de
videoconferéncia quinzenais com alternativa para discutir no grupo € acompanhar em loco o
andamento das atividades, mediacoes continuas via Plataforma Moodle, assessoria via e-mail
no tocante a duvidas e organizagdo dos projetos e da escrita, auxilios didrios no grupo de
WhatsApp, bem como apoios personalizados via WhatsApp privado, como forma auténtica
para ajudar-se mutuamente.

[...] a ajuda auténtica, ndo ¢ demais insistir, ¢ aquela em cuja pratica os que
nela se envolvem se ajudam mutuamente, crescendo juntos no esforco
comum de conhecer a realidade que buscam transformar. Somente numa tal
pratica, em que os que ajudam e os que sfo ajudados se ajudam
simultaneamente, ¢ que o ato de ajudar ndo se distorce em dominagao do que
ajuda sobre quem ¢ ajudado (HOOKS, 2013, p. 76).

Buscou-se ainda, atribuir a nossos medos e incertezas adjetivos ou expressdes que

pudessem produzir impulsos positivos em nosso modus operandi e engajar os alunos em seu
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processo de aprendizagem. Diante de um contexto pandémico estabeleceu-se como meta, pensar o
“P” de pandemia também como o “P” de possibilidade, e, em momento algum, como o “P” de
paralisacdo (interromper acdes). Nos empenhamos sobremaneira para promover o engajamento
mediante a identificagdo de propositos comuns. Como proposito, engajar consiste em cativar,

envolver e ajudar a promover acdes integradas de modo a

[...] encontrar caminhos que levem a uma experiéncia de beneficio, a licdes
gratificantes e ao fortalecimento de perspectivas. Esses caminhos envolvem
o incremento de aptiddoes visando a encontrar solugdes que propiciem, a
partir do desenvolvimento do préprio intelecto [...] (RIGO, MOREIRA &
DIAS-TRINDADE 2020, p.11)

Conscientes da necessidade de incrementar aptiddes para ingressar na docéncia, tracamos
acOes nas quais os alunos pudessem a partir de sua base de saberes, criar e instrumentalizar propostas
pedagbgicas para aplicar nas escolas campo. Nesse formato especifico a constru¢do de objetos
infoestéticos na perspectiva de Manovich (2008) deu asas a imaginacdo e criatividade,
possibilitando-lhes idealizar/construir dispositivos pedagodgicos para aplicagdo via plataformas de
aprendizagem virtual, objetivando articular praticas culturais e produzir novos conhecimentos.

Nessa atividade foram propostos os seguintes objetos infoestéticos: 1) Mural
colaborativo: Manual de sobrevivéncia artistica a pandemia, 2) Mural dos Memes; 3)
Podcast: Qual a sua Historia?; 4) Identidade nacional: o que € ser brasileiro?; 5) Exposi¢ao
Colaborativa — Primeiros Passos; 6) Zine-se: o uso do Fanzine em sala de aula; 7) Criagao
coletiva: visdes cotidianas; 8) Reconhecendo nossas cores; 9) Experimento harmdnico; 10)
Textura das vozes; 11) Playlist RAP - racismo provocativo; 12) Musica de tudo. Todas as
propostas passaram por recorrentes avaliagdes, e testagem entre os componentes do nucleo,
como forma de verificar a pertinéncia, coesdo e coeréncia das produgdes infoestéticas a serem
replicadas nas escolas. Parte destas producdes pode ser conferida na publicagdo fisica e virtual
do Fanzine Criativid ARTE/PIBID® (CUERVO et al. 2022), no qual registramos 0s processos
de pesquisa, elaboracdo e implementagdo do Mural Sonoro-Cénico-Visual nas escolas
parceiras.

Diante de tais enfrentamentos buscamos disponibilizar diferentes canais de suporte
tais como: chamadas de videoconferéncia pelo MConf da UFRGS, materiais didaticos e
media¢des via Plataforma Moodle Colaboracdo, assessoria via e-mail, busca ativa via

chamada telefonica, suporte pedagodgico via grupo de WhatsApp, bem como apoios

% No site LinkTree https://linktr.ee/criatividarte é possivel acessar o Fanzine Criativid ARTE gratuitamente.
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personalizados pelo WhatsApp privado.

Essas acdes, na visdo de Darling-Hammond et al. (2019, p. 324), correspondem a
“impulsionar decisdes e empreender esforcos de auto aperfeicoamento [...], explorar,
desenvolver, fortalecer e refinar habilidades de ensino em conjunto”, buscando progredir de
forma linear, criando pontes entre saberes empiricos e saberes epistémicos. Estas agdes
encontram fundamentacdo também na contribuicdo de Névoa (1991), quando argumenta que:
[...] a formacao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores
os meios de um pensamento autébnomo e que facilite as dindmicas de autoformacao
participada.

Estimular o exercicio critico sobre si mesmo, na concep¢do de Foucault (2004), ¢é
também um dos caminhos, uma forma de produzir memorias académicas fidedignas, de tal
modo que a escrita acabou se tornando uma maneira do sujeito relacionar-se consigo mesmo,
e ao perceber-se, criar outro modo de vida, ou procurar moldar-se de acordo com a identidade
profissional que almeja para si. Este pensamento se alinha as discussoes de Freire (1982;
1996), cujo ponto norteador ¢ a tomada de consciéncia sobre o ser.

Acreditamos que despertar, engajar € integrar/partilhar em educacdo somente se
fortalecem com base no didlogo e na reflexdo sobre as nossas trajetorias e de nossos(as)
estudantes. A tomada de consciéncia se encontra com a autopercep¢do do inacabamento
(FREIRE, 1996), processo pelo qual o ser humano busca esperangosamente inserir-se. Esse
processo ¢ a educagdo. Conforme problematiza Cuervo (2022, p. 15):

E uma forma, também, de contemplar e amenizar sentimentos de angustia,
de autocritica ¢ de ansiedade na construcao dos saberes, pois o conceito de
inacabamento mostra que somos seres incompletos enquanto esséncia
humana, enquanto abertos a novidade e reflexivos pelas trajetorias vividas.

Vivenciamos, assim, uma trajetoria que apresentou inimeros desafios, exigindo novas
competéncias, transformando nossas nocdes de saberes e praticas. Acreditamos que saimos

todos, todas e todes fortalecidos desta experiéncia.

Consideracoes Finais

Neste projeto procurou-se trabalhar de forma dialdgica, democratica e em organizagao
horizontal de papéis e funcdes, no sentido de incentivar a capacidade de protagonismo dos
pibidianos, promovendo espaco para a exposicdo de ideias, reflexdes e estratégias, em

equilibrio com a orientagdo da coordenagdo e supervisores. A proposicao de atividades em
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niveis crescentes de envolvimento e complexidade buscou fomentar agdes de autonomia e
engajamento no sentido de formar uma base consistente para atuar como futuros docentes,
mesmo diante das limitagdes impostas pelo ensino remoto emergencial, somadas as
dificuldades atreladas as fragilidades e limita¢des tecnoldgicas das escolas-campo, ou dos
proprios alunos.

No que concerne as falas e reflexdes a respeito da trajetoria dos estudantes, buscou-se
durante todo o percurso apoiar, incentivar e dialogar para dirimir dividas e incertezas,
trazendo para os debates que o “P” de pandemia também poderia ser uma das possibilidades.
Apesar de todos os enfrentamentos da situagdo vivenciada naquele periodo, a construgdo de
afetos com intencionalidade e reciprocidade pedagodgica também possibilitou o desencadear
de lagos de superagdo, oportunizando o desvelar de capacidades nem sempre expressas.

Mesmo diante de tais limitagcdes e enfrentamentos, a realizacdo de praticas educativas
colaborativas, aliadas a idealizacdo de acdes construidas a partir de estudos e discussdes
coletivas, foram realizadas em ambiente virtual a distdncia, mas sem distanciamento afetivo.

Acreditamos que todas as atividades propostas no decorrer do percurso contribuiram
para a construcdo de um perfil docente reflexivo, critico e consciente como agente
influenciado e influenciador do ambiente escolar. Como reverberagdes dessas acgoes,
construimos acervos de registros de estudantes das comunidades escolares e de pibidianos(as)
participantes, como material pedagogico de memoria e de inspiracdo para futuros trabalhos.
Ou seja, ao compartilhar e publicizar resultados baseados na analise, sistematizacdo e
problematizagdo das propostas de colaboragdo pedagogica e metodologica implementadas nas
comunidades das institui¢des parceiras e na universidade, estes poderdo contribuir para
subsidiar e incentivar a realizacdo de outros projetos e acdes da mesma natureza.

Frente as reflexdes aqui relatadas em articulagdo ao componente Arte, enfatizamos
que o projeto buscou articular “criagdo”, “critica”, “estesia”, “expressao”, “fruicao” e
“reflexdo” aos valores e principios defendidos pelo nosso projeto pedagogico, elementos que

manifestam a dinamicidade e a complexidade do fazer artistico no contexto pedagdgico.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — Brasil (CAPES), por meio do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID) na Universidade Anonima, com apoio da sua coordenagdo institucional.

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 51-73, 2024

69



CUERVO, L.da C; RIGO, R.M.; STEIN, M. R.A. Pensamento Critico Freireano na Formacao de
Professores: Uma trajetéria Coletiva das Artes

Referéncias
ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. Sao Paulo. Cortez Editora, 1980.

ANDRE, Carminda Mendes. Até quando vamos trabalhar para o futuro do Brasil ou até
quando vamos poder dizer que chegamos no futuro do Brasil? In: Rascunhos Uberlandia v.4
n.2 p.07-20, 2017. p. 7-21. Dossié Arte na Educacio Basica: conquistas, desmontes e
politicas educacionais. Universidade Federal de Uberlandia, IARTE/EDUFU, v. 4, n°
2—-Edicao Especial, Julho—2017.

BACICH, Lilian.; HOLANDA, Leandro. (Org.). STEAM em sala de aula: a aprendizagem
baseada em projetos integrando conhecimentos na educacao basica. Porto Alegre: Penso,
2020.

BOALER, Jo. Mente sem barreiras: as chaves para destravar seu potencial ilimitado de
aprendizagem. Porto Alegre: Penso, 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (Versao 2021).
Disponivel em: https://www.baixelivros.com.br/didatico/bncc. Acesso em 20 de dez. 2023.

BRASIL, Decreto n.° 7.219/2010 de 02 de margo de 2012. Regulamentado pela Portaria
096/2013 de 18 de julho de 2013, para dispor sobre a organizacao das normas do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia - PIBID.

CAPES Edital n° 02/2020 CAPES. Disponivel
em:https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012019-edital-2-2020-pibid-pdf.
Acesso em 02 de ago. de 2022.

CARBONELL, J. Pedagogias do século XXI: bases para a inovagao educativa. 3. ed. Penso:
Porto Alegre, 2016.

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR
(CAPES) Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm Acesso em
24 de jul. de 2022.

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR
(CAPES) Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm Acesso em:
20 de dezembro de 2023.

CUERVO, Luciane. Pedagogia da autonomia na educag¢ao musical: contribuigdes da leitura de
mundo freireana. Praxis & Saber, 13(32), e13224. https://doi.
org/10.19053/22160159.v13.n32.2022.13224

CUERVO, Luciane; VARGAS, Bruna; CABRAL, Ana Claudia; TOMAZI, Marcelo;

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 51-73, 2024

70


https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012019-edital-2-2020-pibid-pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm

CUERVO, L.da C; RIGO, R.M.; STEIN, M. R.A. Pensamento Critico Freireano na Formacao de
Professores: Uma trajetéria Coletiva das Artes

NASCENTE, Milena; RIGO, Rosa. Fanzine Criativid ARTE: Mural Sonoro-Cénico-Visual

PIBID/UFRGS. Porto Alegre: UFRGS, 2022. Disponivel em:
https://d1fdloi71mui9q.cloudfront.net/IYupJiJShKGe6JyImMYP_Fanzine%20CriatividARTE

pdf

DARLING-HAMMOND, L. et al. Preparando os professores para um mundo em
transformacio: o que devem aprender e estar aptos a fazer. Porto Alegre: Penso, 2019.

EST.1. Relato.

EST.1. Relato.

EST.2. Relato.

EST.2. Relato.

EST.3. Relato.

EST.4. Relato.

EST.5. Relato.

EST.6. Relato.

EST.7. Relato.

EST.8. Relato.

EST.9. Relato.

Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.

Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.

2020.

2021.

2020.

2021.

2021.

2021.

2021.

2021.

2021.

2021.

2021.

EST.10. Relato. Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul. 2021.

EST.11. Relato.

EST.12. Relato.

EST.13. Relato.

EST.14. Relato.

EST.15. Relato.

EST.16. Relato.

EST.17. Relato.

EST.18. Relato.

EST.18. Relato.

Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 51-73, 2024

Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.

Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul.

2021.

2021.

2021.

2021.

2021.

2021.

2021.

2020.

.2021.

71



CUERVO, L.da C; RIGO, R.M.; STEIN, M. R.A. Pensamento Critico Freireano na Formacao de
Professores: Uma trajetéria Coletiva das Artes
EST.19. Relato. Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul. 2021.
EST. 20. Relato. Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul. 2021.
EST.21. Relato. Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul. 2021.
EST.22. Relato. Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul. 2020.
EST.23. Relato. Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul. 2020.
EST.24. Relato. Porto Alegre (Rio Grande do Sul), 31 jul. 2020.

FOUCAULT, Michel. A escrita desi. Ditos ¢ escritos V. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2004. p.14462.

FLECHA, Ramon. Compartindo palavras: el aprendizage de las personas adultas através del
didlogo. Barcebona: Paidos. 1998.

FREIRE, Paulo. Educag¢io como pratica da Liberdade. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1967.
FREIRE, Paulo. Acao cultural para a liberdade. 5 ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra. 1981.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17* ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE. Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam / Paulo
Freire. — Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Professora Sim, Tia Nao. Cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo: Paz e
Terra, 2019. 29* edicao (1* ed. 1993).

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Ed. Paz ¢ Terra, 1996.

GIROUX, Henry. Pedagogia critica, Paulo Freire, e a coragem para ser politico. Revista
E-Curriculum, Sio Paulo, v. 14, n. 01, p. 296- 306 jan./mar. 2016. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/ curriculum/article/view/27356. Acesso em: 13 dez. 2023.

HABERMAS, Jiirgen. Teoria do agir comunicativo: sobre a critica da razdo funcionalista.
Volume II. Trad. Flavio Beno Siebeneichler. —-Sao Paulo: Martins Fontes, 2012.

HOOK, BELL. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. WMF
Martins Fontes, Sdo Paulo, 2019.

KRENAK, Ailton. A vida nao é atil. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2020.

MANOVICH, Lev. Introduction to Info-Aesthetics. Disponivel em:
http://manovich.net/content/04-projects/060-introduction-to-info-aesthetics/57-article-2008.pd
f. Acesso de 20 de dez. de 2023.

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 51-73, 2024

72


http://manovich.net/content/04-projects/060-introduction-to-info-aesthetics/57-article-2008.pdf
http://manovich.net/content/04-projects/060-introduction-to-info-aesthetics/57-article-2008.pdf
http://manovich.net/content/04-projects/060-introduction-to-info-aesthetics/57-article-2008.pdf

CUERVO, L.da C; RIGO, R.M.; STEIN, M. R.A. Pensamento Critico Freireano na Formacao de
Professores: Uma trajetéria Coletiva das Artes

NOVOA, Antonio. A formagio continua de professores. realidades e perspectivas. Aveiro:
Universidade de Aveiro, 1991.

OROZA, Ernesto. Desobediéncia Tecnolégica. Da revolugdo ao revolico. In: Ernesto Oroza
(Vedado/Havana, junho de 2012). Disponivel em:
http://www.ernestooroza.com/desobediencia-tecnologica-de-la-revolucion-al-revolico. Acesso
em: 20.dez. 2023.

PIBID ARTES NUCLEO 2/UFRGS. Mosaico PIBID Pedagogia Critica. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0f5;VHUWYBs Acesso em 21.dez.2023.

RIGO, Rosa. Maria.; MOREIRA, José. Antonio.; VITORIA, Maria. Inés. Corte. Engagement
Académico no Ensino Superior: Entre Competéncias, pedagogias e tecnologias. Portugal:
Sao Tirso, 2018.

RIGO, Rosa Maria.; MOREIRA, J.A.; DIAS-TRINDADE, Sara. Engagement académico no
ensino superior: proposigdes e perspectivas em tempos de Covid-19. Porto Alegre: Ed. da
UFCSPA, 2020.

RODRIGUES, Andr¢ de Cillo, CUERVO, Luciane. Desafios da docéncia no ensino remoto
emergencial de musica: reflexdes e praticas na cultura digital. In: XVII Pedagogia, 2021,
Havana. Anais do... Havana: Ministerio de Educacion de la Republica de Cuba, 2021. v. 4.
Disponivel em:
https://trabajos.pedagogiacuba.com/trabajos/49Desafi0s%20da%20Doc%C3%AAncia%20no
%20Ensino%20Remoto%20Emergencial%20de%20M%C3%BAsica.pdf Acesso em: 20.dez.
2022.

SABBATINI, Renato. Apartheid Digital. 2000. Disponivel
em://https://www.renato.sabbatini.com/correio/cp000623.html//. Acesso em 21.dez.2023.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 1. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2013.

SMITH, Karl.; SHEPPARD, Sheri.; JOHNSON, David.; JOHNSON, Roger. Pedagogies of
Engagement: Classroom-Based Practices. Journal of Engineering Education, v. 94, p.
87-101, 2013. Disponivel em:
https://www.shsu.edu/academics/cce/documents/Pedagogies of engagement Classroom-base
d_practices.pdf. Acesso em: 20.dez. 2023.

Recebido em: 10 dez.2023.
Aprovado em: 26 jan. 2024.

Revisor(a) de lingua portuguesa: as autoras
Revisor(a) de lingua inglesa: as autoras
Revisor(a) de lingua espanhola: as autoras

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 51-73, 2024

73


http://www.ernestooroza.com/desobediencia-tecnologica-de-la-revolucion-al-revolico
http://www.ernestooroza.com/desobediencia-tecnologica-de-la-revolucion-al-revolico

REVISTA ELETRONICA DIMENSOES
DOCENTES

MENSOES
OCENTES

DIMENSOES DOCENTES. Porto Alegre, v.1, n.1, 2024.

Tecnologia e empreendedorismo na cultura afro-brasileira: uma
experiéncia no Novo Ensino Médio

Tecnologies and entrepreneurship in afro-brazilian culture: an experience in
New High School

Tecnologia y emprendimiento en la cultura afrobrasileiia: una experiencia
en el Nuevo Ensino Medio

Alan Santos de Oliveira. Universidade de Brasilia (UnB)
000000028856856X

RESUMO: Este trabalho busca tratar dos temas das tecnologias e do empreendedorismo africanos e
afrodiasporicos, abordados na disciplina eletiva do Novo Ensino Médio “O Atlantico que nos une:
reflexdes sobre a historia africana”, oferecida no segundo semestre de 2022, no Centro Educacional 02
do Cruzeiro, Brasilia, Distrito Federal. Ao apresentar as formas e os usos das tecnologias e do
empreendedorismo nas culturas afro-brasileiras, procuramos evidenciar que as diversas sociedades
africanas ja promoviam essas praticas de conhecimentos técnicos de aperfeicoamento cotidiano, de
solucdes e de realizagdo de diversas formas de trabalho (mineragdo, tecelagem, agricultura...). Tais
conhecimentos, surgidos em decorréncia das solicitudes da vida africana, resplandecem em nossa
contemporaneidade por meio de coletivos ou experiéncias de empreendedores negros e negras no
Brasil. Esse estudo, busca mostrar que esse aspecto de construgdo, inovagdo, organizacdo comunitaria,
resiliéncia e tantas outras formas pertinentes as tecnologias e ao empreendedorismo sempre existiram,
tanto no continente africano, como na afrodiaspora. A pesquisa se restringe essencialmente aos temas
abordados em sala de aula e foi edificada sob a metodologia bibliografica.

PALAVRAS-CHAVE.: tecnologias africanas; empreendedorismo; culturas afrodiasporicas.

ABSTRACT: We seek to address the themes of African and Afro-diasporic technologies and
entrepreneurship, covered in the New High School elective course “The Atlantic that unites us:
reflections on African history”, offered in the second semester of 2022, at Centro Educacional 02 do
Cruzeiro, Brasilia, Federal District. By presenting the forms and uses of technologies and
entrepreneurship in Afro-Brazilian cultures, we seek to highlight that the different African societies
already promoted these practices of technical knowledge for daily improvement, solutions and
carrying out different forms of work (mining, weaving, agriculture...). Such knowledge, arising as a
result of the requests of African life, shines in our contemporary time, through collectives or
experiences of black entrepreneurs in Brazil. This study attempts to show that this aspect of
construction, innovation, community organization, resilience and many other forms relevant to
technologies and entrepreneurship have always existed both on the African continent and in the
Afrodiaspora. The research is essentially restricted to the topics covered in the classroom and was built
using bibliographic methodology.

KEYWORDS: African technologies; entrepreneurship; afrodiasporic cultures.

RESUMEN: Este trabajo busca abordar los temas de tecnologias y emprendimiento africanos y
afrodiasporicos, cubiertos en la asignatura optativa de Nuevo Ensino Medio “El Atlantico que nos une:
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reflexiones sobre la historia africana”, ofrecida en el segundo semestre de 2022, en el Centro
Educacional 02. en Cruzeiro, Brasilia, Distrito Federal. Al presentar las formas y usos de las tecnologias
y el emprendimiento en las culturas afrobrasilefias, buscamos resaltar que las diferentes sociedades
africanas ya promovieron estas practicas de conocimiento técnico para la mejora diaria, las soluciones y
la realizacion de diferentes formas de trabajo (mineria, tejido, agricultura). ...). Dichos conocimientos,
surgidos como resultado de las exigencias de la vida africana, brillan en nuestra época contemporanea a
través de colectivos o experiencias de empresarios negros en Brasil. Este estudio busca mostrar que este
aspecto de la construccion, la innovacion, la organizacion comunitaria, la resiliencia y muchas otras
formas relevantes para las tecnologias y el emprendimiento siempre han existido, tanto en el continente
africano como en la afrodiaspora. La investigacion se restringe esencialmente a temas tratados en el aula
y se construy6 utilizando metodologia bibliografica.

PALABRAS CLAVE: tecnologias africanas; emprendimiento; Culturas afrodiasporicas.

Introducao

Diante do cendrio de cooperacdo entre as perspectivas da educacdo e do
empreendedorismo social como forma de construir caminhos e alternativas para o
desenvolvimento educacional de jovens nas escolas da rede de ensino publica do Distrito
Federal', observamos que algumas perspectivas sociais, culturais e historicas dos povos
africanos e amerindios, precisam ser conhecidas e inseridas no contexto dessas edificagdes
sociais. Assim, ao introduzir a disciplina eletiva Atlantico Negro: a historia que nos une para
discentes do primeiro ano do Novo Ensino Médio, no segundo semestre de 2022, na escola
Centro de Ensino Médio 02 do Cruzeiro, em Brasilia, langcamos algumas questdes: a
comunidade escolar, especialmente os estudantes, tém conhecimento de outras praticas,
técnicas e formas de enfrentamento das dificuldades cotidianas ou estruturais, construidas
pelos povos africanos e seus descendentes nesse pais? De que forma as praticas e técnicas
desenvolvidas em algumas culturas do continente africano e da didspora contribuem com os
empreendedores negros e negras na atualidade? Tomando como suporte o Eixo Transversal
Educacgdo para a diversidade, inscrito no Curriculo em movimento do Novo Ensino Médio,
assumimos a responsabilidade de desenvolver um trabalho plural, com base no norteamento

do Eixo, que informa:

As salas de aulas sdo diversas e plurais. As juventudes carregam consigo
experiéncias marcadas por fatores de raca/etnia, género, sexualidade, classe e
geracdo, bem como de ordem religiosa, geografica, motora e/ou sensorial. Por essas
razdes, este Eixo possui, por principio legal, o dever de educar para o

! Podemos exemplificar a oferta do curso de especializacdo Proficiéncia em Tecnologias Digitais para uma
Educacao Empreendedora, oferecido pelo Sebrae-DF em parceria com a SEEDF. Este artigo ¢é resultado também
do projeto integrador requisitado pelo curso, como Trabalho de Conclusio Final, no ano de 2023.
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reconhecimento das diferengas em didlogo com a universalidade, buscando sempre a
preservagdo, promogdo e protegdo dos direitos de cada estudante. Da mesma forma,
ele visa a equidade, a promocdo da diversidade humana, bem como ao combate a
violagdo de direitos e ao enfrentamento das discriminag¢des de qualquer natureza.
(DISTRITO FEDERAL, 2022).

A partir dessas questdes, desenvolvemos estudos bibliograficos, para aprofundar os
conhecimentos, lecionar e debater sobre as praticas de tecnologias e de empreendedorismo
nas culturas africanas e suas permanéncias na cultura afro-brasileira. As aulas eram
desenvolvidas uma vez por semana e, por serem optativas, ndo alcancavam todos os
estudantes da escola, apenas os inscritos interessados no tema. Dessa forma, a disciplina
transcorreu de forma bastante experimental, também por conta da modalidade do Novo
Ensino M¢édio, que se iniciava naquele momento e que causava certa ansiedade em toda a
comunidade escolar.

Alguns motivos foram essenciais para que a disciplina tomasse esse percurso tematico
como foco: a) a formagdo (na época em andamento) do docente no curso de especializacao
Proficiéncia em  Tecnologias  Digitais para uma  Educagdo Empreendedora
(SEBRAE-SEEDF), que estimulou pensar e tratar das perspectivas tecnologicas e do
empreendedorismo por uma rota histdrica e sociocultural; b) o docente/pesquisador ja possuia
um certo conhecimento sobre relagdes raciais, educagdo antirracista, culturas africanas e
afro-brasileiras, tendo construido ao longo de sua trajetoria académica na graduagdo, no
mestrado e doutorado; ¢) a necessidade constante da inclusao desses temas nas escolas. Sobre

esse ultimo aspecto, um dos temas norteadores da disciplina, ¢ o que trataremos a seguir.

A relevancia da inclusao dos processos tecnolégicos e do empreendedorismo
africanos e afrodiasporicos nas escolas

No ano de 2023, registrou-se a marca de duas décadas da instituicdo da Lei
10.639/2003. Essa legislagdo tornou obrigatoria a inclusdo do ensino de Historia da Africa e
da cultura afro-brasileira em todas as modalidades de ensino basico e em todas as disciplinas
escolares, com foco especial em areas de Humanidades. Podemos dizer que a lei promulgada
caminhou em passos lentos na sua primeira jornada, avangando um pouco mais na segunda
década e ainda prossegue como uma via que pode transformar o conhecimento no espaco
escolar e contribuir com a diminui¢do dos impactos racistas na sociedade brasileira. Vejamos

o que diz a lei:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formag¢ao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Em 2008, a Lei 11.645 propoe alteragdes na Lei 10.639/2003. Isso porque a anterior
ndo incluia a histéoria e a cultura dos povos indigenas. Assim como a populacdo
afro-brasileira, os povos indigenas constituem grupos historicamente excluidos no Brasil ndo
sO6 de terras, ndo s6 dos direitos humanos que deveriam ser garantidos, mas também pelo
apagamento e silenciamento de suas ramificagdes culturais e historicas. A nova legislagao de
2008 informa que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos

e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1o O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 20 Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR)

Essas duas leis mencionadas, tém sido bastante positivas na transformagdo de uma
educacdo que desde a sua fundacdo promoveu ampla restricdo aos conteudos e formas de
ensino dos grupos historicamente excluidos e, assim, privilegiou os conhecimentos
relacionados aos povos europeus, devido ao nosso processo colonial. Além disso, ndo s6
silenciou ou apagou outras formas de conhecimentos pertencentes as nossas culturas como
construiu imagindrios negativos, esteredtipos e estigmas sobre as populacdes negras e

indigenas.

Dessa forma, as praticas coloniais propagaram o exterminio dos conhecimentos locais,
e promovem aquilo que a escritora nigeriana Chimamanda Ngozie Adichie concebeu como
“historia Unica” (2019). Além disso, como em outras sociedades colonizadas, a estratégia
ideal para dissolver os conhecimentos negros e indigenas no pais foi estrategicamente pensada
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pelo processo educacional, com a colonizagdo do territorio e do pensamento. Como observa o

filésofo malinés Hampaté Ba:
Um empreendimento de colonizag@o nunca ¢ filantropico, a ndo ser em palavras. Um
dos objetivos de toda colonizacdo, sob qualquer céu e em qualquer época, sempre foi
comegar por decifrar o territério conquistado, porque ndo se semeia a contento nem
em terreno ja plantado, nem em alqueive. E preciso primeiro arrancar do espirito,
como se fossem ervas daninhas, valores, costumes e culturas locais, para poder
semear em seu lugar os valores, costumes e cultura do colonizador, considerados

superiores ¢ os Unicos validos. E que maneira melhor de alcangar este proposito do
que a escola? (HAMPATE BA, 2013, p. 333).

No caso brasileiro, o inicio desse processo se deu com a chegada dos portugueses e,
especificamente, na fundagdo da educagdo colonial, com os padres jesuitas em 1549. Estes,
estabeleceram uma forma estrutural de ensino que até hoje marca nossas estruturas e
formacgdes educacionais.

Quando propomos conhecer as raizes das praticas de trabalho africanas e
afrodiasporicas® para perceber seus frutos na atualidade, pensamos em compreender que,
pelas tecnologias e formas de empreendedorismo existentes nas culturas afro-brasileiras,
evidencia-se que diversas sociedades africanas, as quais também somos descendentes, ja
promoviam diversos tipos de conhecimentos tecnologicos. Nessa rota, ¢ preciso entender bem
os fatos.

Os povos do continente africano, trazidos a forca para as Américas, foram escolhidos
justamente por apresentarem certas familiaridades com a metalurgia, a agricultura e técnicas
de engenharia, por exemplo. Vale dizer que, as tecnologias desses povos eram sustentaveis e
se relacionavam de forma harmoniosa com o meio ambiente em seus territorios. Mas, ao
chegar aqui, foram conduzidos a exploracdo do trabalho e a degradagdo do meio ambiente em
favor da perversidade mercantilista e, posteriormente, capitalista. Mesmo assim, em
ambientes truculentos pela exploracdo dos seres humanos e dos recursos naturais, 0s povos
negros e indigenas promoviam suas formas de resisténcia e de reexistir. Em areas isoladas
formavam-se, por exemplo, os quilombos. Territérios que revitalizavam seus processos
culturais do continente africano promovendo uma nova estrutura dentro da modernidade,
aquilo que Malcon Ferdinand denominou como um sistema ecoldgico decolonial. Segundo o

autor:

2 Distribuicio das populacdes do continente africano no mundo. Na América, este fendmeno ocorreu com grande
intensidade durante os diversos periodos coloniais nesse continente, com o trafico de pessoas para o trabalho
escravo. Atualmente, devido aos processos de miséria e conflito em alguns paises africanos, a afrodiaspora ¢é
bastante contundente no continente europeu.
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(...) os ditos negros estabeleceram, eles também, relacdes com a natureza, ecimenos,
maneiras de se reportar ao ndo humanos e de representar o mundo. Parece que essas
concepgdes foram marcadas pelas escravidoes, pela experiéncia do deslocamento,
por discriminag@o politica e social na Africa, na Europa e nas Américas durante
muitos séculos. Sim, existe também uma ecologia dos deslocados pelos traficos
europeus, uma ecologia que mantém continuidades com as comunidades indigenas
africana e amerindia, mas ndo se reduz nem a uma nem a outra. Uma ecologia que se
forjou no pordo da modernidade: uma ecologia decolonial. (FERDINAND, 2022, p.
34).

Os conhecimentos africanos também serviram para organizagdo de libertagdo,
resisténcia e sobrevivéncia ap6s a escraviddo. Experiéncias comunitarias, resisténcia e
inovagdo cultural fortaleceram as expressoes de culturas africanas no Brasil e em todo o
continente americano, por meio de um afroempreendedorismo. Esses modelos de
empreendimentos afro, como técnicas de subverter a ordem (da exploragdo e do exterminio)
ou mesmo do desenvolvimento, ainda caminham na contemporaneidade em movimentos
sociais negros € em coletivos ou experiéncias de empreendedores negros € negras no Brasil.

A Feira Preta ¢ um bom exemplo desse processo atual. Criada por Adriana Barbosa
em Sao Paulo, no ano de 2002, a Feira Preta reuniu diversos produtores, comerciantes, artistas
e criadores negros e negras para comercializarem seus trabalhos. O rapper Emicida, que foi

um desses artistas que deram seus primeiros passos a partir da feira, comenta que:

A Adriana e a Feira Preta foram um impulso, uma inspiragdo. Néo s6 para mim, mas
para uma quantidade enorme de empreendedores e empreendedoras pretas. Muita
gente comegou e ainda comega a expandir seus negocios nas barraquinhas da Feira
Preta. Pretos produzindo e criando coisas para eles mesmos, ndo so na quebrada. E é
isso que a gente quer ver mais. Nao s6 na quebrada, ndo s6 no Brasil. No mundo
inteiro. (EMICIDA, 2020 apud BARBOSA, 2021, p. 129).

Assim, esse estudo procura mostrar que o aspecto da constru¢do de alternativas,
inovacdo, organizagdo comunitaria, resiliéncia e tantas outras formas pertinentes as
tecnologias e ao empreendedorismo social do presente, sempre existiram. Tanto no continente
africano como na afrodiaspora, a perspectiva afro-empreendedora continua em pleno vapor na
atualidade e nas projecdes de futuros para as comunidades negras, se agregando as formas do
empreendedorismo atual e universal. Dessa forma, os caminhos conquistados por estes povos,
que ja contribuem com os empreendedores negros e negras na atualidade, podem servir
também como exemplo no cotidiano escolar, podendo informar aos professores e discentes
que os modelos de tecnologias/empreendedorismos nao se restringem somente pelo legado da

cultura ocidental e do contexto atual. H4 muito que se conhecer em nossa historia, que por
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certos motivos dominadores, ndo foram bem contadas. Além disso, ¢ preciso pluralizar o

conhecimento, pois, de acordo com os autores Simas e Rufino

O Brasil, ha de se dizer, ¢ o resultado do exterminio secular das experiéncias
comunitarias negras, indigenas e das populagdes empobrecidas, para se pavimentar
como projeto civilizatorio tacanho, reducionista e celebrador da barbarie. (SIMAS;
RUFINO, 2019, p. 25).

Mais adiante, os autores complementam que “uma educacdo que ndo recorre a
sabedoria assente na diversidade e nas possibilidades existentes nos cotidianos padece de
imobilidade e se torna escrava do tacanhismo” (SIMAS; RUFINO, 2019, p. 27). Portanto,
para fugir da educacgdo tacanha e contribuir com uma perspectiva mais plural nas escolas, ¢
necessario ampliar e incluir os saberes construidos nas sociedades africanas, afrodiasporicas e
amerindias. Entretanto, ¢ preciso alertar que a ideia ndo ¢ substituir os conhecimentos
ocidentais impostos, mas a trazer a ‘“capacidade de estabelecer coexisténcia, didlogo e
inteligibilidade mutua” (SIMAS; RUFINO, 2019, p. 33)

Para alcancar os objetivos propostos, utilizamos a pesquisa bibliografica, para reunir
conteudos sobre o tema proposto para a constru¢do da ementa, do plano de ensino e do
desenvolvimento deste artigo. A producdo da escrita ocorreu simultaneamente com o
desenvolvimento da disciplina. J& no contexto da pesquisa bibliografica, observamos que
producdes recentes e algumas tradugdes literarias, t€ém se dedicado aos aspectos historicos,
culturais e filosoficos das populacdes do continente africano e das didsporas desse continente.
Dessa forma, a organiza¢do bibliografica de grande parte desse material foi previamente
levantada e aproveitada pela recorrente atualizagdo do docente.

Finalmente, embora algumas praticas e resultados da disciplina ndo sejam o foco nesse
artigo, nossa perspectiva pode também protagonizar a proposta de uma pesquisa-agao,
fundamentada em nossa perspectiva de divulgar e engajar a ideia de uma educacdo mais
inclusiva e diversificada. Dessa forma, como atuantes no contexto escolar, nossa proposta nao
se reduz a ensinar por ensinar, mas educar para transformar o cotidiano dos estudantes e as
estruturas sociais que ainda privilegiam determinados segmentos dominantes. Eis entdo, a

relevancia desses temas no ensino.

Das tecnologias e empreendedorismos africanos: algumas passagens

Ndo existira mais de uma divindade como Ogum.
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Sem Ogum

Ndo se limpa o mato (para plantar)
Sem Ogum

ndo se abre caminho.

A enxada pertence a Ogum.

Ogum é o ferreiro.

Ogum é agricultor e guerreiro.
Sem Ogum

ndo hd comida.

O cantico das tradi¢des orais iorubanas, descrito acima, foi traduzido pelo socidlogo
nigeriano Sikiru Salami (1997) e faz parte do contexto mitologico e religioso dos povos
iorubas. Integra uma cultura ainda viva no Oeste africano € em muitos outros paises, que
receberam este grupo étnico durante todos os processos da diaspora africana.

O Brasil recebeu cerca de 4 milhdes de pessoas, oriundas do continente africano, entre
os séculos XVI e XIX. Dentre estes, os povos iorubanos, com outros grupos (jejes, bantos,
sudaneses...) chegaram nesse territorio e influenciaram fortemente a cultura afro-brasileira.
Grande parte desses trabalhadores ja eram habituados aos labores da plantagdo e da
mineragdo, consequéncias importantes para a exploracdo colonial no Brasil. Dessa forma,
podemos conceber que estes imigrantes, embora tenham sido trazidos a for¢a para o trabalho
escravo, vivendo sob as piores condigdes, tiveram um papel importante no desenvolvimento
de nosso pais. Além disso, os povos africanos construiram amplas edificagdes e
pavimentagdes urbanas, como informa a musica do bloco afro-baiano I1€ Aiy€, “cada pedago
de chao/ cada pedra fincada/ um pedago de mim/ Ilé Aiyé o povo bantu ajudou construir o
Brasil”. (1996).

Popularmente, uma das contribui¢gdes das culturas africanas mais conhecidas no pais ¢
a culinaria afro-brasileira. Entretanto, a participagdo de nosso desenvolvimento cultural pela
descendéncia africana, ¢ encontrada também nas performances e estéticas corporais das
dangas, lutas, cantos, gestos, palavras e outros elementos constitutivos da nossa cultura. Aqui
nao sera necessario destrinchar cada um desses elementos, sejam os de ordem coletiva como
também os aspectos subjetivos. O que temos a dizer (e reconhecer) € que, os povos africanos
e seus descendentes no Brasil, desde sempre, mesmo nas piores condigdes de vida, foram
agentes de desenvolvimento desse pais e de suas proprias vidas e comunidades. Ao que se
sabe, os grupos africanos que aqui aportavam nado tinham ampla formagao pelos colonizadores
portugueses, para desenvolver alguma atividade laboral ou cognoscitiva. Todo o

conhecimento de praticas do fazer, saber, perceber e educar, ja eram exercidas por estes povos
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no continente africano.

Retomando com os povos iorubas e a divindade Ogum que abre este topico, para
exemplificar esse tipo de relagdo. Cultuado nos solos do Oeste africano e no Brasil, o Orixa
(divindade) Ogum, se destaca pelo aspecto da valorizagdo do potencial de inovacao,
tecnologia e desenvolvimento. A comunidade afrodiasporica se inspira nas criagdes (do
mundo e de tudo que ha nele), principalmente por este Orixa.

Observando Ogum, Sikiru Salami, expde que “a sabedoria desse rei sobre o fogo, a
metalurgia, a guerra, a caga ¢ a agricultura, ¢ absoluta” (SALAMI, 1997, p. 66,), dessa forma,
compreende-se o papel da divindade na preservacdo da vida e das comunidades. Pois, Salami
complementa que: “pelo exemplo de suas atividades sobre a natureza, Ogum fornece
ensinamentos para a realizagdo das necessidades basicas de cada um e de toda a comunidade”
(SALAMI, 1997, p. 66, grifo nosso).

Foi pensando nessa relagdo, que ,desde os tempos coloniais, os africanos e seus
descendentes se inspiraram nas divindades guerreiras, especialmente em Ogum, ndo sé para
criar estratégias de fuga e guerrilha contra os opressores, mas também para o
desenvolvimento de suas atividades comunitarias, agricolas e de sustentabilidade nos
quilombos, territérios isolados onde os negros libertos ou fugitivos constituiam novas formas
de viver. Vale ressaltar que, enquanto as taticas desenvolvimentistas dos povos africanos e
indigenas estiveram, desde sempre, atreladas a sobrevivéncia de forma sustentavel, o uso das
tecnologias dos povos colonizadores sempre esteve bastante relacionado ao desenvolvimento
nocivo. O colonialismo e suas tecnologias, em sua amplitude, esteve a servigo da destrui¢dao
dos solos, da flora, da fauna e de outros seres humanos considerados inferiores pelos
colonizadores.

Em contrapartida, o legado da resiliéncia, da criatividade e de abertura de caminhos
trazidos pelos iorubas e por outros grupos africanos foi herdado e continuado por seus
descendentes no periodo pos-colonial no Brasil, formando uma “ecologia decolonial”
(Ferdinand, 2022). Apesar de o colonialismo mostrar sua presenca, bastante marcada até os
dias atuais. Ao fim da escravatura, em 1888, nenhum projeto de integragdao ou de indenizagao
a estes povos foi aplicado pelo regime monarquico. Pelo contrario, o que foi instituido logo
que a monarquia deixou o poder, em pouco mais de uma década do fim do trabalho escravo,

foi a estratégia da eugenia’, um sistema racista que pretendia excluir a populagdo negra das

3 Para maior conhecimento sugerimos a leitura do artigo Racismo disfar¢ado de ciéncia: como foi a eugenia no
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estruturas de sobrevivéncia, como educacao, saude ¢ mercado de trabalho.

Nasce dai, novas estratégias de organizagdo pelos proprios libertos em comunidades
quilombolas (que ja se organizavam mesmo antes do fim da escravatura) - que recebiam um
maior contingente -, comunidades religiosas de matriz africana (terreiros), clubes e
agremiacdes, clubes carnavalescos e também outros grupos com personalidades que atuavam
nas artes, nas ciéncias e na literatura (Luiz Gama, José do Patrocinio, Lima Barreto, Machado
de Assis, Artur Timdteo da Costa entre outros).

O sucesso e o mérito de alguns personagens ou comunidades de ex-escravizados
merecem ser valorizados e honrados na historia, mas jamais se justifica como exemplos para
que um pais abandone toda uma populacdo a préopria sorte. Por outro lado, vale para
exemplificar que as populacdes negras sabem resistir € muitas vezes prosperar, diante dos
obstaculos que lhe foram impostos nesse territorio. Dessa forma, como pondera Souza
“nossos aprendizados, nossas formas de vida, nossas epistemologias, nossas metodologias de
reexistir vém desde a travessia do Atlantico, quando nos tornamos negras e negros em
diaspora” (SOUZA, 2021, p. 11).

Na cena contemporanea, sao inumeros projetos, personalidades e coletivos negros que
reatualizam as perspectivas ancestrais de tecnologias e empreendedorismos. Vale dizer que,
no Brasil, segundo os dados do IBGE (2018), temos cerca de 54% de negros, a maior
populacao negra fora do continente africano. Grande parte dos negros nesse pais, ainda vivem
diversas dificuldades cotidianas, relacionadas as falhas da educagdo, saude, emprego, moradia
e seguranga publica.

Dessa forma, a historia dos negros nesse pais sempre esteve sujeita a revanche*
(SANTOS, 2010) pela existéncia dessas populagdes e por melhores condigdes de vida, o que
faz com que exista historicamente, diversas formas de empreender. Nessa perspectiva, a
realidade social brasileira fez com que negros e negras, comunidades, quilombos, terreiros,
personalidades (artistas, jogadores de futebol, atletas...) buscassem maneiras inovadoras para
sobreviver, existir, representar, experimentar, ousar e tantas outras perspectivas. Entretanto,
muitos dos nossos ndo tiveram a melhor sorte, por terem sidos exterminados, silenciados,

rejeitados, violentados de diversas formas devido ao racismo sist€émico e estrutural que ainda

Brasil, disponivel em: htt

* O termo “revanche” utilizado pelo geografo Milton Santos se refere ao poder contra hegeménico, instituido nas
camadas historicamente excluidas.
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perpétua em nossa sociedade.

Finalmente, reafirmamos, houve e ainda ha resisténcia. O Quilombo de Palmares ¢
outras comunidades negras em outras tantas regides € em outros periodos historicos do Brasil,
da América ¢ do Caribe, constituiram movimentos de libertacdo colonial e formas relevantes
de sobrevivéncia. Experiéncias que motivaram exercicios posteriores, chegando a nossa
contemporaneidade. Formas particulares de empreendedorismo que permanecem, para além
da reivindicacdo do direito a terra e a todas as formas de dignidade humana. Empreender
também ¢ lutar pelo combate ao racismo estrutural e a violéncia racial consequente desta
distin¢do social. Dessa forma, os negros estiveram sempre a empreender uma luta pela busca

da inclusdo nos espacos de disputa, como o ensino superior e o mercado de trabalho.

Consideracoes finais

Este artigo possibilitou, de forma abreviada, abordar alguns temas tratados em nossa
disciplina eletiva do Novo Ensino Médio, exercida no Centro Educacional 02 do Cruzeiro,
Brasilia - DF. A realizagdo desse trabalho torna-se necessaria no contexto da educacdo, uma
vez que cumprimos legislacdes especificas e debates contidos na historia educacional
brasileira para uma educagdo mais inclusiva e plural.

Compreender a historia da chegada dos povos africanos, seus legados, saberes e
conhecimentos diversos sdo formas adequadas de enxerga-los como povos protagonistas que
contribuiram com a existéncia do nosso pais, juntamente com os europeus e os indigenas.

Finalmente, absorver a ideia de resisténcia e luta pelos direitos humanos, fortalece a
ideia de que empreender ndo ¢ somente uma possibilidade de criar negdcios no mundo
capitalista (embora essa pratica também exista na historia dos povos africanos e seus
descedentes no Brasil). Empreender e fazer uso de tecnologias tém sido ,desde sempre, para
os povos afrodiasporicos, luta pela sobrevivéncia, pela continuidade de seus conhecimentos e

por um futuro melhor em diversos sentidos humanitarios.

Referéncias

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma historia unica. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2019.

BARBOSA, Adriana. Preta poténcia: como a resisténcia e a ancestralidade me ajudaram a
criar o maior evento de cultura negra da América Latina. Rio de Janeiro: Harper Collins,

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p.73-85, 2024
84



OLIVEIRA, A. S. de.
Tecnologia e empreendedorismo nas culturas afro-brasileiras: uma experiéncia no novo ensino médio

2021.

BRASIL. Lei n° 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 20 mar 2023.

BRASIL. Lei n° 11645 de 10 de margo de 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso em: 20
mar 2023.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado da Educacao do Distrito Federal. Curriculo em
movimento do Ensino Médio - SEEDF. - Brasilia: Grafica e Editora Qualyta, 2022.

EMICIDA. Podcast Amarelo Prisma. Movimento 4: Coragem/Coracao. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=y3Bd8wbO610. Acesso em: 16 mar 2023.

FERDINAND, Malcom. Uma ecologia decolonial: pensar a partir do mundo caribenho. Sao
Paulo: Ubu, 2022.

HAMPATE BA, Amadou. Amkoullel, o menino fula. Sdo Paulo: Palas Athena, 2013.

ILE AIYE. Herancas bantos. Salvador: Mauricio World Music, s/d. Maria Cecilia Balbino
Cruz, Paulo Cezar Vaz Santos.

SALAMI, Sikiru. Ogum: dor e jubilo nos rituais de morte. Sdo Paulo: Editora Oduduwa,
1997.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Introdugdo: para ampliar o canone do reconhecimento, da
diferenca e da igualdade. /n: SANTOS, Boaventura de Sousa. Reconhecer para libertar: os
caminhos do cosmopolitanismo multicultural. Rio de Janeiro: Civilizag¢ao Brasileira, 2003, p.
56.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagdo: do pensamento nico a consciéncia universal.
Rio de Janeiro: Record, 2010.

SIMAS, Luiz Antonio; RUFINO, Luiz. Flecha no tempo. Rio de Janeiro: Mérula, 2019.

SOUZA, Ana Lucia Silva. Aquilombar. /n: BARBOSA, Adriana. Preta poténcia: como a
resisténcia e a ancestralidade me ajudaram a criar o maior evento de cultura negra da América
Latina. Rio de Janeiro: Harper Collins, 2021, p. 3-8.

Recebido em: 10 jan. 2024.
Aprovado em: 07 mar.. 2024.

Revisor(a) de lingua portuguesa: o autor
Revisor(a) de lingua inglesa: o autor
Revisor(a) de lingua espanhola: o autor

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p.73-85, 2024
85


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://www.youtube.com/watch?v=y3Bd8wbO61o

REVISTA ELETRONICA DIMENSOES
DOCENTES

MENSOES
OCENTES

DIMENSOES DOCENTES. Porto Alegre, v.1, n.1, 2024.

Diferencia¢ao no ensino de linguas adicionais: estratégias
baseadas no uso de tecnologias educacionais

Differentiation in additional language teaching: strategies based on the use
of educational technologies

Antonio Marcio da Silva'
0000-0002-4628-4091

RESUMO: Este artigo explora o conceito de diferenciacdo no ensino de linguas adicionais por meio
da integragdo de tecnologias educacionais contemporaneas. Recorre-se as seguintes ferramentas:
Balabolka para a criagdo de materiais de compreensao oral; Google Colaboratory para transcri¢do de
videos e audios; Google Spaces, incluindo Sheets, Docs e Google Sites, na pratica de prontncia e
vocabulario; Quizlet e Wordwall para o aprendizado de vocabulario e pratica espagada, adicionando
ludicidade ao ensino. O estudo discute a teoria subjacente ao extenso conceito de diferenciagdo e
apresenta exemplos praticos de uso dessas ferramentas para facilitar a diferenciacdo no ensino de
linguas adicionais. Sao destacadas possibilidades de aplicagdo do uso desses recursos tecnologicos na
pratica e sinalizadas contribuigdes para educadores e pesquisadores interessados em inovar suas
praticas pedagogicas ao serem utilizadas estratégias de diferenciagdo para promover um ambiente de
aprendizado mais inclusivo que atenda as variadas necessidades dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Diferenciacao; Ensino de Linguas Adicionais; Tecnologias Educacionais

ABSTRACT: This article explores the concept of differentiation in the teaching of additional
languages through the integration of contemporary educational technologies. The following tools are
utilized: Balabolka for creating listening comprehension materials; Google Colaboratory for
transcribing videos and audios; Google Spaces, including Sheets, Docs, and Google Sites, for
pronunciation and vocabulary practice; Quizlet and Wordwall for vocabulary learning and spaced
practice, adding a playful element to teaching. The study discusses the underlying theory of the
extensive concept of differentiation and presents practical examples of using these tools to facilitate
differentiation in additional language teaching. Possibilities for applying the use of these technological
resources in practice are highlighted, indicating contributions for educators and researchers interested
in innovating their pedagogical practices by employing differentiation strategies to promote a more
inclusive learning environment that meets the varied needs of students.

KEYWORDS: Differentiation; Teaching of Additional Languages; Educational Technologies

Introduciao
A aprendizagem de linguas adicionais, em um mundo cada vez mais interconectado e
multicultural em que vivemos, requer abordagens pedagdgicas flexiveis que reconhegam e

celebrem a diversidade linguistica dos alunos, bem como suas necessidades individuais. Nesse
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contexto, a diferenciagdo (TOMLINSON et al., 2003; HOBSON, 2008; TAYLOR, 2017;
SMITH; CHESTNUTT, 2021) no ensino de linguas adicionais emerge como uma estratégia
fundamental para atender as variadas necessidades dos estudantes, promovendo um ensino
inclusivo onde todos os alunos possam progredir e ser cognitivamente desafiados de acordo
com suas habilidades. Portanto, este artigo apresenta estratégias de diferenciacdo aplicaveis ao
ensino de linguas adicionais na contemporaneidade, com foco especifico na diferenciagdo de
materiais pedagdgicos por meio do uso de tecnologias educacionais.

Uma realidade contemporanea que envolve o conceito de diferenciacdo e o impacto
das tecnologias educacionais ¢ a proeminéncia do multilinguismo nas salas de aula em
diversos paises, refletindo a crescente interconexdo global e eventos como o acolhimento de
refugiados, inclusive no Brasil.”> Diante dessa realidade, a importancia da diferenciagdo no
ensino de linguas adicionais, incluindo o portugués, nao pode ser ignorada, pois cada aprendiz
traz consigo uma bagagem unica de experiéncias linguisticas, estilos de aprendizagem e
necessidades especificas. Se uma abordagem tUnica ja ndo era suficiente no século anterior, na
atualidade essa necessidade de adaptag@o ¢ ainda mais visivel, exigindo constante ajuste para
assegurar que cada aprendiz tenha a oportunidade de maximizar seu potencial a partir de suas
habilidades individuais.

Entretanto, apesar do reconhecimento crescente de que a diferenciacdo precisa ser
parte do planejamento e da pratica de ensino’, muitos educadores enfrentam desafios para
implementa-la ou, em muitos casos, nem mesmo tém conhecimento sobre sua existéncia. Isso
ocorre, principalmente, devido a falta de compreensdao do conceito ¢ de como aplica-lo na
pratica, em virtude de varios fatores, incluindo a auséncia de materiais basicos em alguns
contextos (por exemplo, novas tecnologias e outros recursos pedagogicos), o elevado nimero
de aprendizes em sala de aula e as limitagdes de tempo. Muitas vezes, o problema central
reside na busca por métodos que atendam as necessidades cognitivas dos aprendizes sem
exigir um tempo excessivo dos educadores. Assim, apesar de a diferenciacdo se manifestar de

varias formas, muitas vezes sem envolver a criagdo de materiais diferenciados, este estudo se

2 No Brasil, de acordo com a UNHCR (2023), havia mais de 65.000 pessoas reconhecidas como refugiadas em
2022, provenientes principalmente da Venezuela, Cuba e Angola. Além disso, segundo a mesma instituigao,
somente em 2022, o Brasil recebeu mais de 50.000 solicitagdes de reconhecimento da condigéo de refugiado por
pessoas oriundas de 139 paises.

* Na Inglaterra, por exemplo, o uso da diferenciagdo compde um dos oito Teachers’ Standards (Normas dos
professores), sendo essencial que os educadores a incorporem em sua pratica diaria. Para mais informagdes sobre
as Normas dos Professores no contexto inglés, consultar o website do Ministério de Educacdo Inglés
(DEPARTMENT OF EDUCATION, 2021).

Dimensbées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 86-103, 2024
87



DA SILVA, Antdnio Marcio.
Diferenciagao no ensino de linguas adicionais: estratégias baseadas no uso de tecnologias
educacionais

concentra na diferenciacdo por meio de materiais didaticos por considerar ser este o tipo que
normalmente apresenta maiores desafios para os educadores.

Portanto, o presente artigo baseia-se na utilizagao de algumas ferramentas tecnoldgicas
para explorar possibilidades de implementagdo da diferenciagcdo no ensino de linguas
adicionais. Ferramentas como Balabolka, Google Colaboratory (ou Colab, como ¢ mais
conhecido), Google Drive, Quizlet ¢ Wordwall sao discutidas em detalhe, argumentando-se
que proporcionam uma abordagem abrangente para auxiliar os educadores a implementarem
diferentes formas de aprendizado e promoverem a inclusao de todos os alunos na sala de aula
de linguas adicionais.

Este artigo esta organizado em quatro sec¢des, incluindo esta introduc¢do. A secdo
teorica explora o conceito de diferenciagcdo, suas facetas na teoria e os desafios a ele
associados. Na se¢do referente aos recursos, sdo apresentadas as ferramentas selecionadas e
sugeridos exemplos praticos de como elas podem ser integradas no ensino de linguas
adicionais. Na ultima sec¢do, serdo delineadas consideracdes finais sobre como estratégias de
diferenciagdo baseadas no uso de tecnologias educacionais podem orientar o desenvolvimento
de competéncias linguisticas, preparando os alunos para os desafios multilingues do século

XXI.

A diferenciacao na teoria

A diferenciagdo ¢ entendida como a oferta de trajetdrias de aprendizagem diversas em
resposta as necessidades variadas dos alunos (EYSINK; SCHILDKAMP, 2021). Embora a
literatura sinalize interpretacdes divergentes sobre o termo, desde agrupamentos por
habilidade até instru¢ao individualizada, Eysink e Schildkamp (2021) mencionam uma
separagdo tradicional entre avaliagdo formativa e diferencia¢do e argumentam que ambas as
abordagens ndo apenas se complementam, mas devem ser consideradas como atividades
integradas.

A diferenciagdo ¢ vital na pratica de ensino, pois busca atender as diversas
necessidades dos alunos, reconhecendo que cada aprendiz ¢ Unico e aprende de maneiras
distintas. A diferenciacdo envolve variadas estratégias e praticas de instru¢do, incluindo
Jjigsaw, cubing, estagcdes de aprendizado, think-tac-toe, raft, think-pair-share e KWL como

sendo eficazes no ensino de linguas adicionais (MARKOGLOU, 2019).* A esse respeito,

* Para exemplos de estudos que oferecem aplicagdes praticas, ver Anstee (2011); Cowley (2013, 2018); Gershon
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Eikeland e Ohna (2022) destacam a relevancia da diferenciagdo na educagdo, especialmente
em relagdo as visdes globais de “Educacgdo para Todos (EPT)” e “Educacao Inclusiva (EI)”.
Contudo, observam a falta de consenso na definicdo do conceito, que pode ser compreendido
como individualizacao, adaptagdo a grupos especificos ou ajustes em salas de aula diversas e
concluem que a diferenciacdo ¢ uma ideia complexa e contextual, resistente a defini¢des
restritivas.

Taylor (2017) menciona os desafios decorrentes de uma possivel ma interpretacdo do
conceito de diferenciagdo, argumentando que, se ndo abordados adequadamente, esses
desafios podem resultar em desigualdade na sala de aula, contradizendo o propdsito inicial da
diferenciagdo. A autora também discute a dificuldade em quantificar os beneficios reais da
diferenciagdo e o impacto de fatores externos, como cultura, condi¢do socioecondmica,
género, habilidades/deficiéncias dos alunos, lingua e classe social, nos resultados
educacionais.

Embora o conceito de diferenciagio como pratica pedagdgica tenha recebido
diferentes interpretacdes e criticas (DELISLE, 2015), ha numerosos estudos sobre o tema em
varios contextos. Por exemplo, Stevens-Smith (2020) examinou a diferenciagdao baseada em
neurociéncia entre os géneros € seu impacto no ensino e aprendizagem. Pongraci¢ (2020)
realizou uma analise comparativa de escolas alternativas e diferencia¢do, concluindo sobre o
maior sucesso desses modelos em comparagdo com as escolas tradicionais. Leballo, Griffiths
e Bekker (2021) compararam as salas de aula do ensino médio em escolas privadas e publicas
em Lesoto, examinando as crengas dos professores sobre diferenciagdao, a frequéncia de
instrucdo diferenciada e os desafios enfrentados pelos professores. Elandeef e Hamdan (2021)
investigaram como ensinar inglés de maneira otimizada na Ardbia Saudita, destacando
estratégias de diferenciacdo como alicerces cruciais. Avilkina (2021) discutiu abordagens
metodoldgicas para o estudo da diferenciacdo regional, centrando-se na analise do numero de
professores universitarios. Erdogan (2015) investigou a autoeficdcia de professores em
pré-servico de educacdo para “alunos talentosos” (gifted students) em relagdo ao ensino de
ciéncias e atitudes cientificas. A pesquisa explorou variagdes de autoeficidcia com base em
variaveis como género e nivel de ensino, e indicou que alunos em niveis mais altos mostraram
melhor autoeficécia e atitudes cientificas do que aqueles em niveis mais baixos.

No que diz respeito ao impacto e a eficacia da diferenciagdo, Antonios et al. (2020)

(2013, 2016a, 2016b); McNair (2022).
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apresentaram um estudo de caso em um ambiente de aprendizado diferenciado no terceiro ano
do ensino médio, revelando impactos positivos na motivagdo e compreensdo dos alunos. Ja
Masaeid (2020) considerou a diferenciagdo como uma dimensdo fundamental do ensino,
frequentemente melhorando sua eficacia por meio de técnicas diferenciadas.

Os impactos pedagdgicos de uma pratica que contempla a diferenciacdo visam a
modificacdo proativa de curriculos, métodos de ensino, recursos e atividades de aprendizado
para atender as diversas necessidades dos alunos (TOMLINSON et al., 2003; MILLS et al.,
2014). A integracao bem-sucedida da diferenciacao na sala de aula exige uma compreensao
mais profunda a nivel politico e um suporte mais robusto para os professores, destacando a
necessidade de um compromisso continuo com a adaptagdo curricular para atender a
diversidade dos alunos (TOMLINSON et al., 2003; MILLS et al., 2014). No entanto, a
resisténcia dos professores a modificacdo de materiais, planejamento individualizado e
mudangas nos métodos de avaliacdo representa um desafio substancial (TOMLINSON et al.,
2003). Como enfatiza VanTassel-Baska (2012), uma diferenciacdo eficaz depende de
mudangas pedagogicas positivas por parte dos professores.

A diferenciacdo, como abordagem pedagogica, busca responder as variagdes de
prontiddo, interesse e perfil de aprendizado dos alunos (TOMLINSON et al., 2003). A
eficacia dessa abordagem, argumentam os pesquisadores, repousa na proatividade, no uso
flexivel de grupos de ensino-aprendizagem e na variagdo de materiais e ritmo, mantendo o
foco no aluno e no conhecimento (TOMLINSON et al., 2003). Stavrou e Koutselini (2016),
por exemplo, examinaram o processo de diferenciagdo de ensino e aprendizagem em turmas
de habilidades mistas do primeiro ano do ensino médio, demonstrando a contribui¢do positiva
da diferenciacdo nas habilidades de leitura, autoeficacia e atitudes dos alunos. Ou seja, ¢é
importante levar em conta a heterogeneidade na sala de aula, defendida por George (2005), ao
desafiar cognitivamente e dar suporte a todos os alunos, a fim de valorizar suas contribuigdes
individuais.

Allcock e Hulme (2010) investigaram se o uso de estilos de aprendizagem como base
na diferenciacdo melhorou o desempenho dos alunos do ensino médio, em comparagdo com a
diferenciagdo com base na habilidade académica. Segundo as autoras, embora as turmas
tenham mostrado melhorias, ndo houve diferenca significativa entre os dois grupos, indicando
uma tendéncia para melhoria apos a diferenciacao por habilidade.

Quanto as dificuldades na implementacdo da diferenciacao, Rontou (2012) abordou a
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diferencia¢do de métodos de ensino e tempo extra em sala de aula para alunos com dislexia
por professores de inglés como lingua estrangeira (ILE) em escolas secundarias gregas. A
analise revelou contradicdes devido a falta de conhecimento dos professores, diagnostico
inadequado, falta de clareza das politicas escolares ¢ do Ministério da Educacgdo, curta
duracdo das aulas e o nimero de alunos em sala (RONTOU, 2012).

Problemas semelhantes foram identificados em um estudo que examinou o impacto de
uma Auditoria de Ensino e Aprendizagem em todas as escolas estaduais em Queensland, na
Australia (MILLS et al., 2014). Segundo os autores, a preocupacao central dessa auditoria foi
certificar-se de que as escolas “diferenciam a aprendizagem em sala de aula” (MILLS et al.,
2014, p. 1). No entanto, a implementacdo dessa exigéncia, sem a devida clareza ou suporte,
resultou em uma maior vigilancia sobre os professores (MILLS et al., 2014). Portanto, a falta
de explicacdo detalhada a nivel de politica e o apoio insuficiente para os professores na
execugdo pratica sdo apontados como fatores que dificultam a efetiva¢do da diferenciacdo
(MILLS et al., 2014).

Em suma, a diferenciacdo apresenta desafios e perspectivas contrastantes e por isso
recebeu criticas (DELISLE, 2015). Por outro lado, Smith e Chestnutt (2021) oferecem uma
perspectiva mais otimista ¢ defendem que, para promover equidade, devem-se examinar e
implementar praticas de ensino diferenciadas. Nessa mesma linha de raciocinio, Taylor (2017)
argumenta que o sucesso da diferenciacdo requer que os educadores considerem os diversos
niveis, necessidades e origens dos alunos, evitando uma abordagem de “tamanho Unico” que
negligencia as variagdes significativas na sala de aula.

Por ultimo, ¢ importante enfatizar o papel da avaliagdo no processo de diferenciagdo.
A convergéncia entre avaliagdo e diferenciacdo ¢ fundamental no contexto educacional
moderno, para que se possa otimizar o potencial de todos os alunos. Eysink e Schildkamp
(2021) propdoem um modelo conceitual, denominado “Avaliagao-Informada pela
Diferenciacdo (AID)”, que enfatiza a interligacdo continua entre atividades avaliativas e
adaptacao instrucional. O conceito de AID proposto pelas autoras destaca a importancia de os
professores identificarem as necessidades dos alunos com base em dados, estabelecerem
metas e critérios de sucesso, ¢ decidirem sobre conteudo, atividades, estrutura, feedback,
composicao de grupos e avaliacdes.

Portanto, para uma implementagdo eficaz da diferenciagdo, a colaboragdo e

cooperacao entre educadores sdao cruciais (TAYLOR, 2017). Reconhecer e atender as
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necessidades individuais dos alunos, integrando seus interesses e preferéncias no curriculo,
pode promover a motivagdo e a aprendizagem efetiva (KANEVSKY, 2011). O autor também
destaca a importancia de equilibrar essa abordagem, garantindo que os alunos também
desenvolvam habilidades de aprendizado menos preferenciais para prepara-los para desafios
futuros. Como mostra 0 mesmo autor, o caminho para uma diferenciacdo bem-sucedida ¢
complexo, mas seu potencial para impulsionar a inovacdo e a reflexdo continua na sala de
aula justifica a busca por praticas diferenciadas.

Discutidas as diferentes facetas da diferenciagdo na literatura, a seguir apresentam-se
os recursos digitais e sugestdes de possiveis usos para a implementacao da diferenciacdo em

salas de linguas adicionais, com foco na diferenciacdo de materiais didaticos.

Recursos digitais para auxiliar na diferenciacio e sugestoes de uso

Esta secdo apresenta exemplos de recursos digitais que podem oferecer suporte na
implementagdo da diferenciagdo no ensino de linguas adicionais e sugere como utiliza-los
para esse fim. Os recursos incluem: Balabolka, utilizado para a criagdo de materiais para o
ensino e pratica da compreensdao oral, Google Colaboratory (ou Colab, como ¢ mais
conhecido) para transcrigdo de videos e audios que podem auxiliar todos os niveis de
aprendizes; e recursos do Google Drive, incluindo Sheets, Docs e Google Sites, para pratica
de pronuncia e aprendizado de vocabuldrio, e para proporcionar um ambiente colaborativo e
flexivel para personalizar o processo de ensino-aprendizagem. As ferramentas Quizlet e
Wordwall sdo utilizadas no aprendizado de vocabulario e pratica espagada’, além de adicionar
ludicidade ao ensino. O Quadro 1 resume os recursos, o propdsito especifico de diferenciagao

e exemplos de sua utilizagao:

Quadro 1 - Recursos tecnoldgicos para a diferenciacdo no ensino de linguas adicionais

Recurso tecnologico | Proposito de diferenciacao Exemplo de utilizacio

Balabolka Aprimoramento das habilidades de | Atividades de compreensdo oral com opgdes de
compreensdo oral. dificuldade graduada e feedback instantaneo.

Google Colaboratory | Transcrigdo e analise de videos e Transcricdo de didlogos auténticos; atividades
audios; analise de vocabulario e escritas ou orais de vocabulario e gramatica em
gramatica em contexto. contexto.

Google Drive Colaboragdo e documentagio; Criac@o colaborativa de documentos, planilhas

(Sheets, Docs, Sites) | pratica de pronuncia. e websites para projetos de linguas;

compartilhamento de recursos.

5 Para um estudo sobre pratica espagada no ensino de linguas adicionais, consultar Rottava e Da Silva (2020).
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Quizlet Refor¢o e memorizacgéo de Flashcards  digitais para revisdo de
vocabulario e estruturas vocabulario; jogos interativos para pratica de
linguisticas; leitura. forma ludica.

Wordwall Exposi¢ao visual de vocabulario, Murais virtuais de palavras-chave; organizacao
textos e estruturas linguisticas. de atividades orais ou escritas com tematica de

facil referéncia; pratica de leitura.

Fonte: elaborado pelo autor

Como demonstrado no Quadro 1, os propositos e exemplos de utilizagdo de cada
recurso podem ser direcionados para fins especificos ou oferecer diferentes abordagens para

implementar a diferenciacdo. A seguir, discute-se cada um dos recursos em mais detalhes.

Diferenciacdo com Balabolka

O Balabolka ¢ um software que converte texto escrito em fala, utilizando a voz padrao
da Microsoft Anna. O programa apresenta diversas adi¢des e alteragdes destinadas a aprimorar
a clareza, articulagdo e qualidade da fala gerada® e incorpora funcionalidades de fala da
Microsoft que permitem verificar erros de ortografia com o VBScript, tornando-o compativel
com varios corretores ortograficos online. Além disso, oferece opgdes unicas, como escolha
de voz e tom, o que ndo ¢ comum em muitos soffwares similares.

O Balabolka se destaca pela variedade de opg¢des de voz, formatos de arquivo e
qualidade de fala, mesmo quando comparado a outras plataformas pagas.’ Diferentemente de
programas como o ReadPlease ¢ o TextAloud, o Balabolka oferece varias opgodes de
configuracdo de fala sem comprometer a qualidade. Além disso, ¢ de facil uso e instalagdo em
computadores com Windows, ndo exigindo habilidades técnicas avancgadas.

Para professores e alunos, ¢ importante destacar que o Balabolka aceita e produz
varios formatos de arquivo, como MP3, WAV, WMA, OGG e MP4, facilitando a criacao de
materiais didaticos e o compartilhamento com os aprendizes. O programa também reconhece
documentos em formatos como ODT, DOC, FB2, EPUB, RTF, PDF ¢e HTML.

No contexto da diferenciacdo, o Balabolka pode ser uma ferramenta valiosa para
oferecer suporte a diversidade de aprendizes na sala de aula. O Quadro 2 ilustra algumas

maneiras de como a ferramenta pode ser utilizada para diferenciagao.

6 Para mais informagdes sobre como utilizar o programa, consultar o video a seguir a partir do minuto 8:47:
https://www.youtube.com/watch?v=kfgpFKdDVMU. Acesso em: 15 dez. 2023.
" Até o momento da redagio deste estudo, o programa ¢ totalmente gratuito.

Dimensées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 86-103, 2024
93


https://www.youtube.com/watch?v=kfqpFKdDVMU

DA SILVA, Anténio Marcio.

Diferenciagao no ensino de linguas adicionais: estratégias baseadas no uso de tecnologias

educacionais

Quadro 2 — Diferenciacdo com Balabolka

Objetivo da utilizacao

Possibilidades de implementar a diferenciacao

Acessibilidade para
diferentes estilos de
aprendizado

Conversdo de texto escrito em fala para beneficiar alunos com diferentes
estilos de aprendizado. Alunos visuais podem ouvir o contetido, enquanto
alunos auditivos podem reforgar a compreensdo ao ouvir e ler
simultaneamente.

Apoiar diferentes niveis de
proficiéncia na lingua
estudada

Alunos com diferentes niveis de proficiéncia podem se beneficiar do
Balabolka, pois podem escolher e utilizar variados tipos de voz e ajustar a
velocidade, o ritmo, a articulagdo e a entonagdo. Isso possibilita a adaptagdo
da complexidade de materiais de compreensao oral conforme a necessidade de
cada aluno.

Familiarizagcdo com
diferentes linguas adicionais
e sotaques

A disponibilidade de vozes em varias linguas adicionais no Balabolka ¢ a
possibilidade de adicionar outras permitem atender as necessidades de
estudantes que falam diferentes idiomas ou que buscam exposi¢do a diferentes
sotaques.

Ferramenta de revisdo de
texto

Verificagdo de erros ortograficos usando VBScript pode ser uma ferramenta
util para alunos que tém dificuldades com a ortografia, proporcionando um
suporte adicional durante atividades de escrita.

Suporte para alunos com
necessidades especiais

Alunos com necessidades especiais, como dislexia, podem se beneficiar da
combinagdo de leitura visual do texto escrito com a audi¢do, o que pode
facilitar a compreensdo do contetido. Qualquer texto escrito pode ser
adicionado e transformado em audio em questido de segundos.

Apresentagdo flexivel de
conteudo

Professores podem criar materiais educacionais personalizados e adaptados
em poucos minutos, convertendo-os em audio para atender as diferentes
necessidades dos aprendizes. Isso permite uma apresentagdo mais flexivel e
inclusiva do conteudo.

Facilitacdo da
autoaprendizagem

Alunos podem usar o Balabolka de maneiras diversificadas, como revisar
materiais de estudo ou instrugdes, seguindo seu proprio ritmo. Isso ¢
particularmente 1til para estudantes que podem precisar de mais tempo para
assimilar informacaoes.

Apoio a concentragao e
compreensao

Auxiliar os aprendizes a lidarem com textos mais extensos, dividindo-os em
segmentos menores para facilitar a concentragdo e compreensdo,
especialmente de alunos que enfrentam dificuldades com longos trechos de
leitura.

Fonte: elaborado pelo autor

Portanto, integrar o Balabolka nas préticas educacionais pode oferecer uma abordagem
diferenciada que considera as diversas necessidades e estilos de aprendizado dos alunos,

promovendo uma experiéncia educacional mais inclusiva e eficaz.

Transcri¢io e Analise com Google Colaboratory

O Google Colaboratory, ou Colab, pode ser uma ferramenta valiosa para
diferenciagdo em contextos educacionais, proporcionando aos educadores uma plataforma
flexivel para atender as diversas necessidades dos alunos. O Google Colab ¢ uma versao
semelhante a plataforma do Jupyter Notebook, que permite escrever e executar codigo Python
diretamente no navegador. Portanto, o0 Google Colab elimina a necessidade de configuragdes
e instalacdes complexas, ndo exigindo conhecimento especializado do usuério. Além disso,

inclui bibliotecas Python pré-instaladas que nao requerem configuragdo para uso.
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Os cadernos do Colab sdo armazenados em uma conta do Google Drive e podem ser
compartilhados com outros usudrios, semelhante a outros arquivos do Google Drive. O Colab
¢ gratuito e os cadernos nele criados também incluem um recurso de salvamento automatico.
Para utilizar o Colab, ¢ necessario ter uma conta do Google, e orientacdes a respeito do uso
estdo disponiveis em vérios videos na internet.®

Neste estudo, o foco esta na transcricdo de audios e videos usando o recurso de
inteligéncia artificial Whisper no Colab, uma vez que a transcri¢do ¢ muito importante na
diferenciagdo no ensino de linguas adicionais para apoiar os aprendizes no desenvolvimento
das habilidades de compreensdo oral. Além do uso para transcrigdo de dudios e videos, o
Quadro 3 traz algumas sugestoes de utilizacdo do Google Colab para diferenciacao.

Quadro 3 — Diferenciagdo com Google Colab

Objetivo da utiliza¢do | Possibilidades de implementar a diferenciacio

Transcricao de audio e
video

Os professores podem usar o recurso de inteligéncia artificial Whisper no Google
Colab para transcrever automaticamente audios e videos de aulas. A transcri¢do ¢é
util para alunos que preferem aprender através da leitura ou para os quais o
conteudo falado pode ser um desafio.

Em colaboragdo com outras plataformas de inteligéncia artificial, os educadores
podem criar cadernos no Google Colab com materiais de leitura diferenciados para
oferecer textos adaptados ao nivel de leitura de cada aluno. Isso permite que cada
aluno receba conteudo que corresponda ao seu nivel de proficiéncia e promove uma
experiéncia de aprendizado mais eficaz.

O Colab permite a integracdo de codigos interativos, graficos e visualizagdes.
Professores podem criar atividades interativas personalizadas para diferentes grupos
de alunos, oferecendo desafios adicionais para aqueles que desenvolvem
rapidamente e suporte extra para os que precisam de reforco.

A possibilidade de compartilhar materiais produzidos no Google Colab permite que
os alunos colaborem em projetos em tempo real. E adequado para atividades em
grupo, porque cada aluno pode contribuir de acordo com suas habilidades
individuais, promovendo, assim, a aprendizagem colaborativa.

Os educadores podem criar avaliagdes no Colab com perguntas adaptativas,
ajustando o nivel de dificuldade com base nas respostas dos alunos. Isso garante
que cada aluno seja desafiado de acordo com seu proprio nivel de habilidade.’

Os recursos de texto, audio e video no Colab podem ser usados pelos professores

Personalizagdo de
materiais de leitura

Praticas interativas

Projetos colaborativos

Avaliagdes adaptativas

Feedback

personalizado

para fornecer feedback personalizado para cada aluno. Isso ajuda a abordar as
necessidades especificas de cada aluno e a orienta-los no processo de aprendizagem.

Desenvolvimento de

O Colab oferece aos alunos interessados em programacdo a possibilidade de

habilidades de aprender e praticar codificagdo de maneira interativa, contemplando assim a
programagao interdisciplinaridade. Isso pode ser diferenciado com base no nivel de habilidade de
cada aluno.
Fonte: elaborado pelo autor
8 Para mais informagdes sobre como  utilizar o  programa, consultar o  video

https://www.youtube.com/watch?v=8SQV-B83tPU a partir do minuto 8:47. Acesso em: 15 dez. 2023.

® Para educadores sem conhecimento em programagdo Python, sugere-se o uso de plataformas de inteligéncia
artificial, como o ChatGPT, para criar os codigos. Existem varios videos disponiveis na internet que ensinam
como utilizar esses recursos. Ver, por exemplo, https://www.youtube.com/watch?v=-X0cK6POPMs. Acesso em:
05 dez. 2023.
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Em resumo, o Google Colab ¢ uma ferramenta versatil que pode auxiliar os
educadores na diferenciacdo da instrug¢do, atendendo as diversas necessidades e estilos de

aprendizagem presentes em suas salas de aula.

Colaboracgao e Documentacio no Google Drive

As ferramentas do Google Drive, como Google Docs, Slides e Google Sheets, ja sdo
amplamente utilizadas na educagdo. O Google Drive ¢ uma plataforma de armazenamento em
nuvem que permite aos usudrios salvar e compartilhar documentos, apresentagdes, planilhas e
outros tipos de arquivos. Educadores podem utilizar o Google Drive para armazenar e
compartilhar materiais didaticos, recursos de leitura e atribui¢des com os alunos, promovendo
a colaboracao, personalizacao e engajamento.

A seguir, descreve-se em detalhe como trés recursos disponiveis no Google Drive

podem ser utilizados para diferenciagdo: Sheets, Docs e Google Sites.

Google Sheets

Esta ferramenta de planilha online oferece recursos de colaboracdo em tempo real,
permitindo aos professores criar planilhas de notas, registrar dados de avaliagdes e
desenvolver atividades interativas. No contexto do ensino de linguas adicionais, o Google
Sheets permite a criagao de listas de vocabulario personalizadas que podem ser traduzidas
automaticamente pelo Google Translate, beneficiando os alunos que necessitam de mais

apoio, especialmente em niveis de proficiéncia mais baixos.

Google Docs

Permite a colaboracdo simultanea de varias pessoas em um mesmo documento, sendo
util para atividades de escrita colaborativa, elaboracdo de projetos de pesquisa e criacao de
materiais didaticos. Um recurso para a diferenciacdo ¢ a funcdao de voz, que permite aos
alunos praticarem a leitura gravando suas proprias leituras em forma de ditado para aprimorar
suas habilidades de pronuncia, beneficiando especialmente os estudantes com dificuldades ao

falar em sala de aula.

Google Sites

Esta plataforma permite a criagdo facil e rapida de websites, sendo util para
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desenvolver paginas web para disciplinas especificas. Os professores podem criar paginas
web interativas com diferentes atividades para diferentes niveis de habilidade, incorporando
videos, quizzes e outros recursos para adaptar o conteudo as necessidades especificas de cada
aluno. Além disso, o formato flexivel do Google Sites garante que o contetido seja acessivel
em varios dispositivos, proporcionando uma experiéncia consistente de aprendizagem para
todos os alunos. O Quadro 4 resume como esses recursos do Google Drive possibilitam a

implementag¢do da diferenciagdo na sala de aula.

Quadro 4 — Diferenciacido com recursos do Google Drive

Objetivo da Possibilidades de implementar a diferenciacio

utilizacao

Colaboracdo em Os recursos de colaboragdo em tempo real nas ferramentas do Google Drive permitem
tempo real que os aprendizes trabalhem de forma conjunta em projetos, editem documentos

simultaneamente e fornecam feedback uns aos outros.

Personalizagdo e
diferenciacao

Professores podem diferenciar a instrucdo personalizando materiais de aprendizagem,
atribuicdes e avaliagdes com base nas necessidades individuais dos alunos. Isso
possibilita uma abordagem mais adaptativa ao ensino.

Acesso remoto e
flexibilidade

Uma vez que sdo armazenadas na nuvem, essas ferramentas permitem que os
aprendizes acessem recursos e trabalhem em suas tarefas de qualquer lugar,
proporcionando flexibilidade e suporte para o aprendizado remoto.

Avaliag@o continua

Todas essas ferramentas permitem avaliagdo continua. Professores podem monitorar o

progresso dos alunos, identificar areas que precisam de mais atengdo e ajustar as
atividades conforme necessario.
O uso integrado de comentarios e feedback nas ferramentas do Google Drive permite
aos professores fornecer orientacdo personalizada para cada aluno, auxiliando no
desenvolvimento individual.

Fonte: elaborado pelo autor

Feedback
personalizado

Portanto, esses recursos do Google Drive podem ser poderosos facilitadores para uma
abordagem educacional moderna, incentivando a colaboracdo, a diferenciagdo e a
personalizagdo, promovendo assim uma experiéncia de aprendizado mais eficaz e envolvente.
aprendizes para a inclusdo digital na

Além disso, contribuem para preparar o0s

contemporaneidade.

Refor¢co e Memorizacao com Quizlet e Wordwall

O Quizlet ¢ uma ferramenta web e um aplicativo movel que potencializa o aprendizado
dos alunos por meio de diversas ferramentas de estudo, incluindo flashcards e quizzes
baseados em jogos.'” Embora o Quizlet tenha recursos adicionais no plano premium, oferece

uma gama significativa de possibilidades gratis para tornar o processo de ensino mais

10

Para  mais informagdes  sobre como  utilizar o  programa, consultar o  video

https://youtu.be/r86dpe1MniY ?si=WEdADIb5ZniGgMrP. Acesso em: 15 dez. 2023.
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envolvente, personalizado e adaptado as diversas necessidades dos alunos.

Para os professores, o Quizlet proporciona a criagdo de uma classe e o
compartilhamento de conjuntos de estudo em flashcards com os alunos. E possivel criar
conjuntos do zero ou personalizar conjuntos ja confeccionados. O Quizlet também pode ser
usado para realizar avaliagcdes formativas em sala de aula, criar enquetes, pesquisas ou quizzes
baseados em jogos para testar a compreensdo dos alunos sobre um conceito. Além disso, os
professores podem analisar as respostas dos alunos para identificar areas onde ha dificuldades
de aprendizado e fazer intervengdes individualizadas quando necessario.

No contexto especifico do ensino de linguas adicionais, o uso de quizzes pode facilitar
o aprendizado de vocabuldrio e a compreensdo geral do idioma. Os alunos também tém a
opcdo de criar e compartilhar flashcards entre si. Os professores podem utilizar o feedback
dos alunos para adaptar suas estratégias de ensino, personalizando os planos de aula para
abordar as dificuldades de aprendizado de maneira mais eficaz, promovendo, assim, uma
abordagem mais diferenciada e personalizada. O Quadro 5 oferece algumas sugestdes sobre

como utilizar o Quizlet para a diferenciacao.

Quadro 5 — Diferenciacdo com Quizlet

Objetivo da utilizacdo

Possibilidades de implementar a diferenciacio

Observar o progresso
individual dos
aprendizes

Criar conjuntos de flashcards personalizados, com base no nivel de proficiéncia e
necessidades especificas dos alunos e acompanhar o progresso individual por meio
das estatisticas fornecidas pelo Quizlet, identificando areas que precisam de mais
atencao.

Apoiar alunos de niveis
mais baixos nas

Criar conjuntos de flashcards com imagens, audio e frases simples para alunos
iniciantes ou de niveis mais baixos, oferecendo-lhes mais suporte durante as

atividades atividades em sala de aula, permitindo que os aprendizes revisem vocabulario e
pratiquem pronuncia.

Gamificacao Adotar a ludicidade no aprendizado de linguas adicionais usando as
funcionalidades de quizzes do Quizlet. Utilizar a gamificacdo como forma de
recompensar os alunos por suas conquistas € progresso.

Ortografia Fortalecer as habilidades de ortografia por meio de atividades especificas, nas

quais os alunos precisam digitar a palavra correta em resposta a imagem ou
definicdo fornecida.

Compreensao oral

Utilizar a disponibilidade de audio nos conjuntos de flashcards para auxiliar no
desenvolvimento de habilidades de compreensdo oral. Explorar exercicios que
combinem a compreensdo oral com a pratica de ortografia.

Conjuntos de
vocabulario especifico

Personalizar conjuntos de estudo com vocabuldrio especifico com base nos
interesses e necessidades individuais dos alunos, tornando o aprendizado mais
significativo.

Colaboracdo e troca de
flashcards

Incentivar a colaboragdo entre os aprendizes permitindo que criem e compartilhem
seus proprios conjuntos de flashcards, possibilitando que cada aluno contribua
com suas areas de expertise, promovendo uma aprendizagem mais colaborativa.

Suporte individualizado

Identificar alunos que precisam de suporte adicional e fornecer conjuntos de
flashcards especificos para atender as suas necessidades, garantindo que cada
aluno progrida em seu proprio ritmo.
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Fonte: elaborado pelo autor

Em suma, o Quizlet oferece uma ampla variedade de recursos sem exigir muito tempo
dos professores na confeccdo dos materiais. Sao recursos facilmente adaptaveis para atender
as necessidades especificas de alunos de diferentes niveis de proficiéncia em linguas
adicionais, tornando o processo de aprendizado mais flexivel e diferenciado.

Semelhante ao Quizlet, o Wordwall também ¢ uma plataforma que permite aos
professores criar jogos interativos e materiais impressos de forma facil.!" Inicialmente, era
uma ferramenta para apoiar exercicios de alfabetizacdo, mas evoluiu para uma versao mais
abrangente. O recurso dependia de hardware especifico, mas com o langamento do
Wordwall.net em 2016, tornou-se globalmente acessivel a todos os professores, sem a
necessidade de instalagcdo de software especifico.

A possibilidade de criar recursos personalizados no Wordwall.net permite a
diferenciag¢do, adaptando os materiais de acordo com as necessidades e niveis de habilidade
dos alunos. Os jogos podem aprimorar habilidades especificas, como vocabulério, ortografia e
compreensdo oral, proporcionando uma abordagem pratica e envolvente. Os professores
também podem compartilhar recursos entre si, facilitando a colaboracdo e economizando
tempo na criacdo de materiais educacionais. O Quadro 6 sugere algumas maneiras de como o

Wordwall pode ser utilizado para diferenciacdo no ensino de linguas adicionais.

Quadro 6 — Diferenciacao com Wordwall
Objetivo da utilizacdo | Possibilidades de implementar a diferenciacio

Observagéo do Os professores podem acompanhar o progresso individual dos alunos por meio de

progresso individual relatorios e analises, identificando as areas em que cada aluno precisa de mais
apoio.

Apoio durante Os professores podem criar atividades personalizadas que oferecam suporte

atividades para alunos | adicional para alunos de niveis mais baixos, incluindo exercicios de vocabulario,

de niveis mais baixos leitura e pratica de habilidades basicas de gramatica.

Gamificacao O Wordwall oferece uma variedade de jogos interativos, como quebra-cabegas,
palavras cruzadas e quizzes, tornando o processo de aprendizado mais divertido e
motivador.

Ortografia A ferramenta permite que os alunos pratiquem a ortografia de palavras em

contextos divertidos e interativos. Os professores podem personalizar listas de
palavras que oferecam um desafio adequado a cada aluno.

Compreensdo oral Os alunos podem ouvir a pronuncia de palavras, frases ou didlogos e completar
exercicios de compreensdo oral.
Leitura Os professores podem criar jogos e atividades que envolvam a leitura de textos em

diferentes niveis de dificuldade, possibilitando que os alunos desenvolvam suas
habilidades de leitura de maneira personalizada.

" Para mais informagdes sobre como utilizar o programa, consultar o  video

https://youtu.be/khKkS T5V3s?si=sFCz4ULBjfupCYDbL. Acesso em: 10 dez. 2023.
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Ao proporcionar uma variedade de atividades interativas, o Wordwall ndo apenas
contribui para a diferenciagdo do aprendizado, mas também estimula a participagao ativa dos

alunos no processo educacional.

Consideracgoes finais

Este artigo propoOs-se a explorar e apresentar possibilidades de implementacdo da
diferenciagdo no ensino de linguas adicionais, utilizando tecnologias educacionais como
ferramentas facilitadoras. Apesar das criticas que a diferencia¢do recebe, considerada por
alguns como impraticavel (DELISLE, 2015), a literatura ressalta sua importancia em um
cenario educacional diversificado, composto por alunos de diferentes niveis de proficiéncia e
habilidades (TOMLINSON et al., 2003; EYSINK; SCHILDKAMP, 2021). A necessidade de
uma abordagem que reconheca e apoie o progresso individual de cada aluno justifica a busca
por estratégias diferenciadas, em contraposi¢ao a uma “abordagem unica” (TAYLOR, 2017)
que sirva para todos.

Contudo, ¢ crucial destacar, conforme Taylor (2017) argumenta, que muitos
professores, especialmente os menos familiarizados com a diferenciagdo, podem interpreta-la
erroneamente como um suporte exclusivo para alunos mais fracos ou como uma estratégia
baseada apenas em trabalho em grupo. Essa interpretacdo equivocada pode perpetuar a falta
de consideracao pelas diversas necessidades dos alunos. Conforme sugerido pela mesma
autora, uma mudanga para uma filosofia diferenciada, onde os alunos sao colocados no centro
do processo educacional e os professores assumem o papel de facilitadores, pode ser
transformadora, proporcionando uma aprendizagem mais personalizada e eficaz.

Ao explorar potenciais contribui¢des de tecnologias educacionais contemporaneas,
como Balabolka, Google Colaboratory, Google Drive, Quizlet € Wordwall, na diferencia¢ao
de materiais didaticos para o ensino de linguas adicionais, procurou-se demonstrar que essas
ferramentas ndo apenas podem enriquecer a experiéncia de aprendizado, mas também reduzir
o tempo de preparagao exigido dos educadores. A flexibilidade dessas ferramentas, algumas
permitindo o uso tanto omnline quanto offline, sem a necessidade de instalacdio em
computadores, torna a diferenciacdo mais acessivel, mesmo em contextos sem acesso a

internet.
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Embora a implementacdo inicial da diferenciagdo possa parecer desafiadora, a
familiarizagdo gradual dos educadores com essas ferramentas revelard beneficios a longo
prazo. Os resultados individuais demonstrados por cada aprendiz em resposta a diferenciagao
em estudos prévios (ANTONIOS et al., 2020; PONGRACIC, 2020) reforcam a eficacia dessa
abordagem, enfatizando seu potencial para criar uma experiéncia educacional mais inclusiva

e, portanto, mais significativa.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo apresentar uma unidade didatica (UD) sobre a figura de
linguagem eufemismo, conteudo escolhido por conter carga metaférica que muitas vezes ndo ¢ bem
compreendida pelos alunos surdos, além de ser um componente recomendado pelos documentos
legais. A UD ¢ embasada na teoria da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday, principalmente nas
metafungdes que proporcionam estrutura para analise da lingua como ferramenta comunicativa. Essa
proposta para alunos surdos do 9° ano do ensino fundamental. Seguindo o modelo de unidade didatica
com um plano de atividades proposto por Morais & Cruz (2020), este artigo apresenta uma UD
comentada, em formato ebook. A dissemina¢do de ideias como esta visa estimular os professores que
atuam em salas de aula com surdos a serem protagonistas de seus materiais didaticos e propiciarem um
ensino contextualizado a esses discentes.

PALAVRAS-CHAVE: Unidade Didatica; Educacdo Bilingue de Surdos; Linguistica
Sistémico-Funcional.

ABSTRACT: This paper aims to present a didactic unit (UD) on the figure of euphemism language,
content chosen to contain metaphorical load that is often not well understood by deaf students, and is a
component recommended by legal documents. The UD is based on the theory of Halliday’s
Systemic-Functional Linguistics, mainly in the metafunctions that provide structure for language
analysis as a communicative tool. This proposal for deaf students of the 9th grade of elementary
school. Following the DU model with activity plan proposed by Morais & Cruz (2020), this article
presents a commented DU, in ebook format. The dissemination of ideas like this aims to encourage
teachers who work in classrooms with deaf people to be protagonists of their teaching materials and
provide a contextualized teaching to these students.

KEYWORDS: Didactic Unit; Bilingual Education for the Deaf; Systemic-Functional Linguistics.

Introducao

Ensinar alunos surdos tem sido um desafio para os professores da educagdo bilingue.
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Primeiramente, por lidar com alunos que nascem em familias ouvintes e que chegam a
escola praticamente sem uma lingua reconhecida. Dessa forma, os alunos apresentam um
conhecimento de mundo muito restrito e, por mais que em todas as salas de aula os saberes
dos alunos sejam heterogéneos, nas salas regulares, onde ¢ oferecida a educacdo comum,
sem a necessidade de adaptagdes para os alunos ditos com comprometimentos, os discentes
provém de um percurso escolar parecido, no que se refere a educagdo formal, resultando em
um conhecimento comum aproximado. No caso dos alunos surdos, as realidades sdao bem
diversas no quesito educacao formal, tendo em vista que diretrizes que regulamentam a
educacdo desses alunos sdo recentes e, as vezes, o que ¢ oferecido como conteudo ¢
incipiente para instrumentalizar os alunos a entenderem a lingua que os cerca e possibilitar a
participagdo ativa na sociedade. Ademais, os profissionais da educagdo também ndo estdo
preparados para trabalhar com esses alunos no contexto inclusivo, o que faz com que muitos
professores, quando se deparam com alunos surdos em suas salas de aula, busquem
informacdo e formagdo continuada que os capacitem a lidar com as especificidades dos
aprendizes surdos.

A educagao de surdos perpassa por um processo de profundas mudancas em
decorréncia da luta da Comunidade Surda por uma educacdo de qualidade. Essas mudancas
tém sido conquistadas desde o decreto 5626/2005 que regulamenta a lei 10.436/2002
(reconhece a Libras como meio legal de comunicac¢ao dos surdos) e que traz em seu artigo
23, segundo paragrafo, que as escolas devem implementar meios para “assegurar aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagdo, a informac¢ao ¢ a educacao”
(Brasil, 2005). A mais recente conquista ¢ a insercdo da Educagdo Bilingue de Surdos na
LDB, lei 9394/1996, em 2021. Dentre essas mudancas, estd o ensino de portugués como
segunda lingua para surdos (PSLS), respeitando sua condi¢ao bilingue, mas entendendo que
esse aprendizado ¢ de vital importancia para a insercao dos surdos nas praticas letradas da
sociedade.

Além disso, ainda ¢ muito pequena a oferta de materiais didaticos que procuram
valorizar a Libras e a Lingua Portuguesa concomitantemente, como seria importante
acontecer em todo o percurso escolar dos alunos surdos. Essa indisponibilidade de materiais
didaticos proprios para surdos faz com que os professores se sintam motivados a construir
seus materiais para utilizacdo em sala de aula. Isso possibilita ao professor oferecer um

processo de ensino mais personalizado, suprindo as necessidades de seus alunos.
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Para a criagdo de materiais didaticos que abarquem as especificidades linguisticas dos
alunos surdos, o professor precisa ter uma base sélida em ambas as linguas ou contar com a
parceria de um profissional tradutor/intérprete de Libras. Infelizmente, a disciplina de Libras
oferecida nos cursos superiores de licenciatura conta apenas com 60 horas/aula, o que nao ¢
suficiente para que os docentes alcancem dominio na Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Também ¢ importante considerar que o sujeito surdo, segundo o decreto 5626, no
capitulo I, artigo 2° ¢ aquele que “compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais [...]” (Brasil, 2005). Portanto, € necessario que além de envolver as duas linguas no
processo de aprendizado, os recursos visuais sejam utilizados para enriquecer e trazer
coeréncia as explicagdes. Segundo Lemke (2010, p. 456), “o significado da palavra se
modifica através do contexto imagético e o significado da imagem se modifica pelo contexto
textual”. Por isso, a utilizagdo de imagens deve ser bem pensada para colaborar com o
letramento visual e a compreensao linguistica dos alunos. A escolha da figura de linguagem
eufemismo se justifica pela carga metaforica, que muitas vezes nao é bem compreendida
pelos alunos surdos, além de ser um componente dentro da disciplina de Lingua Portuguesa
que ¢ recomendado pelos documentos legais por circular na sociedade, principalmente em
forma de charges e tirinhas, textos auténticos que fazem parte da cultura popular.

Este trabalho esta organizado em trés partes. A primeira aborda o contexto educacional
dos surdos e o desafio do aprendizado da Lingua Portuguesa. A segunda parte explana sobre
a visdo de linguagem adotada — a Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday - e
finalmente, a terceira parte apresenta uma proposta de unidade didatica comentada, visando
estimular os professores que atuam em salas com surdos a serem protagonistas de seus
materiais. Esse estimulo e difusdo de ideias ¢ fundamental para que a Educacao Bilingue de

Surdos continue a progredir e romper novas fronteiras.

A Educacio Bilingue de Surdos

Os surdos sao sujeitos de variadas identidades que tém o direito de se expressarem e
serem instruidos pela Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e se beneficiam de recursos
multissemioticos para encadearem os ensinamentos recebidos. Segundo a lei 10.436/2002, a

Libras ¢ “reconhecida como meio legal de comunicagdo” dessa comunidade. O decreto
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5626/2005, no seu artigo segundo, define o sujeito surdo como aquele que “compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, [...]” (Brasil, 2005). Mediante esses
aspectos, ¢ de vital importancia que a educagdo desses alunos seja pensada levando em
consideragdo suas necessidades para um aprendizado eficaz.

Por um longo tempo, os surdos foram vistos apenas como deficientes auditivos e isso
resultou em filosofias educacionais como o Oralismo, que impunha a oralizagdo ¢ a
vocalizacdo ou a Comunicagdo total, que “mesclava sinais, gestos € mimicas a lingua oral,
numa tentativa de comunicacao bimodal” (Pess6a; Morais, 2023, p. 20). Mas, a educacao de
surdos perpassou por um longo caminho de descobertas, lutas e mudangas até chegar a
concepcao socioantropologica da surdez, ou seja, a diferenca linguistica dos surdos. Essa nova
visdo incentivou o fortalecimento da filosofia educacional do Bilinguismo, que ¢ a
valorizagdo e reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais e sua utilizagdo em
concomitancia com a lingua nacional na forma escrita (Pessda; Morais, 2023, p. 21). Esse
avanco procura dar conta da necessidade e do direito de uma educacdo que abarque as
demandas dos surdos, bem como, valorize as caracteristicas culturais surdas.

As mudangas na drea educacional continuam ainda hoje, por intermédio da
organizagdo da Comunidade Surda, que tem lutado nos oOrgdos legais para avancar nas
conquistas de direitos. Por meio da lei 14.191/2021, a modalidade Educacdo Bilingue de
Surdos foi reconhecida e incluida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
9394/1996 — representando um grande avango e afirmando a importancia de uma educagao
especifica para os surdos.

Tal educacdo deve ser embasada na Libras e na Lingua Portuguesa como segunda
lingua (Quadros, 2005; Karnopp; Klein, 2007). Porém, existem alguns entraves nesse
percurso. O primeiro deles € o fato de a crianga surda chegar a escola com um conhecimento
de lingua e de mundo muito restritos, pois a maioria ¢ filha de pais ouvintes que carecem de
conhecimentos para propiciarem a inclusdo dessas criangas no cotidiano familiar e social. Isso
faz com que a escola tenha um papel ampliado na educagdo de surdos, ou seja, “deposita-se
na educagdo escolar a retomada desse “elo perdido™[...]”, como expde Fernandes (2006b, p.
5).

Além das questdes abordadas, por ter uma estruturacao gramatical diferente da Libras,
a LP, que ¢ assimilada inicialmente por via auditiva, fazendo com que criangas ouvintes

cheguem a escola com um vasto vocabulario, se torna um aprendizado linguistico custoso e,
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as vezes, tardio na vida dos alunos surdos. Por vezes, a Lingua Portuguesa pode ser vista
como uma lingua estrangeira (LE) pelos surdos, por se tratar de um aprendizado sistematizado
e artificial, como o de uma lingua estrangeira, bem diferente do aprendizado de uma lingua

materna (Sousa, 2009, p. 208).

O desafio do ensino de Portugués como segunda lingua para surdos (PSLS)

Em virtude do reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) dos surdos e dos
fatos apresentados até aqui, a Lingua Portuguesa deve ser ensinada como segunda lingua (L2),
uma lingua de uso concomitante com a Libras. E importante evidenciar que uma L2 ndo deve
ser aprendida como uma lingua estrangeira, ou seja, como se ela fosse ser utilizada em outro
momento distante, mas sim conjuntamente com a Lingua Brasileira de Sinais. Segundo
Spinassé, a L2 “¢ adquirida sob a necessidade de comunicagdo e dentro de um processo de
socializa¢do.” (2006, p. 6). Assim, os surdos que vivem no Brasil t€ém a necessidade
imperativa de aprender o portugués escrito para poder participar das praticas sociais letradas
que aqui vigoram.

Atualmente, muitos surdos estdo inseridos em salas de aulas inclusivas, onde
erroneamente a LP ¢ ensinada como L1. Essa educagdo homogeneizadora ndo ¢ suficiente
para levar esses alunos ao pleno conhecimento e utilizagdo comunicativa da lingua. Em
alguns casos, a lingua ainda ¢ ensinada como se fosse um cdodigo, em que os alunos apenas a
decodificam. Nessa concepcao, os alunos aprendem a juntar letras e formarem palavras, bem
como, a juntar palavras e formarem frases, mas a capacidade interpretativa ndo ¢ plenamente
desenvolvida, fazendo com que os discentes leiam, mas extraiam pouca significagdo ou
mesmo fiquem sem entender o que leram. Pereira aponta que a “ado¢ao de uma concepgao de
lingua que valorize o texto e ndo as palavras isoladas, a compreensao na leitura e ndo apenas a
decodificacdo sem sentido pode, [...], promover o aprendizado da lingua portuguesa.” (2014,
p. 155). A lingua é meio de interacdo e seus usuarios devem participar da producgdo e
compreensdo dos significados.

Para alunos surdos, a Lingua Portuguesa deve ser ensinada como L2, porém na
sociedade ela circula como L1, mostrando a necessidade de utilizacdo de textos reais para
ensinar os alunos surdos. Textos que circulam na sociedade ajudam os alunos a se

apropriarem de uma lingua que faz parte da vida cotidiana. Na visdo de Fernandes, o “acesso
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a Lingua Portuguesa, como segunda lingua, possibilitara a ampliagdo de suas relagdes sociais
e a apropriacdo de elementos da cultura nacional, comuns a todos os brasileiros.” (2006a, p.
3). Consequentemente, o aprendizado da Lingua Portuguesa colabora para a autonomia dos
cidadaos surdos. Por isso, no caso deste trabalho, acreditamos que materiais multimodais
podem auxiliar na “multiplicidade de letramentos™ (Street, 2007, p. 466) que colaborem para
esses alunos se apropriarem da lingua e participarem ativamente das praticas sociais que 0s
cercam pois, segundo Lemke (2010, p. 456), “os letramentos produzem ligagdes essenciais
entre significados e fazeres.”

Os processos de letramentos dos alunos surdos caminham conjuntamente com o
aprendizado de Libras e portugués como segunda lingua (Fernandes, 2006b). Numa sociedade
inundada de materiais multimodais, ou seja, que unem os textos a experiéncias visuais, como
fotos, imagens em movimento e desenhos, ¢ imprescindivel que os alunos surdos tenham um
conhecimento solido nessas linguas, que os possibilitem compreender as informacgdes

compartilhadas, pois:

A compreensdo ¢ vista como atividade interativa de produgdo de sentidos, que se
realiza com base nos elementos linguisticos presentes no texto e na sua forma de
organizagdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes ¢ sua
reconstrugdo no interior do evento comunicativo. (Pereira, 2014, p. 149).

Concordando com a visdo de Pereira, de que ¢ necessario um conjunto de
conhecimentos para a compreensdo e posterior producdo escrita desses alunos, ¢ importante
proporcionar o ensino estrutural do portugués de forma contextualizada, embasada em textos
auténticos (Silva et al., 2013, p. 222). A preferéncia por textos reais se justifica pelo fato de os
alunos, por vezes, ndo conseguirem ligar os conteudos aprendidos com os conhecimentos
necessarios para participarem das praticas letradas da vida real (Leffa, 2008, p.27). Ao
aprenderem a lingua através de textos que eles tém acesso no cotidiano e, as vezes, ndo 0s
entendem sem explicacdo, essa ligagdo aprendizado escolar e praticas da vida real sera
concretizada por meio de aulas que instrumentalizem os alunos com esses conhecimentos.

Torna-se também indispensavel a utiliza¢do da tecnologia nesse processo, assim como,
o uso de materiais midiaticos que antes eram vistos apenas como entretenimento e hoje
adentram as escolas como meio de contextualizar o aprendizado de diversos saberes
(Kalantzis, Cope & Pinheiro, 2020). A mesma tecnologia que amplia as possibilidades de
aprendizado e se torna um desafio para o professor, também propicia a criacdo de materiais

didaticos pelos proprios docentes. Esse advento ¢ de fundamental importdncia para os
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professores de surdos que nem sempre tém a disposi¢do materiais apropriados.

Considerando os aspectos descritos, a proposta de unidade didatica para o ensino de
portugués como segunda lingua para surdos (PSLS) deste trabalho foi elaborada para alunos
do 9° ano do ensino fundamental, utilizando textos auténticos, por meio de géneros textuais
que mesclam textos com expressdes eufemisticas e imagens que corroboram para acentuar as
informagdes partilhadas. Por contar com uma carga semantica ambigua, o eufemismo pode ser
um contetdo que desperte a curiosidade dos alunos surdos consoante as significagdes, o
humor e as diferencas entre as linguas envolvidas no processo educativo.

E de fundamental relevancia trabalhar com géneros textuais, estruturas de textos que
“circulam nos diferentes campos de atuacdo social” (Brasil, 2018, p. 498) e colaboram para o
desenvolvimento linguistico dos alunos surdos. A utilizagdo de textos reais, que sdo
difundidos na sociedade, também ¢ primordial para a visao de lingua que norteia o trabalho. A
visdo de lingua de Halliday enfatiza ndo apenas a estrutura gramatical, mas também a funcdo
comunicativa da linguagem. Dessa forma, embasar o ensino em praticas concretas
vivenciadas pelos alunos colabora para a compreensao linguistica e a inser¢do na vida social.
Por exemplo, aprender as partes que compdem um e-mail ou preencher um formulario,
entender uma conta de luz ou uma receita de bolo, sao atividades do cotidiano que podem ser
aproveitadas e aprendidas em sala de aula, para ampliar o conhecimento de lingua dos
discentes.

Além disso, entre as competéncias gerais a serem alcangadas pelos alunos surdos na
Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para
Estudantes Surdos da Educacdo Basica e do Ensino Superior: caderno III — ensino
fundamental (anos finais) esta: “Compreender a linguagem figurada do portugués escrito, por
meio da leitura dos géneros textuais escritos.” (Brasil, 2021, p.78). Logo, o material proposto
segue as orientagdes oficiais e procura aplicar uma abordagem funcional (Lefta, 2008, p.25),
que visa promover a compreensdo dos alunos de textos com eufemismo, em sua maior parte
com carga humoristica. Também a carga semantica dubia do eufemismo pode ser motivo de
curiosidade dos alunos surdos por conta das significagdes e das diferengas entre as linguas

envolvidas nas aulas.
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Visao de lingua adotada no material: Linguistica Sistémico-Funcional de
Halliday (LSF)

Foi Michael Alexander Kirkwood Halliday (1925-2018) que sistematizou a vertente
britdnica dessa teoria, que resultou na publicagdo do livro An introduction to Functional
Grammar, que conta com duas edi¢coes (1985, 1994) e outras duas com a coparticipacao de
Christian Matthiessen (2004, 2014 — versdo impressa e online).

A LSF é uma teoria de funcionamento da linguagem humana. E por meio da
linguagem que nos comunicamos, interagimos com outras pessoas e, de acordo com as
necessidades que temos, fazemos escolhas de como vamos nos expressar. A teoria tem esse
nome porque a lingua € vista como um conjunto de sistemas associados e, conforme as
escolhas, construimos os significados (sistémico). Também aliamos os significados que
desejamos compartilhar com as estruturas da gramatica para obter €xito na mensagem
(funcional). Para Halliday, a lingua nao ¢ apenas uma estrutura estatica, mas uma ferramenta
dindmica e adaptativa usada para cumprir diferentes propdsitos em diferentes contextos
sociais, pois a “[...] lingua varia ao variar sua funcdo, e difere em situacdes diversas”
(Halliday, Mcintosh & Strevens, 1974, p. 111). Essa constru¢cdo semantica, resultante de
nossas escolhas para nos adequarmos ao contexto que nos cerca ¢ o que confere ao texto
produzido um carater comunicativo.

A LSF também ¢ uma teoria de descricdo gramatical que demonstra as probabilidades
de variagdo da lingua de acordo com os interlocutores envolvidos e o contexto (Gouveia,
2009, p. 14). Para a LSF, o texto ¢ um instrumento para alcangar um determinado fim, ou seja,
o texto sempre tem um propdsito comunicativo, independentemente de ser verbal ou nao, de
ser longo ou ter apenas uma oragdo, de ser coletivo ou individual (Fuzer & Cabral, 2014, p.
11). Essa comunicagdo se processa com a unido da estrutura, que ¢ a organiza¢do dos
sintagmas, com o sistema, que ¢ a organizacao pragmatica do texto. Para entender melhor essa
unido, Santos (2016, n.p.), explica que:

Para ilustrar, podemos citar, por exemplo, dentro de um conjunto de palavras que
designe humano, escolheu-se mulher. Poderia ter sido escolhido homem, ser
humano, humano, moga, jovem, senhora, pessoa.. mas por razdes funcionais,
optou-se por mulher, essa escolha, junto com outras, por conseguinte, necessarias,
por exemplo, no eixo dos determinantes (uma, a, minha, aquela...) e dos
qualificadores (grande, bela, feia, magra, falante, trabalhadora, guerreira, meiga...)
serdo ordenadas sintaticamente formando uma estrutura, de acordo com o proposito
comunicativo do locutor.
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Porém, essas escolhas serdo influenciadas pelo contexto. Os fatores extralinguisticos
sdo importantes para determinar as escolhas feitas pelas pessoas que participam do ato
comunicativo. Dentre os principais conceitos da teoria ligado aos fatores externos estdo: o
contexto de situagdo e o contexto de cultura.

O contexto de situagdo € o primeiro nivel de contexto e atua no ambiente imediato em
que o texto funciona, demonstra uma intima relagdo entre o texto, o contexto e 0s
participantes (Fuzer & Cabral, 2014, p. 15). O texto comega no contexto social. “Somente
com referéncia as varias situacdes e tipos de situagdes em que a linguagem ¢ usada podemos
compreender seu funcionamento e eficacia” (Halliday, Mcintosh & Strevens, 1974, p. 113). O
contexto de situacdo estd ligado a escolha do registro a ser utilizado, ¢ a escolha do sistema
linguistico que se adequa ao ambiente. Por exemplo, se escrevermos um bilhete para um
amigo, usaremos palavras menos formais, demonstraremos maior proximidade. Se o bilhete
for escrito para um chefe, certamente as escolhas serdo mais pensadas e formais. Nesse nivel ¢
possivel perceber as posi¢des hierdrquicas e o grau de intimidade entre os envolvidos.

As variaveis do contexto de situacdo sdo trés. O campo remete a agdo social praticada
e a sua finalidade, as relagdes remetem as pessoas envolvidas no processo comunicativo € o
modo remete a forma que a mensagem toma, ou seja, se ¢ um didlogo ou um monologo, se
utiliza o canal grafico ou fonico, se a linguagem ¢ constitutiva ou suplementar (Fuzer &
Cabral, 2014, p. 18). Cada variavel do contexto de situacao estd ligada a uma metafuncao da
linguagem, assunto abordado adiante.

O contexto de cultura ¢ o nivel de contexto mais abrangente, ¢ o contexto social e
cultural mais amplo. O contexto de cultura esté relacionado com a escolha do género, que sdo
formas convencionadas socialmente e de uso reconhecido. Os géneros objetivam um
proposito comunicativo especifico, como os géneros textuais que tém um modelo padronizado
dentro da sociedade e sdo usados para adequar o texto a sua fungao.

A unido dos fatores extralinguisticos com os fatores linguisticos torna possivel a
comunicagdo. Os fatores linguisticos se dividem em:

. Contetido: ¢ a temadtica do texto e ¢ dividido em semantica (significados) que se
realiza no Iéxico-gramatica (fraseado).

. Expressdo: ¢ como o texto serd compartilhado (realizagdo no 1éxico-gramatico) e ¢
dividida em fonologia (som), grafologia (escrita) e gestual (sinais e gestos).

Assim que nos inteiramos dos contextos (de situacdo e de cultura), fazemos escolhas
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de vocabulario e forma de uso da lingua (contetido e expressao), que nos levardo a adequar o
texto e serdo determinantes para alcancarmos uma interagdo satisfatdria, pois o uso da
linguagem nos permite compartilhar significados. Por isso, a LSF compreende a lingua dentro
da organizacdo social em que estamos inseridos. Essa perspectiva ¢ importante para o
aprendizado de linguas, principalmente quando se fala de uma L2. Por meio da utilizagdo de
textos que sdo compartilhados na sociedade dentro da sala de aula, os alunos surdos podem
rever os géneros textuais que ja tiveram acesso € podem se apropriar da compreensdo de uso e
da construcao escrita desses géneros.

Na perspectiva funcionalista, ¢ impossivel desassociar a lingua do contexto. Segundo
Gouveia, “Halliday recusa as descricdes meramente estruturais até entdo dominantes em
linguistica” (2009, p.15), pois na LSF a lingua ¢ um instrumento de comunicagdo e pratica
social visando a interagdo entre os participantes. Para tal, os interlocutores se valem da
estrutura moldavel da lingua e a usam de acordo com a situagdo comunicativa que estdo
envolvidos.

Os textos sao multifuncionais e abrangem trés tipos de significados. Na teoria, esses
tipos semanticos sao conhecidos como metafungoes.

A metafungdo ideacional estd relacionada com as experiéncias de representagdo de
mundo real (fisico) ou interior (subjetivo) que construimos e expressamos. Essa metafuncao ¢
dividida em duas subfungdes: a experiencial, que ¢ o padrao dessas representacdes de mundo
e a logica que ¢ como estruturamos logicamente nossas experiéncias, sao as combinagdes que
fazemos para nos expressar. A analise ¢ feita pelo sistema de transitividade e as oragdes sdo
compostas de: participantes, processos (as acdes) e circunstancias.

A metafuncdo interpessoal estd relacionada com a interagdo entre as pessoas. A oracao
¢ vista como troca de significados entre os participantes da interacdo. A andlise ¢ feita pelos
sistemas de modo e modalidade e as oragdes sdo compostas de: sujeito, finito e residuo, na
forma mais simples.

Na metafun¢ao textual, as escolhas tomam forma no texto que expressarao a visao de
mundo e o desejo de interagdo, que sdo lidos e compreendidos pelos participantes da agao
comunicativa. Essa metafuncao ¢ dividida em estrutura da informacao, que pode ser algo que
jé foi compartilhado no texto ou inferido pelo receptor (dado) ou podem ser informagdes nao
conhecidas pelo receptor (novo) e estrutura tematica (tema/rema), o tema geralmente ¢ a parte

inicial da oragdo e o rema ¢ o desenvolvimento do tema, ¢ a progressao textual.
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Ao articular o ensino com a LSF, ¢ possivel promover um aprendizado
contextualizado, tendo em vista que a teoria ressalta a importancia de trazer o contexto
situacional e cultural dos alunos para a linguagem utilizada em sala de aula. O embasamento
nessa teoria também incide nas escolhas de materiais auténticos, evitando textos artificiais que
ndo colaboram significativamente para o ensino da lingua como meio comunicativo. Muita
gente foi ensinada com frases como “Vava viu a uva.”, mas de fato, ndo se apropriou de algo
que possibilitasse uma melhor compreensdo e uso da lingua. Por que ndo utilizar textos que
facam parte do cotidiano dos alunos, como revistas em quadrinhos ou aproveitar
acontecimentos sociais atuais que interessem aos alunos, por exemplo? Da mesma forma, a
escolha ou criacdo de materiais multissemidticos que evoquem as variagdes linguisticas e
instrumentalizem os alunos com saberes que os capacitem a entender e produzir a Lingua
Portuguesa com mais autonomia. Esses sdao alguns dos suportes que a teoria da LSF pode dar

ao aprendizado linguistico.

A proposta de unidade didatica

O objetivo da UD ¢ o ensino de portugués como segunda lingua para surdos (PSLS)
do 9° ano do ensino fundamental e o contetido tem enfoque nas figuras de linguagem, em
especifico o eufemismo. Esse contetido foi escolhido por ser encontrado em textos que
circulam na sociedade e¢ sdo consumidos pelos alunos desse segmento. Por isso, ¢ essencial
ser estudado para corroborar com a compreensao € a producdo de textos dos alunos. Para tal,
foram escolhidos textos dos géneros tirinha, charge e noticia de internet que trazem
expressdes eufemisticas. Esses géneros textuais sdo largamente utilizados na sociedade e
aconselhados em documentos legais como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018,
p. 161) e os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998, p. 50). A
leitura guiada pelo professor desse material auxiliard na compreensao dos significados das
expressoes.

Por se tratar de textos curtos, o professor podera trabalhar cada texto, indagando os
alunos sobre o que entenderam, fazendo as explicacdes necessarias, contrastando as estruturas
das linguas envolvidas e, em seguida, estimulando a producgdo escrita das atividades
propostas. Como previsto pela LSF, o estudo do funcionamento das estruturas gramaticais e

das escolhas semanticas que compde as mensagens contidas nos textos pode ampliar o
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conhecimento linguistico dos alunos, bem como, propiciar produgdes escritas mais criativas.

Esse conteudo foi pensado para ser dado em trés dias de aula, sendo cada aula dividida
em dois tempos com duracdo de 50 minutos. O contexto desenhado nesta proposta € o
bilingue, de alunos surdo usuarios de Libras como primeira lingua e aprendentes de Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Em conformidade com o momento pandémico, em que houve a dissemina¢do mundial
do Coronavirus (COVID-19) e, consequentemente, todos os estabelecimentos de ensino foram
fechados no pais, os professores foram desafiados a ministrarem suas aulas a distancia. Por
isso, o material foi pensado para ser trabalhado de forma remota, com auxilio das plataformas
de videoconferéncia, como o Zoom ou o GoogleMeet. As atividades devem ser feitas no
momento da aula, evitando deixa-las como dever de casa, pois as aulas ja acontecem a
distancia e os alunos precisam de tempo disponivel para as demais atividades do cotidiano.

A unidade foi organizada como um capitulo de ebook com os géneros textuais tirinha,
charge e noticia, entremeados de explicacdes e atividades propostas que fazem os alunos
refletirem sobre o contetido e estimularem a pratica da escrita. O capitulo foi planejado no site
de design Canva (https://www.canva.com/) e possui 10 paginas.

No fim da unidade, ¢ proposto um quiz produzido no site Wordwall
(https://wordwall.net/pt), que possibilita a concepcao de jogos com o contetido proposto pelo
professor. A realizacdo desse quiz foi possivel seguindo o tutorial em video de Navarro
(Youtube, 2020) e o jogo foi escolhido por ter uma comunicagdo visual muito vivida, através
das cores e, também por proporcionar um momento de ludicidade para os alunos.

Como complemento da unidade, os alunos podem compartilhar suas producdes
escritas na terceira aula. Com a leitura coletiva e a reflexdo sobre os textos criados, € possivel
perceber se houve compreensao dos elementos que compdem a figura de linguagem, pois:

No que se refere as atividades de leitura, o trabalho de reflexdo sobre a lingua ¢
importante por possibilitar a discussdo sobre diferentes sentidos atribuidos aos textos e sobre
os elementos discursivos que validam ou ndo essas atribuicdes de sentido. Propicia ainda a
construgdo de um repertorio de recursos linguisticos a ser utilizado na produgdo de textos.
(Brasil, 1997, p. 54).

Para que haja essa ampliagdo no repertorio da turma ¢ proposto uma atividade de
reescrita de algumas frases colaborativamente para a constru¢do conjunta do conhecimento

linguistico do portugués, sempre mediado pela Libras.
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Dentre as relevancias do tema escolhido estdo: fazer parte do conteudo programatico
do Ensino Fundamental — Anos Finais, contribuir para a compreensao na leitura dos alunos e
possibilitar uma produgdo escrita mais rica. Também as figuras de linguagem tém um
importante papel na compreensdo de contetidos vinculados nas midias e nas redes sociais
frequentadas pelos alunos. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo

objetivos a serem alcancados por alunos do 6° ao 9° ano:

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido (...) decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparagdo, metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do
emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes
adjetivas, orac¢des subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores,
percebendo sua fungdo na caracterizagdo dos espagos, tempos, personagens e agdes
proprios de cada género narrativo. (Brasil, 2018, p. 161).

Por isso, o eufemismo foi escolhido por trabalhar efeitos de sentidos da Lingua
Portuguesa que ndo sdo muito explicitados no cotidiano e precisam fazer parte da bagagem de
conhecimento de mundo dos alunos para permitir que eles entendam os significados e
participem ativamente da leitura desses textos. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa, ¢ na “[...] mediagdo da linguagem que a crianca aprende os sentidos
atribuidos pela cultura as coisas, ao mundo e as pessoas; ¢ usando a linguagem que constroi
sentidos sobre a vida, sobre si mesma, sobre a propria linguagem.” (Brasil, 1997, p.67). Os
eufemismos fazem parte da criagdo e compreensao de significados intrinsecamente ligados a
nossa cultura, que suaviza com humor questdes dificeis de enfrentar no cotidiano.

Assim, o objetivo geral da unidade didatica ¢ compreender a utilizagao e significagao
de expressdes eufemisticas e os objetivos especificos sdo a identificacdo de expressdes com
eufemismo nas leituras, relacionar essas expressdes com seus significados e a utilizacao delas
no cotidiano e o emprego de eufemismos em producdes escritas.

Para o procedimento de constru¢do da UD, ap6s a escolha do conteudo indicado pelos
documentos legais da educacdo brasileira, buscou-se textos curtos com carga eufemistica.
Textos menores podem ser mais esmiugados em aula e sua menor extensao nao significa uma
compreensdo facilitada, pois a carga semantica ambigua pode representar um entrave para a
compreensdo dos aprendizes surdos. Também procurou-se aliar o contetido proposto aos
géneros textuais que fazem parte do cotidiano dos alunos, como tirinhas e charges. Assim, a
aula se torna mais atrativa e descontraida. Orientando-se pelo modelo de UD com plano de

atividades proposto por Morais & Cruz (2020), foi possivel criar o material com atividades
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em formato de ebook. Complementando a UD, foi produzido um quiz com o contetdo do
ebook, para reforgar o aprendizado e promover a intera¢ao entre os alunos da turma.
Vamos a unidade didatica que pode ser acessada no link disponibilizado.’

Figura 1- Pagina inicial do ebook

Vocé sabe o que é EUFEMISMO?

EUFEMISMO

Mesta unidade vamos aprender mais uma
figura de linguagem: o eufemismo.
Vamos assistir o video em Libras:

https://www.youtube.com/watch?v=876ERdOrME&o

Fonte: As autoras. Imagem: Mario Augusto Libras, Youtube (2021).

Aula 1. Pré-leitura: Como as figuras de linguagem geralmente sdo ensinadas
sequencialmente, o docente pode fazer uma pequena revisdo da aula anterior. Em seguida,
pode perguntar aos alunos se conhecem a palavra “eufemismo” e indagar o que os alunos
pensam significar. Ele pode continuar a aula mostrando o sinal de eufemismo, que tem foto no
material e passar o video em Libras que contém a explica¢do. Na realidade, o video € sobre
figuras de linguagem e traz o sinal em Libras de todas elas, com uma breve explicagao.
Leitura: O docente pode complementar a explicagdo do video e comegar a usar os exemplos
do material (noticia da Barbie e tirinha do Armandinho). Nesse momento, o docente pode
esclarecer a diferenga de sentido literal e sentido figurado com a tirinha do Armandinho, em
que duas significagdes possiveis para “bater as botas” sdo usadas.

Figura 2 e 3- Paginas do material

3

https://www.canva.com/design/DAEn9NsXork/1P90Oc8bPLWOV8Norzb3UwA/view?utm _content=DAEn9NsX
=designshar m medium=link&utm rce=publishsharelink ™
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R . . ~ Mo titulo da noticia, 2 boneca Barbie & chamada de
Eufemisme € o nome da figura de linguagem gue
i R . cheinha e ndo de gorda. Isso acontece porgue
suaviza o que esta sende ditoe no texto, como
algumas pessoas podem se sentir mal guando
vimos no video, o
chamadas de gordo ou gorda, por isso fol usado um
Usames o eufemismeo para tornar um texto “mais R _
eufemnismo para tornar a frase mais suave.

leve" ou uma informagio mais agradavel. Vamos ver outro examplo.

Wamos ler os exemplos?

Vocé sabe o gue & bater as botas?

\Ai FINALMENTE E QUANDO ENTENDI... E ELAS QUE
a;#gpu as“:ém__ Foi issot ELE ESTAWA ESTAVAM SUAS
/ \ DOENTE? DE AREIA!

S B

Fonte: httpsy/tirasarmandinhe tumblr.com/post/1 15851523709/ ontem-fai-dia-dado-jarnalista-par-um-

jornalismo

Entdo, na tirinha 3 expressio “bater as botas” pode
ter dois significados: merrer cu limpar os sapates.
O personagem (de chapéu) pensou que o colega

estava dizendo gue o pai dele tinha morride, mas o

pai dele tinha 50 limpado as botas.

Por isso, € muito impartante conhecermos os

significados das expressdes para evitar confusdo.
Fonte-https//www. pequenasescolhas.com br/barbie-cheinha-e-banecs- legn -cade irante -viva- as-diferencas/

2

3

Fonte: As autoras (2022, p. 2-3).

O docente pode explorar as expressdes que tém ligacdo com a morte, assunto dificil de se
trabalhar, mas com humor se torna um assunto mais toleravel, fica mais suave, demonstrando
a fungdo do eufemismo. Em seguida, o docente pode pedir aos alunos para pesquisarem na
internet (por 10 minutos) outros eufemismos com o mesmo sentido. Espera-se que encontrem
expressoes como ‘“‘comer capim pela raiz”.

Pés-leitura: Apds a pesquisa, os alunos podem anotar as expressdes encontradas no caderno
pessoal, num documento Word, no WhatsApp da turma e também compartilhardo com a turma
no momento da aula online.

Aula 2: o docente pode fazer uma pequena revisdo da aula anterior e dar sequéncia ao
assunto, falando sobre expressdes como entregar a alma a Deus ou paleto de madeira.

Em seguida, pode indagar aos alunos o que eles acham das expressdes eufemisticas. Sera
dado um tempo de 10 minutos para que elaborem suas respostas. Os alunos podem escrever as
opinides ou responder em Libras durante a aula. Essa atividade tem a finalidade de avaliar a
percepcao dos alunos, se estdo compreendendo a fungdo das expressdes que estdo
aprendendo.

Leitura: O docente pode utilizar a noticia do restaurante para inserir novas expressoes. Em
seguida os alunos responderdo se entenderam o que aconteceu com o pintor, personagem da
noticia.
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Figura 4- reportagem utilizada no material

PINTOR E EXPULSO DE RODIZIO POR COMER 15 PRATOS DE MASSA

O pintor Jodo Carlos Apolonio teve seus momentos de fama nesta semana por
causa de seu apetite fora do comum. Em suas redes sodiais, Apolonio revelou que
foi “convidado a se retirar” de um rodizio de massas apds comer nada menos que

15 pratos. Revista Menu, 15/07/2021.

lse-de-rodizio-par-comer15-pratos-d

Forte: hitps//revistamenu.com.br/2021/07/15/pint o
massa-assistal

O que aconteceu com o Apclonio?

Fonte: As autoras (2022, p.7).

O docente pode explicar cada expressdao da lista feita com os eufemismos mais recorrentes,
por meio de exemplos contextualizados, que colaborem para o ensino da lingua como meio
comunicativo. Também pode pedir aos alunos que procurem exemplos na internet. Assim, o
docente pode avaliar a compreensao do conteudo.

Pés-leitura — aspectos linguisticos: Depois, os alunos podem pesquisar na internet (10

minutos) se existem eufemismos na Libras.

Figura 5- lista de eufemismos do ebook

Leia a lista e veja outros eufemismos:

» Agua que passarinho ndo bebe = cachaga,
bebida alcodlica;
» Cheinho/cheinha = gordo fgorda;
e Desprovido (ndo tem) de dinheiro = pobre;
* Desprovido de beleza = feio;
e Desprovido de inteligéneia = burra;
s Desvio de dinheiro = roubo;
s Faltar com a verdade = mentir;
* Ser convidado a se retirar = ser expulso;
= Tirar 4gua dos joelhos = fazer xixi.

AGUA QUE
PASSARINHO
NAO BEBE

a

P

<

Fonite: https:/fuwww.americanas.com.br/produte/ 1901103675

8
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Fonte: As autoras (2022, p. 8).

Provavelmente, eles encontrardo expressdes metaforicas e serd um bom momento para
contrastar as linguas e fazer os alunos refletirem sobre a riqueza da Libras e como o
aprendizado de portugués pode colaborar para a ampliagao do conhecimento das duas linguas.
Em seguida, os alunos podem criar trés frases com os eufemismos que mais gostaram.
Também sera proposto que eles respondam o guiz’ € vejam quem pontua mais. O jogo mescla
o conteudo curricular dado ao universo ludico.

Figura 6- Imagem do quiz elaborado pelas autoras

Qual o eufemismo que tem o significado que combina com a imagem?

Desprovido Desprovido
de beleza. de dinheiro

Desprovido de
inteligéncia.

Fonte: As autoras (2022).

Aula 3: o docente podera perguntar o que os alunos acharam do quiz, se foi facil ou dificil e
felicitar os alunos por participarem. Depois, poderd fazer uma breve explicacdo das
expressdes que causaram mais erros.

Producio escrita: Apds a explicacdao, o docente pode pedir que os alunos compartilhem as
frases criadas com os eufemismos que eles mais gostaram. Essa atividade serd voluntéria, pois
nem todos alunos gostam de expor suas producdes. Os alunos poderdo escrever a frase no chat
da plataforma. Num documento Word compartilhado na tela, o docente pode copiar as frases
do chat e perguntar aos alunos o que mudariam na frase ou o que falta na frase.

Colaborativamente, as frases serao corrigidas para uma reescritura mais produtiva.

Consideracoes finais

O eufemismo ¢ usado para suavizar ideias negativas, tornando-as mais palataveis para

* hitps://wordwall.net/pt/resource/20826221
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os leitores. No cotidiano dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, essa figura de
linguagem ¢ bastante utilizada, principalmente nos géneros textuais tirinha e charge, que
fazem parte das leituras dos discentes. Por contar com uma carga semantica ambigua, o
eufemismo pode ser um conteudo que desperte a curiosidade dos alunos surdos consoante as
significacdes, o humor e as diferencas entre as linguas envolvidas no processo educativo.
Diante dos entraves que ainda rondam a Educacao Bilingue de Surdos, dentre elas esta
a falta de materiais didaticos pensados para esse alunado. Por isso, muitos professores criam
seus materiais com objetivo de personalizar o ensino e, consequentemente suprir as
necessidades de seus alunos. Neste trabalho, compartilhou-se uma unidade didatica
comentada com objetivo de estimular professores de surdos a serem autores de seus materiais
didaticos, incentivando o uso de textos auténticos que sdo amostras reais de lingua coletadas
da comunicag¢do do dia a dia, em vez de serem criados artificialmente, como preconiza a visao
funcionalista de lingua da LSF. Com a utilizag@o de textos auténticos em materiais didaticos
produzidos pelos professores, € possivel contribuir para uma compreensdo mais precisa de
como a lingua é empregada em diversas situagdes comunicativas da vida cotidiana,
oferecendo um ensino linguistico contextualizado que promova o multiletramento desses
alunos e também fomenta o protagonismo pedagogico dos docentes como proposto por Lefta

(2008).
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RESUMO: Este artigo aborda a docéncia contemporanea em um contexto em que a violéncia emerge
como uma questdo de extrema relevancia. Questiona-se se o professor pode, por meio de sua Unidade
Curricular, prevenir a manifestagdo de comportamentos violentos por parte de seus alunos. Além
disso, destaca-se a importancia de examinar o perfil do "estudante violento", as possiveis raizes desse
comportamento ¢ como os educadores podem lidar com situagdes extremas. Adotando uma abordagem
dialética, sdo enfatizados aspectos como a violéncia no ambiente escolar, as disparidades entre os
alunos que podem desencadear atos violentos, o papel do professor como figura de confianca e
autoridade. Vale ressaltar que a violéncia discutida ndo se limita ao espaco fisico da institui¢do escolar,
ampliando-se para a realidade social mais ampla. A compreensdo desses elementos ¢ crucial para
promover um ambiente educacional seguro e propicio ao desenvolvimento pleno dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Violéncia; Ambiente Escolar; Educa¢do Humanizadora; Papel do Professor.

ABSTRACT: This article examines contemporary teaching in a context where violence emerges as an
extremely relevant issue. It questions whether teachers can, through their Curricular Unit, prevent the
manifestation of violent behavior by their students. Furthermore, it emphasizes the importance of
examining the profile of the "violent student," the possible roots of this behavior, and how educators
can deal with extreme situations. Adopting a dialectical approach, aspects such as violence in the
school environment, disparities among students that may trigger violent acts, the role of the teacher as
a figure of trust and authority are highlighted. It is worth noting that the discussed violence is not
limited to the physical space of the school but extends to the broader social reality. Understanding
these elements is crucial to promote a safe educational environment conducive to the full development
of students.

KEYWORDS: Violence; School Environment; Humanizing Education; Teacher's Role.

RESUMEN: Este articulo aborda la docencia contemporanea en un contexto en el que la violencia
emerge como una cuestion de extrema relevancia. Se cuestiona si el profesor puede, a través de su
Unidad Curricular, prevenir la manifestacion de comportamientos violentos por parte de sus alumnos.
Ademas, se destaca la importancia de examinar el perfil del "estudiante violento", las posibles raices
de este comportamiento y como los educadores pueden manejar situaciones extremas. Adoptando un
enfoque dialéctico, se enfatizan aspectos como la violencia en el ambiente escolar, las disparidades
entre los alumnos que pueden desencadenar actos violentos, el papel del profesor como figura de
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confianza y autoridad. Vale resaltar que la violencia discutida no se limita al espacio fisico de la
institucion escolar, amplidndose a la realidad social mas amplia. La comprension de estos elementos es
crucial para promover un ambiente educacional seguro y propicio al desarrollo pleno de los
estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Violencia; Ambiente Escolar; Educacion Humanizadora; Papel del Profesor.

Consideracoées sobre a violéncia

Esqueci-me no tempo. Perdido na selva de neuronios entrelagados em
pequenas fagulhas elétricas... (Santos 2022)

Para considerarmos o professor como agente preventor da violéncia, € necessario a
compreensdo do conceito da violéncia, seus tipos, surgimento e suas consequéncias. De
acordo com Abbagnano (2007), em seu Dicionario de Filosofia, a violéncia ¢ a “acdo
contraria a ordem ou a disposicao da natureza”. Em outras palavras, conceitua-se violéncia
como agdo que contrarie a ordem moral, politica ou juridica.

Primeiramente, ¢ preciso distinguir a violéncia da indisciplina. Embora a indisciplina
seja um grande problema enfrentado pelos educadores, o objetivo da presente pesquisa é
alguns apontamentos sobre a prevencao de atos violentos cometidos por estudantes dentro ou
fora da escola.

Ao tratarmos das diferencas, veremos que, enquanto a indisciplina interfere no
aprendizado, a violéncia, além de infringir regras de convivéncia, bem juridicos fundamentais,
como a integridade fisica, psiquica e a paz de espirito.

Garcia (2001) ensina que a indisciplina € uma questdo relativa ao comportamento:
“devemos conceber a indisciplina como fendmeno de aprendizagem, superando sua conotagao
de anomalia, ou de problema comportamental a ser neutralizado através de mecanismos de
controle”. Para o autor, o estudante indisciplinado vai além daquele que desobedece a
comandos superiores, mas aquele que prejudica seu desenvolvimento cognitivo, moral e
atitudinal.

Ainda, segundo Aquino (2014), a indisciplina é uma ruptura dos pactos coletivos,
uma afronta aos cddigos normativos em determinado contexto institucional, seja pela
obscuridade ou pela rigidez excessiva das normas e das condutas ali estabelecidas, seja por
sua implausibilidade ou mesmo por sua ineficacia.

Se tomado como ocasido de interpelagdo do presente escolar, o ato
indisciplinado talvez fizesse lembrar que educacdo ¢ o residuo do embate
narrativo diuturno entre mais velhos e mais jovens, o qual se desdobra em
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uma exigua zona de confianga, entre ambos. Apenas isso. (AQUINO, 2014,
p- 98-99).

Ja a violéncia, para Guimaraes (1996), “seria caracterizada por qualquer ato [...] que,
no sentido juridico, provocaria, pelo uso da forca, um constrangimento fisico ou moral”.
Guimardes sustenta que os problemas apresentados pelo estudante violento, por exemplo,
agressoes fisicas e verbais, ndo podem ser vistas como indisciplina, que tem conceito
diferente. Dessa forma, ambas merecem tratamentos distintos, pois ndao sdao condutas
sindnimas.

A violéncia em debate ndo ¢ aquela que ocorre tdo somente dentro do ambiente
escolar, mas também fora dele, deixando marcas na sociedade, na vitima da violéncia e no
proprio sujeito violento. Uma vez que o estudante comete condutas antissociais, tal fato pode
se repetir fora do ambiente escolar. E necessario, entdo, abranger a problematica da violéncia
dentro e fora da escola.

Conforme veremos, a escola tende a excluir o estudante violento, contudo, ndo se
atenta ao fato de que o excluido podera continuar a perpetrar atos violentos em outros locais.
Para Arroyo (2007), quando a escola omite a violéncia, a tendéncia ¢ que ela pratique atos de
exclusdo do “aluno problema”, expulsando-o do convivio no ambiente escolar, jogando-o a

sociedade, onde continuara a cometer atos violentos, agora fora do ambiente escolar:

(...) se a violéncia infanto-juvenil incomoda, apenas, porque ameaca a paz
nas escolas, se as solugdes encontradas sdo extirpar todo sinal de violéncia
interna, expulsando os alunos tidos como violentos, jogando-os indefesos
nas violéncias das cidades (ARROYO, 2007, p. 88).

Para Arroyo, quando um estudante comete atos violentos e ameaca a paz social
dentro do ambiente educador, a solugdo imediata seria a de retira-lo do convivio com os
demais. Todavia, em que pese que a situacdo tenha beneficiado a escola em questdo, o
estudante praticante de atos violentos, embora nao mais tenha a condi¢do de aluno, podera
continuar a ser um sujeito com atitudes violentas, cometendo-as agora em outro local.

Na esteira desta discussdo, ndo podemos deixar de acentuar o cuidado necessario ao
conectarmos a violéncia escolar como uma consequéncia da violéncia fora da escola, assim,
Aquino (2014) nos alerta para a distingdo entre a violéncia “na” escola e a violéncia “da”
escola. No primeiro caso, trata-se das marcas da criminalidade do entorno escolar que se

presentifica no interior das escolas. No segundo, trata-se das manifestagdes que tém sua

Dimensbées Docentes, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 125-144, 2024
127



SANTOS, D.M. AAP.
Ser professor em tempos dificeis, mas nao impossiveis: enfrentando a violéncia no campo educativo.

génese no interior da escola e que, portanto, possuem relacdo direta com as relagdes
institucionais ali protagonizadas.

Outrora continua o autor, a génese da violéncia vivenciada no cotidiano escolar nao
portaria uma polaridade Unica e exclusiva, mas seria algo decorrente de uma relagdo
intolerante e, por vezes, belicosa entre os agentes escolares e o alunado, e particularmente da
relacdo professor-aluno quando ausente de respeito e compreensao.

A compreensdo da violéncia € essencial para lidarmos de forma eficaz com seus
desdobramentos na sociedade, especialmente no ambiente escolar. Como mencionado por
Drawin (2011), a raiz etimoldgica da palavra "violéncia" traz consigo a ideia de veeméncia,
impetuosidade e forca, revelando a natureza multifacetada desse fendomeno. Zizek (2009)
aprofunda essa compreensdo ao destacar trés formas distintas de violéncia manifestadas no
tecido social.

A violéncia subjetiva, muitas vezes evidente e sensivel, ocorre por meio de a¢des de
agentes sociais identificaveis, como individuos considerados malévolos ou aparelhos
repressivos. Na escola, ¢ essa forma de violéncia que frequentemente ganha destaque,
expondo as fragilidades das estruturas sociais em conter impulsos agressivos. No entanto, €
fundamental reconhecer que a violéncia vai além dessas manifestagdes explicitas.

A violéncia simbodlica, mais sutil, se manifesta nas palavras, nomeagdes e
classificagdes, muitas vezes passando despercebida. Ela pode ter efeitos insidiosos,
contribuindo para a proliferagdo de comportamentos violentos de maneira velada. A escola,
sendo um espago de transmissdo e critica da lingua, tem o potencial tanto de combater quanto
de perpetuar essa forma de violéncia.

A violéncia objetiva ou sistémica estd enraizada nas relacdes sociais, politicas e
econOmicas, sustentando a dominacdo e a exploracdo. Ela utiliza varios mecanismos,
incluindo a violéncia simbodlica e, em muitos casos, a violéncia fisica direta. Essa forma de
violéncia pode ser observada em institui¢cdes sociais, incluindo as escolas, onde reproduz
desigualdades e discriminagdes presentes na sociedade.

A compreensdo da violéncia estrutural, conforme apresentada por Arendt (2000), ¢
fundamental para entendermos como ideologias sociais podem gerar exclusdes e
discriminacdes que se refletem nas escolas. O poder e a violéncia, como fendmenos opostos,
estdo intrinsecamente relacionados, pois a desintegracdo do poder pode levar a violéncia.

Assim, ¢ crucial abordar a violéncia de forma holistica, considerando ndo apenas suas
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manifestagdes diretas, mas também suas raizes simbolicas e estruturais na sociedade.

Assim, nesta reflexdo inicial, se respalda a necessidade de acdes efetivas para prevenir
e abordar a violéncia no ambiente educacional, indo além das reacdes imediatas ¢ buscando
transformagdes profundas na forma como lidamos com poder, autoridade e desigualdades em

nossa sociedade.

A educaciao humanizadora

Estar exposto a situagdes de agressividade pode causar prejuizos ao desenvolvimento
escolar, pessoal e social do adolescente (Benetti, Schwartz, Soares, Macarena, & Patussi,
2014; Grossi & Santos, 2009). A educagdo e a humanizagdo caminham juntas. O objetivo de
educar ¢ formar e transformar pessoas, tornando-os profissionais, cidadaos e, sobretudo,
humanos. Arroyo (2007), traz a questao de forma assertiva. Para o autor, a escola talvez tenha
se reduzido a formar profissionais, desconsiderando o carater humano inerente ao campo

educacional:

Talvez o sistema escolar tenha reduzido sua func¢do a ensinar, a transmitir
conteudos, habilidades, competéncias para a inser¢do no mercado. Com
relacdo a infancia e a juventude, talvez tenha estado mais preocupado em
torna-las empregaveis do que em entender os perversos processos de sua
destruicao por meio das diversas formas de violéncia. Entrar nesses debates
contemporaneos sobre a infancia, adolescéncia, juventude pode significar a
percepcdo de que essas infancias interrogam a fungdo do sistema escolar e o
reducionismo a que foi submetido nas ultimas décadas. Secundarizar a
entrada nesse debate pode ser uma forma de aumentar o isolamento da
sociedade a que foi reduzido o campo da educagdo (ARROYO, 2007, p. 89).

Para Ecco e Nogaro (2015) uma educagdo auténtica promove a dignidade das
pessoas, a capacidade de transformagao, tornando-as humanas.

Nao ¢ apenas no ambiente escolar que as pessoas se transformam, aprendem e
evoluem. O primeiro contato do ser humano, na fase inicial de sua vida, em regra, acontece
com sua familia. Porém, por diferentes razdes, o seio familiar pode se apresentar falho ou
deficiente. Sendo o caso, cabe exclusivamente a escola desempenhar todas as etapas de
formag¢do do estudante, transformando-o ndo apenas em um “agente conhecedor”, mas em um
ser humano.

Para Cury (2018), ¢ necessario um olhar atento as criangas desfavorecidas; criangas
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em situacdo de rua, as vitimas de guerra ou de outras catastrofes, as criangas orfas, devem se
beneficiar de esfor¢os concertados por parte dos educadores. Em analogia ao pensamento de
Cury, incluimos as criangas marginalizadas e que, diante do cenario em que vivem, se tornam
violentas, “indomaveis” ao olhar dos educadores. Ainda que os educandos estejam cercados
de problemas sociais, a aplicagdo de uma pratica educadora, humanista e transformadora pode
minimizar os impactos das incertezas em que vivem.

Ecco e Nogaro (2015), trazem o método de educacao libertadora, proposto por Paulo
Freire, partindo do pressuposto de que a educacao pode ser um instrumento apto a promover
mudangas sociais, eis que a escola permite a compreensdo da pratica social e de suas relagdes.

Nesta perspectiva, corroboramos com Aquino (2014) quando afirma que ¢
fundamental o professor fomentar entre os estudantes uma sélida efervescéncia intelectual, a
qual se transformaria na espinha dorsal de certo espirito publico. O que importa ¢ o dever
laborioso de ensinar a pensar o presente pelas maos do passado, sendo este, o unico meio de
preservacdo do mundo que nos antecedeu e que nos sucedera.

Como afirma Arendt (1992) a existéncia de criangcas nos impde a dois tipos de
obrigacdo: a continuidade da vida, a cargo do ambito familiar, uma vez que as criangas sao
seres humanos em formacao; e ainda, a preservacdo do mundo, a cargo do ambito publico,
uma vez que elas sdo representantes de uma nova geragdo. Em sintese, o papel fundamental

da escola ¢ a engenhosa intermediagdo do mundo privado para o mundo publico.

O ambiente escolar

Dados obtidos pela Unesco mostram que o numero de alunos inscritos nas escolas
primarias e secundarias de todo o mundo passou de cerca de 250 milhdes em 1960 para mais
de um bilhdo atualmente. Diante do expressivo numero, ¢ possivel tentar enfrentar a
problematica da violéncia por intermédio do proprio ambiente escolar.

Silva e Soares (2018) definem a escola como um espago de convivio entre diferentes
sujeitos sociais, que nao apenas se reunem com o Unico objetivo de transmitir conceitos
académicos, mas também de didlogos e reflexdes, que sdo os principais meios de construgao
social. Para os autores, a escola se apresenta como meio fundamental para se abordar e
desenvolver agdes conscientizadoras, possibilitando uma mudanga na conviccdo dos

educandos mais violentos, e consequentemente, educando-os.
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Nesse mesmo sentido, Cury (2006) define a institui¢do escolar como um lugar
especifico de transmissdo de conhecimentos e de valores, que desempenha fungdes

significativas para a vida do estudante e logo, para a vida social:

Ela faz parte da denominada socializa¢do secundaria como uma esfera pela
qual, junto com outras, a pessoa vai sendo influenciada (e influindo) por
meio de grupos etarios, da inser¢do profissional, dos meios de comunicagéo,
dos espacos de lazer, da participacio em atividades de carater
sociopolitico-cultural, entre outros (CURY, 2006, p. 104).

Assim, percebe-se que o processo de humanizagdo se encontra inserido nas
institui¢des escolares, que sdo lugares proprios do ensino, mas também exercem o importante
papel na vida dos educandos que ali partilham de valores, emogdes e as contradi¢cdes da
convivéncia social, incorporado nos principios de igualdade, diferenca e de respeito as regras

do jogo democratico.

A analise do estudante violento

Para melhor compreensido do fendmeno da violéncia deve se analisar, a principio, o
fato gerador da agressividade do educando.

As autoras Abramovay e Rua (2002) citam, entre os fatores externos, a exclusdo
social, racial e de género (pobreza e desemprego); a situacdo dos familiares (alcoolismo,
drogas, violéncia doméstica); a influéncia dos meios de comunicacdo (televisdo, internet,
radio) e o espaco social da escola (bairro violento, trafico e prostitui¢ao).

Para Silva (2004), as condutas de indisciplina e de violéncia podem estar ligadas
também, ao fato de os estudantes ndo carregarem consigo valores morais publicos como
centrais em sua personalidade. Assim, ndo se trataria unicamente de uma condi¢do de anomia,
desvio das leis naturais, mas do fato de puro desconhecimento e falta de interesse por valores
que ndo compreendem.

Segundo Lopes (2008), a violéncia ocorrida dentro das escolas estd intimamente
ligada aos padrdes de relacionamento e de autoridade que se encontram em crise. Para o autor,
“as rupturas de normas escolares e de convivéncia apontam para o fato de que os padrdes que
regiam estas relacdes ja ndo encontram sustentagdo na sociedade.”

Caberia entdo a escola, a miss@o de revelar e despertar nos estudantes valores morais,

em beneficio ndo somente dos professores e colegas de sala, mas da sociedade, que recebera
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em seu seio ndo um aluno, mas um cidadao.

Para Silva (2018), a auséncia de valores morais podera conduzir o problema a um
circulo vicioso: a violéncia prejudicara o processo de ensino e aprendizagem e como € esse 0
processo humanizador, ele acabara nao mudando sua condicao violenta.

Contudo, o que a escola humanizadora propde é justamente desconstruir barreiras. E

necessario, entdo, encontrar meios para que os estudantes desenvolvam valores morais,

desfazendo seus preconceitos, intolerancias e hostilidades.

O papel do professor na socializacao

Nas postulagdes de Freud (1930/1996) sobre o mal-estar na cultura é de extrema
relevancia para compreendermos as complexidades dos relacionamentos humanos e as
tensOes inerentes a vida social. A impossibilidade de eliminar por completo as dificuldades e
conflitos nas interagdes ressalta que a convivéncia, essencial para a formac¢do humana,
inevitavelmente traz consigo um peso de sofrimento. Esse sofrimento muitas vezes ¢ agravado
pelos relacionamentos mais proximos, influenciados pelos processos de identificacdo que
moldam nossa subjetividade.

Essa perspectiva se alinha com a ideia de que, mesmo na educagdo, onde almejamos
moldar e aprimorar individuos, existe uma dimensdo ineducavel em cada sujeito. Essa
dimensao, ligada ao real pulsional, representa uma parte intrinseca ¢ indomavel de nossa
natureza. Tentativas de erradicacdo dessa faceta ineducavel podem, paradoxalmente, resultar
em sua manifestacdo drastica e, por vezes, destrutiva.

A dualidade da ordem simbdlica em relacdo a violéncia ¢ uma observacao profunda.
Ela atua como um meio de mediacdo que busca resolver conflitos imaginarios entre os
individuos, mas, a0 mesmo tempo, contém em si uma violéncia que pode superar a propria
violéncia que procura conter. Essa dualidade ¢ evidente nos mecanismos culturais e
simbolicos que educam e disciplinam as pulsdes, mas também buscam moldar os individuos
de acordo com normas sociais.

Benjamin (1986) expoOs a presenga de elementos ameacadores € coercivos no ambito
da lei e do direito. A andlise desse poder revela que a manutengdo da ordem social
frequentemente estd fundamentada em uma violéncia institucionalizada, que ¢ velada, mas, de

maneira crucial, necessaria para a estabilidade cultural. A coer¢cdo simbolica e, por vezes,
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fisica, que sustenta essa ordem, ¢, em certa medida, legitimada pela sociedade.

Na escola, essa dinamica se reflete na abordagem em relagdo a alunos considerados
"perigosos". Os dispositivos institucionais de controle buscam manter a ordem, e, muitas
vezes, utilizam violéncia legitima para demonstrar autoridade e garantir a conformidade. No
entanto, como Freud nos lembra, os sacrificios exigidos pela vida comunitiria podem ser
encarados como um fardo pesado, e € nessa tensdo que a violéncia simbdlica encontra sua
expressao.

E fundamental reconhecer essa complexidade para repensar as estruturas educacionais
e sociais, buscando formas mais justas e equitativas de lidar com o mal-estar inerente a
convivéncia humana e, ao mesmo tempo, preservar a necessidade de normas e ordem para o
funcionamento da sociedade.

Perrenoud (2004) disserta sobre o papel dos professores, enquanto sujeitos proximos

e de confianga dos estudantes, como preventores da violéncia:

Os alunos ndo precisam de guias espirituais, nem de catequizadores. Eles se
constroem encontrando pessoas confiaveis, que nao se limitam a dar aulas,
mas que se apresentam como seres humanos complexos e como atores
sociais que encarnam interesses, paixdes, duvidas, falhas, contradi¢des,
defeitos e virtudes, engajamento, atores que se debatem, como todo mundo,
com o sentido da vida e com as vicissitudes da condi¢do humana”
(PERRENOUD, 2004, p. 54).

Para Perrenoud, o professor se vé diante de estudantes muito diferentes, cada qual
com seus valores e preconceitos. Cada estudante traz consigo uma historia de vida e educacao
familiar, onde também se inserem o racismo, o sexismo, o nacionalismo, a intolerancia
religiosa ou politica.

O comportamento violento de alguns estudantes aflora quando sdo inseridos na
unidade escolar, no convivio com diferentes pessoas. E sdo os choques provocados pelas
diversidades entre eles que causam conflitos que podem desencadear a violéncia.

Cabe aos professores saberem instaurar o didlogo e respeito mutuo, mas também se
posicionar com autoridade. Segundo Perrenoud, “é gracas a essa autoridade que a escola pode
funcionar como um espago protegido”. O autor ressalta a importancia do professor em aplicar

regras claras, para que os estudantes tenham a nocao de que a vida em comunidade exige a

aplicagdo e tais regras para que seja possivel a convivéncia social.
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Trata-se da atitude cabal: a amizade intelectual. Trata-se da atitude daqueles
professores que nao desejam nem fomentam nenhuma admiracdo pessoal,
nenhum compartilhamento de intimidades, nenhuma sedugdo para agradar o
alunado. S3o rigorosos, mal-humorados até, exatamente porque nao
negociam com seu posto laboral. Por isso, pagam um alto prego por suas
escolhas: apenas alguns alunos os compreenderdo mais tarde, quando ja ndo
estiverem mais por perto (AQUINO, 2014, 180-181).

Contudo, ¢ importante ressaltar que o professor, na sua condi¢do de ser humano,
carrega emocgodes, tensdes e sentimentos, o que torna ardua a tarefa de lidar com os conflitos
existentes no meio escolar. Segundo Lopes (2010), estudos revelam um desestimulo dos
professores ao enfrentarem a sala de aula e terem que lidar com conflitos que estao além de

sua formacao:

(...) estudos revelam que o desestimulo em relacao a profissao docente
pode comegar desde os estagios iniciais na graduagdo. O “choque com
a realidade”, aqui ja mencionado, refere-se, vale repetir, ao
distanciamento existente entre o que ¢ discutido na academia e a
realidade concreta experienciada na sala de aula (LOPES, 2010, 28).

Para Silva (2004), a existéncia e funcionamento da sociedade exige individuos
educados — socializados. E qual seria o papel do professor em manter a existéncia da
sociedade? A vivéncia em sociedade depende da obediéncia de normas, sejam elas legais ou
sociais. Enquanto as normas legais estdo vinculadas ao Poder Publico, as normas sociais sao
formadas pelas tradi¢des e cultura local. Fato é que para um bom convivio social, deve-se
seguir tais normas.

A presenga do professor, enquanto autoridade, traz aos educandos a necessidade da
obediéncia a norma.

Para Silva (2018), ¢ possivel depreender dos estudos de Piaget, Freud e La Taille,
que o processo civilizador s6 ocorrera por meio do encontro entre professor e estudante. O
autor defende que o educador deve ser uma autoridade de fato, reconhecida como tal e nao
uma figura autoritaria, imposta pelo Estado.

Guimardes (1996) argumenta que uma questdo central pode residir na tendéncia de o
docente adotar uma postura normalizadora, sob a premissa de que tal abordagem mitigaria
conflitos. No entanto, as dinamicas de efervescéncia observadas em ambiente de sala de aula

sdo caracterizadas pela instabilidade nas interagdes entre estudantes, refletindo suas
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divergéncias e vulnerabilidades. A manifestacdo espontdnea de coesdo entre os alunos atua
como um mecanismo de resisténcia contra praticas autoritarias. Destarte, evidencia-se que o
incremento de medidas repressivas correlaciona-se com um aumento na violéncia, uma vez
que os estudantes tendem a consolidar suas forgas em prol da preservacao da integridade
grupal.

Desse modo, ndo se identifica uma metodologia prescritiva universal para a gestdo
dessas situagdes. A resolugcdo de conflitos envolvendo violéncia e indisciplina elude uma
formulacao de solucdo definitiva. Conforme sustentado por Guimaraes (1996), o conflito ¢
um elemento inerente a realidade educacional, compelindo o educador a constantemente
navegar por entre as turbuléncias cotidianas, ajustando suas estratégias as limitagdes e

imposig¢oes institucionais.

Possiveis solucdes pedagogicas

Ao se deparar com o estudante dotado de comportamento violento, os professores e
professoras tendem a exclui-lo ou segregéa-lo a um grupo “especial”. Tal comportamento ¢, até
certo ponto, compreensivel, j& que o medo e a autodefesa sdo inerentes ao ser humano.

Ocorre que, a partir do momento que a escola passa a excluir estudantes com praticas
que podem gerar a violéncia e passa a selecionar apenas estudantes humanizaveis, ela
dispensa o processo de humanizacdo dentro da unidade escolar, tendendo a abolir um dos

papéis mais relevantes que a pedagogia possui. Nesse sentido, Arroyo (2007) discorre:

Quando as possibilidades de humanizagdo e de educabilidade sao
vistas como uma excecdo, inclusive desde a infincia, a Pedagogia se
autodestréi. Serd possivel reverter essa visdo tdo pessimista e essa
reducdo do fazer educativo como uma tarefa de excec¢dao? Para
poucos? As violéncias infanto-juvenis e, sobretudo, os embates que
vém provocando podem destruir as crengas que justificaram por
séculos a Pedagogia: acreditar nas possibilidades de todo ser humano,
desde a infancia, se tornar humano, acreditar que toda
crianga-adolescente ¢ perfectivel. Quando essa crenca inerente ou
constituinte da Pedagogia se perde, o pensar e fazer pedagogicos
perdem seu sentido historico, social e cultural (ARROYO, 2007, p.
81).

Para Arroyo, existe uma cultura escolar com parametros tradicionalmente fixados, de
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forma que a introdu¢do de uma nova categoria, a dos ‘alunos violentos’, demanda a
introducdo de dimensdes humanas mais segregadoras. Arroyo avalia que os impactos ndo
serdo apenas nos processos tradicionais, como os de enturmacgdo, avaliacdo,
aprovacao-reprovacao etc., mas com “impactos nos processos de desenvolvimento humano,
ético, cultural, identitario de coletivos segregados como violentos” (p. 218).

A categorizacdo de criancas e adolescentes como um segmento intrinsecamente
violento, frequentemente marcado por estigmas de selvageria e delinquéncia, repercute
negativamente no processo de constru¢do de sua identidade. Arroyo (2007) questiona a
capacidade dos profissionais envolvidos nesses processos sensiveis de oferecer o
acompanhamento adequado. A marginalizagdo do chamado "aluno problema" culmina em
rotulagdes duradouras, deixando o estudante etiquetado como "problematico" a deriva quando
excluido do contexto educacional, transformando-o em um cidaddo desorientado.

Colombier e Perdriault (1989) defendem que abordar a violéncia por meio de praticas
educacionais possibilita a substituicdo da agressividade descontrolada por comportamentos
socialmente aceitaveis.

Lopes (2008) salienta a importancia de uma vigilancia ativa nos diversos ambientes
escolares, frequentemente cendrios de violéncia, por parte de agentes educacionais. Estes
profissionais tém o potencial de organizar atividades ladicas estruturadas como estratégia para
prevenir comportamentos antissociais.

Martins (2004) concebe o individuo como um ser em constante formacdo e
autoformagdo, enfatizando que a esséncia do processo educacional reside na humanizagao.
Neste contexto, o papel do educador emerge com crucial relevancia, pois ele atua diretamente
na modelagem do sujeito através da educagdo. Esta, por sua vez, desempenha um papel
primordial no processo de constru¢do e transformagao social.

Do ponto de vista teorico, € possivel apreender que os autores e pesquisadores acima
mencionados buscam demonstrar que a escola ultrapassa o papel de formagao para o mercado
de trabalho. Em que pese a necessidade de formagao para o trabalho fazer parte do discurso
social, ¢ importante considerar a necessidade de uma formagao mais holistica, que tenha como
pressuposto, a educacao para o mundo da vida e para o mundo social do trabalho.

A concepgdo da escola como um espaco primordial para a humanizagdo e para a
promog¢do da socializagdo e sociabilidade implica uma reflexdo profunda sobre a funcao

social da educacao e o papel dos educadores nesse processo. Para que a escola cumpra seu
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papel de agente transformador e humanizador, ¢ imperativo que se estabeleca um debate
abrangente e multidisciplinar sobre a formacgdo docente, visando capacitar os professores a
reconhecerem e atuarem efetivamente nessa missao.

Quem precisa debater? O debate sobre a formacgdo e atuagdo docente deve envolver
uma ampla gama de participantes, incluindo:

v Educadores e professores de todos os niveis de ensino;

Pesquisadores e teoricos da educacao;
Politicos e gestores publicos responsaveis pela politica educacional;
Comunidade escolar, incluindo pais, alunos e funcionarios;

Organizagdes ndo governamentais e instituicdes que atuam na area da educagao.

S X X <

Como e de que modo debater? O debate deve ser estruturado de maneira inclusiva e

colaborativa, empregando diferentes métodos e foruns, tais como:

<

Seminérios e conferéncias que retnam especialistas da educacdo para discutir praticas

pedagogicas inovadoras e modelos de formagao docente;

v Grupos de trabalho e pesquisa que desenvolvam estudos e propostas concretas para a
reformulacao curricular dos cursos de formagao de professores;

v Plataformas digitais e redes sociais para ampliar o acesso ao debate e engajar um
publico mais vasto, incluindo a participagdo ativa dos alunos;

v Parcerias entre instituicdes de ensino superior, escolas e 6rgdos governamentais para
implementar projetos piloto e programas de desenvolvimento profissional continuo.

v Impacto nos alunos e professores A reestruturagao da formagdo docente com foco na

humanizagdo e na socializagdo proporciona multiplos beneficios para alunos e

professores:

Para os alunos:

Promove um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e inclusivo, onde o respeito
mutuo ¢ a valorizagdo das diferencas sdo a base da convivéncia;

Desenvolve competéncias sociais € emocionais, preparando os alunos nao apenas
academicamente, mas também para os desafios da vida em sociedade;

Estimula a formacdo de cidaddos criticos, conscientes e engajados, capazes de
contribuir para a transformagao social.
Para os professores:

Amplia a compreensdo sobre o papel do educador como agente de humanizagdo, além
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do mero transmissor de conteudo;

Enriquece o repertorio de estratégias pedagdgicas, permitindo abordagens mais
eficazes e empaticas na gestao de conflitos e na promog¢ao da aprendizagem significativa;

Fomenta a valorizagdo profissional e a satisfagdo no trabalho, ao reconhecer a
importancia e o impacto de sua atuacdo na vida dos alunos e na sociedade como um todo.

Aprimorar a formacdo e a pratica docente em torno dos pilares da humanizagao e
socializagdo transforma a escola em um espago de desenvolvimento integral, contribuindo
significativamente para a construcao de uma sociedade mais justa, empatica e coesa.

Esta andlise propde uma abordagem conceitual e tedrica acerca do papel do docente
enquanto agente preventivo ou mediador de conflitos e na redug¢do de comportamentos
violentos por parte dos discentes. Contudo, faz-se mister elencar alguns elementos, ainda que
de forma preliminar, sob um prisma que abrange o sistema e as condigdes sociais em que o
ambiente escolar se encontra imerso. Como resultado desta exploracdo, destacam-se algumas
questdes para o debate:

a] Comumente se propaga a ideia de que “a escola é o espago de ‘transmissdo’ do
conhecimento, ¢ a educacdo se origina no lar”’. No entanto, essa proposi¢ao revela uma
complexidade notavel: a instituicdo escolar emerge como um espago primordial de
sociabilidade e, sob a perspectiva de Paulo Freire, constitui-se como o dominio da educagao,
cuja esséncia transcende a simples transmissao de saberes. Paralelamente, a dinamica da
globalizagdo neoliberal engendra o que Milton Santos categorizou como a perversidade
(2000), delineando, por exemplo, o cenario brasileiro por meio da precarizagao da existéncia
da maior parcela da populacdo, a qual persiste sob condi¢des carentes de dignidade humana
elementar. Tal realidade repercute nos modos de vida, nos conflitos intracomunitarios e
domésticos e, consequentemente, na formacdo educacional das criancas, precocemente
afetadas pela degradagdo laboral e pela miséria.

b] A efetivagdo da universalizacdo da educagdo basica, mencionada na Constituigao
Federal de 1988, exigiu alguns anos para sua completa normatizacdo através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB-EN), sancionada por Darcy Ribeiro em 1996.
Anteriormente a essa regulamentagdo, a ampliagdo do acesso a educacao no Brasil se
encontrava numa fase embrionaria. Tal condi¢do implica que a vasta maioria da populagao
brasileira somente obteve acesso real a educacdo publica e isenta de custos no contexto do

sistema educacional tripartite em tempos relativamente recentes.
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Deste modo, conceber a escola meramente como um veiculo de transmissao de
conhecimento, a luz da critica de Paulo Freire a educagdo bancaria, configura-se uma utopia.
E imperioso reconhecer a escola como um bastido de sobrevivéncia para as comunidades.
Exemplificativamente, existem pais que encaminham seus filhos a escola motivados pela
oferta de alimentacdo. Ademais, ha comunidades, especialmente as vinculadas as escolas
rurais, cuja existéncia se atrela quase exclusivamente a presenca da instituicdo educativa. A
centralizacdo escolar pode extinguir o unico ponto de referéncia para algumas dessas
comunidades. Portanto, a consolidagdao de um ambiente educacional que simultaneamente
funcione como centro de socializagdo comunitaria deve ser um elemento integrante da
formag¢ao docente nas entidades formadoras de professores no pais.

c] As manifestacdes das desigualdades sociais e da mencionada perversidade
encontram um palco frequente nas escolas. Nao raro, agentes de seguranca sao convocados ou
denunciados pela comunidade escolar para atuarem no interior das instituicdes educacionais.
Contudo, a presenca do aluno com comportamento disruptivo na escola ja ¢ indicativa do
fracasso de outras esferas sociais, incluindo a seguranga publica e autoridades diversas, em
promover sua formagdo civica adequada. Seria temerdrio e imprudente atribuir
exclusivamente a escola a responsabilidade por tal falha. No entanto, o infortiinio das demais
instituicdes sociais em deter a violéncia acaba por transferir a problematica para o dmbito
escolar. Isso sugere que, mediante uma formacdo adequada, competéncias de mediacdo e
compreensdo das singularidades no processo social, a escola pode se tornar um vetor na
atenuacao dessas dinamicas, contribuindo para a constru¢do de um tecido social menos
violento. Assim sendo, diante de um estudante que chega a escola carregando as adversidades
e vicissitudes de seu cotidiano, torna-se imperativo o apoio escolar e, por conseguinte, uma
transformagao no sistema educacional que possibilite as condigdes necessarias a efetivacao do
trabalho educativo.

d] Embora os autores supramencionados demonstrem a necessidade de formacao e
engajamento dos docentes no processo de mediagdo da violéncia, ¢ importante considerar que
a escola € um corpo que depende, em esséncia, de um conjunto de profissionais que possam
dar esse suporte, encaminhamento e solu¢des proficuas, o que significa dizer que, ao
transbordar da sala de aula, profissionais psicologos, assistentes sociais, pedagogos, dentre
outros, podem dar essa musculatura junto a dire¢do para a permanéncia do estudante no

espago escolar, na perspectiva da socializagdo e da erradicagdo das praticas que levam a
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violéncia.

A Guisa de uma (in)conclusao

Considerando o que foi exposto, torna-se indiscutivel que a educagdo constitui um
processo complexo de formagdo humana, que ultrapassa a simples transmissdo de informagao.
Esse processo evolui a partir da interagdo entre o anseio de ensinar € o anseio de aprender,
interacao essa que ¢ frequentemente atravessada por elementos imprevisiveis e por aspectos
ineducaveis. Contudo, o crescente desinteresse dos estudantes pelo aprendizado e a elevagao
alarmante dos indices de violéncia nas instituicdes de ensino apontam para uma crise
profunda no ambito educacional.

A realidade do século XXI apresenta desafios sem precedentes para o setor educativo.
As transformagdes no tecido social, caracterizadas por fendmenos de descentralizagdo,
horizontalidade, fragilidade e diversidade, repercutem diretamente nas dinamicas de interacao
entre os jovens, os profissionais da educacdo e o ambiente escolar. Em face dessas alteragoes
socioculturais, ¢ essencial que a instituicdo escolar se reestruture e desenvolva estratégias
apropriadas para atender e interagir de forma eficaz com essas novas configuracdes sociais.

E fundamental revisitar e reformular os paradigmas educacionais vigentes,
descartando praticas que perpetuam a centralizacdo do poder e acentuam mecanismos de
controle. Essas abordagens, ao contrario de facilitar o processo de aprendizado e de inclusao,
frequentemente contribuem para o exacerbamento da violéncia. Destaca-se a necessidade de
implementar uma educagdo pautada na participacdo ativa, no didlogo construtivo, na
reciprocidade de respeito e na colaboragdo entre todos os participantes do processo
educacional. Ademais, considerar as especificidades e aspiragdes dos discentes, incorporando
elementos inusitados e imprevisiveis ao cotidiano educacional, emerge como um vetor
essencial.

A institui¢do escolar deve evoluir para um espago genuinamente inclusivo e acolhedor,
onde cada aluno perceba sua importancia e papel ativo no processo de aprendizagem. Tal
transformagao implica uma avaliagdo e remodelagdo profundas das estruturas e praticas
pedagogicas em vigor, incluindo a qualificagdo e o suporte adequados aos educadores para
enfrentarem os desafios impostos pela contemporaneidade.

Além disso, a fomentagdo de um ambiente educacional que privilegie a diversidade, a
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igualdade e o respeito as diferencas ¢ imperativo. Incentivar a conscientizagdo cidada,
cultivando valores como a empatia, a tolerdncia e o compromisso social, constitui um pilar
central.

Portanto, a reflexdo sobre o direcionamento futuro da educacdo demanda urgéncia.
Requer-se uma perspectiva critica e reformista sobre as dindmicas escolares e sociais, com o
objetivo de estabelecer um contexto educacional capaz de fomentar o desenvolvimento pleno,
formando individuos criticos, €ticos e proativos diante dos desafios de um mundo em fluxo
continuo.

Esta investigacdo ressalta que ndo apenas os docentes, mas todos os profissionais
inseridos no contexto escolar, ao empregar a educagdo como uma ferramenta de humanizagao
e transformagdo, possuem o potencial de remodelar a realidade vigente, mitigando
manifestagdes de violéncia perpetradas por estudantes, seja no ambiente escolar ou
externamente. Para tal, ¢ essencial a andlise dos fatores geradores de agressividade e de
comportamentos antissociais nos educandos, que podem estar relacionados a caréncia de
valores morais intrinsecos ao seu grupo social.

No cendrio educacional contemporaneo, onde o corpo discente apresenta uma vasta
diversidade, o professor enfrenta o desafio crucial de promover o didlogo e o respeito mutuo
entre os alunos, valorizando suas distintas peculiaridades. A atribui¢do dessa responsabilidade
ao educador, embora significativa, suscita a reflexdo sobre o papel compartilhado de outros
agentes na comunidade escolar, como pais, alunos, diretores, coordenadores pedagodgicos e
psicologos escolares.

Efetivamente, o processo educativo transcende a transmissdo de conhecimento
académico, assumindo a missdo de formar e transformar individuos. Nesse contexto, a
educagdo orientada para a humanizagdo emerge como um pilar fundamental, visando nao
apenas a preven¢ao da violéncia, mas também a formacdao de cidaddos aptos a contribuir
positivamente no convivio social de suas comunidades.

E justo ainda, pensarmos na aplica¢do da Humanizagio na Educagéo:

Participacdo Ativa dos Pais: Incentivar um envolvimento mais ativo dos pais e
responsaveis no processo educativo e nas atividades escolares pode fortalecer a conexao entre
o ambiente doméstico e a escola, promovendo valores como empatia, respeito e cooperagao
desde a base familiar.

Empoderamento dos Alunos: Capacitar os estudantes a assumirem um papel ativo em
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sua educacdo, encorajando a autoexpressao, a lideranca e a participagdo em projetos coletivos,
contribui para o desenvolvimento de sua autonomia e responsabilidade social.

Colaboragao Intersetorial: A integragdo de esfor¢os entre educadores, coordenadores
pedagdgicos, psicologos escolares e outros profissionais pode promover uma abordagem
holistica a educagdo, abordando nd3o apenas as necessidades académicas, mas também
emocionais e sociais dos alunos.

Educacdo para a Cidadania: A inclusdao de programas que enfatizem a formagado
cidada, ética e os direitos humanos no curriculo escolar ¢ essencial para cultivar nos alunos a
consciéncia sobre seu papel na sociedade e a importancia do respeito as diferencas.

Espacos de Didlogo: Criar espagos seguros dentro do ambiente escolar para discussdes
abertas sobre questdes sociais, emocionais € comportamentais, facilitando a expressdo de
sentimentos, o esclarecimento de duvidas ¢ a resolucdo de conflitos de maneira construtiva.

Por fim, a humanizacdo na educacdo, portanto, ndo ¢ uma tarefa exclusiva dos
professores, mas uma missdo compartilhada por toda a comunidade escolar. Requer uma
abordagem multidisciplinar que integre as diversas dimensdes do ser humano, visando a
formacdo integral dos alunos como seres éticos, empaticos e socialmente responsaveis.
Implementar praticas educacionais que promovam essa visao humanizada contribui
significativamente para a prevencdo da violéncia e a constru¢cdo de uma sociedade mais justa

e pacifica.
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RESUMO: Apresenta-se uma revisdo sistematica dos trabalhos publicados nos anais do Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), abrangendo a série historica de 2011 até
2021. A pesquisa se debruca sobre a abordagem do tema "alimentagdo". O trabalho adotou a
estratégia proposta por David Gough, seguindo sete etapas para a realizagdo de revisdo sistematica,
sendo adotada a andlise de conteudo como técnica interpretativa dos dados. A amostra geral de
trabalhos, inicialmente obtida, indica as regides Sul e Sudeste com maior numero de producdes,
assim como maior abrangéncia de trabalhos relacionados ao ensino de Ciéncias da Natureza e de
Quimica, quando comparados aos de Fisica e de Biologia. Em relagdo aos trabalhos que enfocam o
ensino de Quimica, constata-se a prevaléncia de investigacdes sobre praticas pedagogicas: com
abordagens construtivistas ou CTS; que se viabilizam mediante aulas baseadas na experimentacdo e
em movimentos expositivos/dialogados; que exploram contetidos conceituais de Termoquimica,
Quimica Orgénica e Bioquimica. Os dados obtidos indicam alguns desafios, que incluem a
necessaria expansdao das pesquisas em ensino de Quimica (com a tematica de interesse): em
diferentes estados e regides brasileiras; que tratam de praticas pedagogicas; com abordagens criticas,
especialmente as centradas no ideario do modelo pedagogico sociocultural.

PALAVRAS-CHAVE: Revisao sistematica; Ensino de quimica; Alimentagao.

ABSTRACT: A systematic review of the works published in the proceedings of the National
Meeting of Research in Science Education is presented, covering the historical series from 2011 to
2021. The research focuses on the approach to the theme "food". The work adopted the strategy
proposed by David Gough following seven steps to carry out a systematic review, with content
analysis being adopted as an interpretative technique for the data. The general sample of works,
initially obtained, indicates the South and Southeast Brazilian regions with the greatest number of
productions, as well as a greater scope of work related to the Natural Sciences and Chemistry
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teaching, when compared to Physics and Biology. In relation to works that focus on Chemistry
teaching, there is a prevalence of investigations into pedagogical practices: with constructivist or
CTS approaches; which are made possible through classes based on experimentation and
expository/dialogue movements; that explore conceptual contents of Thermochemistry, Organic
Chemistry and Biochemistry. The data obtained indicate some challenges which include the
necessary expansion of research in Chemistry teaching (with the topic of interest): in different
Brazilian states and regions; that deal with pedagogical practices; with critical approaches, especially
those centered on the ideas of the sociocultural pedagogical model.

KEYWORDS: Systematic review; Chemistry teaching; Food.

RESUMEN: Se presenta una revision sistematica de los trabajos publicados en las actas del Encuentro
Nacional de Investigacion en Educacion en Ciencias (ENPEC), abarcando la serie historica de 2011 a
2021. La investigacion se centra en el abordaje del tema “alimentos”. El trabajo adoptd la estrategia
propuesta por David Gough, siguiendo siete pasos para realizar una revision sistematica, adoptando el
analisis de contenido como técnica interpretativa de los datos. La muestra general de trabajos,
inicialmente obtenida, sefiala las regiones Sur y Sudeste con mayor nimero de producciones, asi como
un mayor alcance de trabajos relacionados con la ensefianza de las Ciencias Naturales y la Quimica,
cuando se compara con la Fisica y la Biologia. En relacion a los trabajos que se centran en la
ensefianza de la Quimica, prevalecen investigaciones sobre practicas pedagogicas: con enfoques
constructivistas o CTS; los cuales son posibles a través de clases basadas en la experimentacion y
movimientos expositivos/dialogos; que exploran contenidos conceptuales de Termoquimica, Quimica
Organica y Bioquimica. Los datos obtenidos indican algunos desafios, que incluyen la necesaria
ampliacion de la investigacion en la ensefianza de la Quimica (con el tema de interés): en diferentes
estados y regiones brasilefias; que versan sobre practicas pedagogicas; con enfoques criticos,
especialmente aquellos centrados en las ideas del modelo pedagogico sociocultural.

PALABRAS CLAVE: Revision sistematica; Ensefianza de la quimica; Alimentacion.

Introducio

Este artigo® objetiva investigar e sistematizar a ocorréncia de trabalhos de pesquisa
que envolvam o tema “alimenta¢do”, utilizando como fonte bibliografica as publicagdes do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdao em CiénciassENPEC (ABRAPEC, 2023),
englobando a série historica dos anos impares de 2011 até 2021, pois o evento € bienal. A
busca foi realizada utilizando alguns termos, tais como: alimentacdo, alimentos, alimentar,
nutri¢do, gastronomia ¢ comida. Foi considerado o campo académico de Educacdo em
Ciéncias (Didatica das Ciéncias), demarcando-se a “especificidade do conhecimento
cientifico, que estd na raiz dos problemas de ensino e de aprendizagem investigados,
implicando pesquisas sobre métodos didaticos mais adequados ao ensino daquele
conhecimento” (SCHNETZLER, 2002, p. 15).

Optou-se pelo ENPEC por dois motivos: a relevancia do evento, que testemunha o

3 Baseado no trabalho de conclusdo de curso (Licenciatura em Quimica/ Universidade Federal do Rio Grande
do Sul) da primeira autora, sendo que este ainda ndo foi publicado em qualquer meio.
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desenvolvimento da area de Educacao em Ciéncias, no cenario brasileiro (MIRANDA;
MARTINS; CASTRO, 2018; FONSECA; HESSE, 2021); o fato de esse evento ser centrado
em trabalhos essencialmente de pesquisa, possuindo um escopo avaliativo restritivo (ao
contrario de outros eventos de ensino que sdo mais abertos e aceitam relatos de sala de aula,
sem maiores preocupagdes com explicitacdo de referenciais tedricos e metodologicos
concernentes a pesquisa cientifica). A escolha pela série historica citada se da pela
decorréncia do periodo de uma década de pesquisas realizadas na area de Educacdo em
Ciéncias, abrangendo um periodo da politica educacional brasileira, pensada de forma mais
ampla, que passou (e ainda passa) por modificacdes/ debates/ criticas/ turbuléncias
importantes, com a proposi¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), do
Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017, 2020) e de trés versdes de diretrizes curriculares
nacionais para a formagao de professores (BRASIL, 2002, 2015, 2019). Nesse sentido, a
revisdo proposta tende a cobrir pesquisas que testemunham, direta ou indiretamente, esse
contexto educacional efervescente e mais amplo, que repercute na producao académica.

A motivagdo para o desenvolvimento deste trabalho também parte da importancia
que o tema possui, na rotina/ no cotidiano da populacdo em geral. Conhecer o papel que os
alimentos desempenham na saide e no bem-estar ¢ um fator crucial para que as pessoas
possam fazer escolhas alimentares mais conscientes e adotar habitos mais saudaveis
(VASCONCELOS, 2019). Além disso, explorar um tema do cotidiano de elevada
importancia, através de praticas pedagogicas®, ¢ uma forma de tornar mais interessantes os
conceitos de Ciéncias da Natureza e promover uma aprendizagem envolvente e
contextualizada (KIOURANES; SILVEIRA, 2016). As pesquisas abrangendo a sala de aula
de Ciéncias da Natureza e a alimentacdo nao apenas podem oferecer ideias sobre como
evitar riscos a saude associados a alimentos contaminados ou processos inadequados, como
também podem langar luz sobre praticas adequadas de produgdo e de consumo (OLIVEIRA;
VIANA; SANTOS, 2013).

Pode-se explorar a composi¢do quimica dos alimentos, analisando-se os nutrientes
essenciais, vitaminas, minerais e outras substancias (DE PAOLI; MACHADO, 2017).

Também sao viaveis as abordagens relacionadas: aos processos fisicos e quimicos

* Entendidas, neste artigo, como: “praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos
pedagogicos” (FRANCO, 2016, p.536), sendo que ha a presenga de um professor que “dialoga com a
necessidade do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno” (FRANCO, 2016, p.541).
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envolvidos no processamento, conservagdo e armazenamento de alimentos (GONCALVES
et al.,, 2015); a seguranca alimentar (PACHECO, 2019), que trata do acesso regular e
continuo a alimentos, de forma a garantir uma nutricdo adequada a populagdo; as reagdes
quimicas na culindria: fermentacdo, caramelizacdao, reagdes de Maillard etc. (RAMOS,
2013); aos aditivos utilizados pela industria alimenticia: conservantes, corantes,
aromatizantes ¢ edulcorantes (PAZINATTO; BRAIBANTE, 2014).

Sabendo-se da relevancia das publicacdes do ENPEC, neste trabalho, sera produzida
uma revisao sistematica que delineard o perfil geral dos trabalhos que utilizam o tema
“alimenta¢@o”, no contexto de pesquisa da area de Educacdo em Ciéncias. Sera realizado um
refinamento da amostra, com vistas a obtencdo de dados especificos de trabalhos que
investigam o ensino de Quimica (area de formagdo dos autores deste artigo e sobre a qual se
objetiva realizar uma investigagdo mais aprofundada). A aquisi¢do de dados como resultado
do tema da pesquisa foi baseada nas seguintes perguntas: i. Como o tema “alimentacdo” ¢
discutido em trabalhos do ENPEC (2011 - 2021), em termos de suas caracteristicas didaticas
e sua relacdo especifica com o ensino de Quimica? ii. Qual é o perfil das pesquisas
mencionadas, em termos de suas origens geograficas e institucionais? iii. Quais reflexdes

emergem dos resultados, pensando-se na area académica em tela?

Aspectos teoricos pertinentes a investigacio

Uma revisdo sistematica ¢ considerada uma abordagem robusta para reunir e
sintetizar evidéncias cientificas, permitindo uma analise mais completa e confiavel de um
determinado tema (GOUGH, 2007). Esta ¢ especialmente 1til na avaliagdo de um campo de
pesquisa para considerar: as tendéncias desse campo; as auséncias € as/os principais
autoras/es que tém influenciado os trabalhos da area; aspectos metodologicos (FERREIRA,
2009; DINIZ-PEREIRA, 2022).

Trabalhos que tenham como objetivo produzir investigagdes cientificas relacionados
ao ensino sdo de suma importancia, pois configuram documentos de qualidade que servem
como base para boas praticas educacionais e que podem subsidiar o desenvolvimento de
futuras pesquisas (VIEIRA, 2018). Tendo em vista as estratégias de fortalecimento da
pesquisa cientifica, em especial no contexto da area de Educacdo em Ciéncias, este artigo

pretende contribuir com o desenvolvimento de revisdes de literatura qualitativas,
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contextualizando o tema “alimenta¢do”. Adota-se, como principal referencial tedrico para o
levantamento bibliografico, o autor britanico David Gough (2007).

Ao se pesar a potencialidade de atividades que envolvam o tema “alimentagdo” no
caso especifico do ensino de Quimica, a serem revisadas neste trabalho, ¢ possivel que
sejam evocados diferentes modelos pedagogicos’, convergentes com o desenvolvimento
historico da area (Quadro 1), tais como: modelo tradicional, modelo tecnicista, modelo da
redescoberta, modelo construtivista, modelo Ciéncia — Tecnologia — Sociedade (CTS) e
modelo sociocultural (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012). Nos ultimos anos, diferentes
trabalhos demonstram a importancia e a consisténcia analitica proporcionada por esses
modelos (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012; MARCELO; FONSECA, 2019;
FONSECA; HESSE, 2021).

Quadro 1 - Principais modelos pedagdgicos considerados.

Modelo Objetivos e caracteristicas

e Formar as elites;

e Transmissdo de informacgdes aos estudantes; recepcdo passiva ¢ memorizagdo de
Tradicional informagoes “definitivas”;

Aulas expositivas;

Curriculos rigidos definidos previamente.

Integrar o aluno na sociedade;

Preparagdo para o mercado de trabalho;

Forte planejamento de ensino;

Uso de recursos da tecnologia educacional;
Condicionamento por meio de estimulo e reforco.

Tecnicista

Inovacdo ao introduzir grandes projetos curriculares;

Roteiros rigidos de experimentos sdo adotados como estratégia didatica para simular a
atividade cientifica;

Redescoberta da 16gica cientifica pelos alunos.

Redescoberta

Enfatiza a construg¢@o do conhecimento pelo aluno;
Interagdo ativa com o ambiente;
Estimulo a resolucdo de problemas.

Construtivista

Formagao do estudante como cidaddo com consciéncia critica para a atuagdo na
sociedade atual;

Relaciona o contetido com a realidade social, ciéncia e tecnologia;

Professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem;

Atividades diversificadas.

CTS

Escuta as necessidades das camadas mais populares;

Reflex@o sobre condigdes de vida e papel politico de todos os sujeitos;
Conteudo abordado de forma que os valores humanos possam emergir;
o Presente em espacos formais e ndo formais.

Sociocultural

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Fernandes ¢ Megid-Neto (2012).

> Adere-se, neste trabalho, a seguinte defini¢do: “Modelos Pedagdgicos sio formulagdes de quadros
interpretativos baseados em pressupostos tedricos utilizados para explicar ou exemplificar as ideias
pedagogicas e servem de referéncia e parAmetro para se entender, reproduzir, controlar e/ou avaliar a pratica
pedagdgica, entendida como uma parte do fendmeno educativo” (FERNANDES, 2015, p. 27).
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Fernandes e Megid-Neto (2012) salientam que as perspectivas didaticas teoricas
presentes nos discursos dos professores de Ciéncias da Natureza (nivel de proposito) nem
sempre convergem com as atividades postas em pratica, na sala de aula (nivel de fato). Por
isso, acredita-se que revisdes de trabalhos (que relatam praticas pedagogicas) derivados da
literatura académica podem revelar tendéncias e aproximagodes eventuais com os modelos
pedagdgicos mencionados, desde que concentrem as andlises nas estratégias didaticas®
descritas e efetivamente realizadas (em ambientes de ensino), dando menor peso aos
discursos limitados por aspectos tedricos. Outro ponto que deve ser ponderado ¢ que a
pratica pedagogica dos professores de Ciéncias da Natureza, muitas vezes, envolve a
combinacdo de diferentes modelos pedagogicos, ou seja, na pratica docente cotidiana,
modelos ou tendéncias educacionais raramente sdo aplicados de forma pura ou exclusiva

(FONSECA; HESSE, 2021).

Metodologia da investigacio

No texto de Gough (2007, p. 57), € destacada a importancia da utilizacdo da revisao
ou sintese sistematica de pesquisa como meio de se realizar o "uso produtivo da pesquisa
primaria". Ele enfatiza que "qualquer sintese de pesquisa realizada por terceiros (pesquisa
secundaria) deve ser tdo transparente em relagdo aos seus métodos quanto a pesquisa
primaria" (GOUGH, 2007, p. 66).

Nesse contexto, o presente trabalho adotou a estratégia proposta pelo autor citado,
sendo que esta foi recentemente aplicada (e, portanto, condizente com exigéncias
contemporaneas das pesquisas em Educacio) no estudo conduzido por Diniz-Pereira (2022).
A estratégia desta pesquisa abarcou as sete etapas descritas por Gough (2007), adaptando-se
aquilo que o autor definiu como revisao sistematica, conforme segue:

1. Perguntas de pesquisa. Ja apresentadas na introdugao do presente artigo.
2. Procedimento de busca. O procedimento inclui a busca pelos trabalhos publicados
nos anais do ENPEC, de 2011 a 2021, acessados através da pagina eletronica da

Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ABRAPEC, 2023). Foi

% No ambito deste artigo, estratégias didaticas sdo interpretadas como: “as formas, os procedimentos, as agdes €
as atividades decorrentes do planejamento e da organizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem”
(FARIAS et al., 2009, p. 131).
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delimitada uma lista de termos (citados na introducdo deste artigo) a serem buscados nos
titulos dos trabalhos e nas suas palavras-chave.

3. Pré-requisitos para inclusdo. O critério inicial para inclusdo, na amostra geral, ¢ a
ocorréncia, no titulo ou nas palavras-chaves dos trabalhos encontrados, de pelo menos um
dos termos: alimentagdo, alimentos, alimentar, nutricdo, gastronomia e comida.
Inicialmente, todos os trabalhos que estavam em observancia com os pré-requisitos de
busca foram incluidos na amostra geral. Foi, entdo, construido um quadro, contendo todos
os trabalhos da referida busca e foi elaborada uma nuvem de palavras, buscando-se
sintetizar os termos que sdo mais citados nas palavras — chave das referidas publicagdes.

4. Sistematizacao de dados. A extracdo de dados foi adaptada do trabalho de Fonseca
e Hesse (2021). Para organizacdo da revisdo, foram utilizadas as informagdes: titulo;
edicdo do ENPEC em que foi encontrado cada trabalho; autores. Obtido esse primeiro
conjunto de dados, os trabalhos sdo classificados por regides geograficas do Brasil, estados
e universidades (relacionados aos respectivos autores). Os dados obtidos foram descritos
em forma de planilhas, quadros, tabelas e figuras. Todos os trabalhos foram catalogados ¢
seus textos originais foram mantidos, para eventuais conferéncias. O recurso de nuvem de
palavras, como ferramenta de revisdo, auxiliou no sentido de se obter uma visdo geral de
como sdo estabelecidas as relagdes entre os assuntos abordados e a tematica principal
(RAMOS; MASSENA; MARQUES, 2015). No caso, foram coletadas todas as
palavras-chave dos trabalhos selecionados. A lista gerada foi ordenada e tratada de modo a
agrupar termos muito semelhantes, como declinac¢des e traducdes, e remover palavras de
ligagdo como “de”, “com” e “para”. Essa lista tratada foi inserida em uma ferramenta
online de geragdo de nuvem de palavras’,utilizando uma escala linear, ou seja, o tamanho
da palavra na nuvem ¢ proporcional ao nimero de ocorréncias.

5. Refinamento da amostra. Nessa etapa, foram considerados apenas os trabalhos de
pesquisa relacionados diretamente ao ensino de Quimica, ficando excluidos da amostra
refinada os trabalhos de ensino de Biologia, Fisica, Ciéncias da Natureza, entre outras
areas.

6. Extracio de dados da amostra refinada. Nos trabalhos, foi realizada uma
avaliacdo quanto ao objetivo; as implicagdes para a area de Educacdo em Ciéncias; aos

modelos pedagogicos, estratégias didaticas e conteudos conceituais das praticas

7 https://www.jasondavies.com/wordcloud/
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pedagogicas. Para esse passo, foi realizada a andlise de conteudo, considerando-se a
definicdo desta: “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens”, que
viabiliza “a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producgdo (ou,
eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou
ndo)” (BARDIN, 2010, p.40). Os dados foram categorizados de acordo com o seguinte
procedimento: “classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao
seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”
(FRANCO, 2008, p.59). As unidades de andlise adotadas compreenderam trechos de textos
extraidos dos trabalhos que foram obtidos.

7. Sintese. Busca-se sistematizar e discutir como a tematica “alimentacdo” conecta-se
aos modelos pedagogicos, as estratégias didaticas e aos conceitos quimicos, nos trabalhos

relacionados ao ensino de Quimica.

Resultados e discussao

O procedimento de busca resultou em uma amostra de 76 trabalhos envolvendo a
tematica “alimentagdo”, extraidas de um total de 6.248 trabalhos publicados no ENPEC, na
série historica investigada. Verifica-se, com isso, que 1,2% de todos os trabalhos
apresentados, nesse evento de pesquisa, durante esse periodo, envolveram o tema
alimentagcdo. Em relagdo a distribuicdo do niumero de trabalhos da amostra por edi¢do do

evento, infere-se uma média de 12,7 trabalhos publicados (Figura 1).

Figura 1 - Numero de trabalhos selecionados por edi¢do do ENPEC.

15 16
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12
11
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Edic3o

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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Durante a sistematizacdo de dados, verificou-se a frequéncia de trabalhos por

palavra-chave utilizada nas buscas: alimentagdo (36,8% dos trabalhos); alimentos (27,6%

dos trabalhos); alimentar (43,4% dos trabalhos); nutrigdo (19,7% dos trabalhos);

gastronomia (1,3% dos trabalhos); comida (1,3% dos trabalhos). Observa-se que o termo

“alimentar” se apresenta como referéncia de busca relativamente abrangente e uniforme, em

termos de numero de trabalhos obtidos, ao longo de todas as edigdes investigadas (Tabela 1).

Tabela 1 - Numero de trabalhos selecionados por edicdo e por palavras-chave.

Pl 0 Ho o Eio  Hie  Ch
alimentagao 5 5 4 5 6 3
alimentos 1 3 5 4 5 3
alimentar 5 9 5 7 4 3
nutricdo 4 1 3 4 2 1
gastronomia - - - - - 1
comida - - - - 1

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

[lustrando a sintese dos termos que aparecem nas publicagdes como palavras-chave,

a nuvem de palavras apresentada na Figura 2 traz a dimensdo das ideias que permeiam as

publicacdes cientificas abordadas neste trabalho e auxilia na construcao de uma visao geral

das questdes principais discutidas, mas também de termos que aparecem de forma

secundaria. Os termos que aparecem com maior frequéncia nos trabalhos sdo: educagdo,

ensino, alimentacdo e alimentar; seguidos por outros termos secundarios, com menor

frequéncia, como: ciéncia, nutricional e saudavel.

Figura 2- Nuvem obtida com as palavras-chave dos trabalhos da amostra geral.
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

De acordo com a Tabela 2, a regido brasileira com maior densidade de trabalhos foi a
regido Sudeste, seguida pela regido Sul do Brasil; a regido Norte colaborou com o menor
numero de trabalhos. As edi¢des de 2011 a 2017 foram realizadas nas regides Sudeste e Sul,
0 que condiz com a propor¢do de trabalhos oriundos dessas regides. A edi¢do de 2019 foi
realizada em Natal (Rio Grande do Norte), fato que converge com o maior nimero de

trabalhos da regido Nordeste. H4, na amostra, trés trabalhos internacionais.

Tabela 2 - Nimero de trabalhos encontrados por edi¢do € por regiao.

Regido Edicdo Edicdo Edicao Edicdo Edicdo Edicao
2011 2013 2015 2017 2019 2021

Norte - 1 - - 2 -
Nordeste 1 1 - 1 4 -
Centro-Oeste 2 1 1 2 1 2
Sul 2 4 4 5 2 1
Sudeste 6 8 7 5 4 6
Exterior - - - - 3 -
Total 11 15 12 13 16 8

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Observa-se que a regido Sudeste engloba 48% dos trabalhos, sendo que o estado do
Rio de Janeiro (RJ) possui a maior parcela, perfazendo 34,2% do total de trabalhos da
amostra (Figura 3). Apesar de o estado de Minas Gerais ser geralmente um dos estados que
mais produz trabalhos na area de Educagdo em Ciéncias, de modo geral (OLIVEIRA;
STEIL; FRANCISCO-JUNIOR, 2022), isso ndo se confirma nesta revisao especifica. O
estado do Rio Grande do Sul (RS) fica em segundo lugar em numero de trabalhos
publicados com a tematica “alimenta¢do”; em um terceiro patamar, ficam os estados do
Parana e de Pernambuco, com 8% cada. Somando-se o nimero de trabalhos do RJ e do RS,

reunem-se 48,7% dos trabalhos das ultimas seis edicdoes do ENPEC, aproximadamente.
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Figura 3 - Distribui¢o dos trabalhos por estado brasileiro.

Publlcagdes por estada

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Considerando-se o nimero de trabalhos publicados por instituicdo (Tabela 3), a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) teve maior destaque, totalizando 15,7%
destes; em segundo lugar ficou a Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), com 11,8% dos
trabalhos; e em terceiro, a Universidade Federal de do Rio Grande do Sul (UFRGS), com
6,5% dos trabalhos. As Universidades Federal de Pernambuco e Federal Rural de
Pernambuco ficam em quarto lugar, com 3,9% cada. Aqui, se observa que um centro de
pesquisa (Fiocruz) é responsavel por uma quantidade expressiva de trabalhos, de modo que
a autoria da amostra vai além do escopo universitario ou escolar, indicando a amplitude

social da tematica “alimentacao”.

Tabela 3 - Distribui¢do de trabalhos por Instituicdo de Ensino.

Sigla Nome Trabalhos
UFRJ Universidade Federal do Rio de Janeiro 12
Fiocruz Fundag¢do Oswaldo Cruz 9
UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul 5
UFPE Universidade Federal de Pernambuco 3
UFRPE Universidade Federal Rural de Pernambuco 3
UDFJC Universidad Distrital Francisco José de Caldas 3
UnB Universidade de Brasilia 3
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UEG Universidade Estadual de Goias 2
UFRRJ Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 2
UFPA Universidade Federal do Para 2
IFES Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo 2
UEM Universidade Estadual de Maringa 2
UEPG Universidade Estadual de Ponta Grossa 2
Unijui Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul 2
IFB Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia 2
UFOP Universidade Federal de Ouro Preto 2
PUC-MG Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais 2
- Outras instituigdes com apenas um trabalho na amostra 18

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A Tabela 4 apresenta os dados da distribui¢do dos trabalhos por area de ensino e por
regido demografica no Brasil e exterior. Os resultados mostram que o maior numero de
trabalhos se concentra com o foco no ensino de Ciéncias da Natureza (em geral), ou seja,
ndo se referem as areas especificas de pesquisa em ensino de Quimica, Fisica ou Biologia.
Quando se comparam as trés areas especificas de ensino, a Quimica ¢ a que apresenta o
maior namero de trabalhos, seguida pelas areas de Biologia e de Fisica. Esse resultado nao
converge com os achados da recente revisdo da literatura empreendida por Schnorr e

Pietrocola (2022), que indica maior protagonismo da area de Ensino de Fisica.

Tabela 4 - Numero de trabalhos referentes a cada area de ensino com o tema alimentacao.

Area Area Area Area
Regido Ensino de Ensino de Ensino de Ensino de
Quimica Fisica Biologia Ciéncias
Norte - - - 3
Nordeste 3 - 1 4
Centro-Oeste 4 - 6 5
Sul 7 1 - 9
Sudeste 3 - - 27
Exterior - - 1 2
Total 17 1 8 50

Fonte: Elaborada pela autora (2023)
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Refinando a amostra de trabalhos: o ensino de Quimica em foco

O passo seguinte de pesquisa contou com um refinamento do corpus de analise, que
incluiu apenas os trabalhos da 4rea de ensino de Quimica (Total: 17 trabalhos), ficando
excluidas da amostra final, as producdes académicas relacionadas as demais areas. O Quadro
2 apresenta a sistematizagdo da amostra refinada. A primeira classificagdo desse novo
corpus deu-se em relagdo ao objetivo de cada trabalho, emergindo as seguintes categorias:
revisao da literatura (envolvendo trabalhos que investigavam a produgdo bibliografica de
determinada area académica); recursos didaticos (atrelada a trabalhos que descrevem e/ou
discutem materiais didaticos ou propostas didaticas determinadas); representacdes dos
sujeitos (contemplando trabalhos que focalizam o pensamento ou concepgdes de grupos de
individuos, com alguma relacdo com instituicdes educacionais); iniciacdo cientifica
(trabalhos dedicados a relatos especificos de atividades de inicia¢do cientifica); praticas
pedagogicas (abarcando trabalhos que relatam, descrevem e analisam determinada

intervengao pedagogica, em certo nivel de ensino).

Quadro 2 — Trabalhos da amostra refinada (ensino de Quimica).

Ano Codigo | Titulo Autoria Categoria

ENPEC

2021 Al Um levantamento das pesquisas sobre a quimica Costa et al. Revisdo da
dos alimentos na perspectiva Ciéncia, Tecnologia, Literatura
Sociedade (CTS)

2021 A2 Alimenta¢do saudavel: Um estudo sobre as Silva et al. Revisdo da
possibilidades metodologicas a partir dos Literatura
pressupostos da Educacéo CTS

2019 A3 Analise critica de videos e simulagdes sobre Lirae Recursos
Alimentos sugeridos nos Livros Didaticos de Vasconcelos. Didaticos
Quimica — Programa Nacional do Livro Didatico
2018

2019 A4 Analisando a emergéncia de zonas do perfil Almeida e Representagdes
conceitual de substancia em uma roda de discussdao | Amaral. dos Sujeitos
sobre alimentos

2019 A5 Alimentos: uma proposta de oficina tematica para | Oliveira et al. Representagdes
o ensino de Quimica dos Sujeitos

2019 A6 Oficina Tematica sobre Alimentos: uma analise da | Silva et al. Representagdes
compreensdo de licenciandos em Quimica dos Sujeitos

2017 A7 A percepcdo de alunos de Ensino Médio sobre Paolie Representagdes
Suplementagdo Alimentar Machado. dos Sujeitos

2017 A8 Situag@o pratica para o estudo da Bioquimica dos | Araujo et al. Praticas
Alimentos por meio de uma produgao coletiva na Pedagoégicas
perspectiva de um paradigma inovador
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Ano Cédigo | Titulo Autoria Categoria

ENPEC

2017 A9 Experimentagdo problematizadora e as concepgdes | Martinez et al. | Praticas
dos alunos sobre a utilizagdo de textos no ensino Pedagogicas
de quimica

2015 Al10 Como estudantes do Ensino Médio caracterizam os | Felix et al. Praticas
proprios habitos alimentares Pedagogicas

2015 All Caloria dos alimentos — uma abordagem ludica Gongalves et al. | Praticas
para o ensino de termoquimica Pedagogicas

2015 Al2 Cultivar alimentos mais seguros nutricionalmente: | Santos et al. Iniciacdo
uma pratica sustentavel e uma oportunidade de Cientifica
pesquisa em Educagdo em Ciéncias

2015 Al3 Consumo de Alimentos Industrializados em Idade | Juliana; Aline; | Praticas
Escolar: uma proposta interdisciplinar para a Barbara. Pedagodgicas
Educagdo em Ciéncias (nomes

completos nao
disponiveis).

2013 Al4 O Bindmio Nutricdo/Alimentacdo e a Quimica no | Fonseca e Revisdo da
Ensino Médio: Movimentos Investigativos de um | Loguercio. Literatura
Professor-Pesquisador

2013 AlS Abordagem sobre alimentos transgénicos por meio | Barbosa, Roloff | Recursos
da alfabetizag@o cientifica e tecnoldgica e Marques. Didaticos

2011 Al6 Nutri¢@o para a promog¢ao da saude: um tema Gusmao, Silva | Praticas
quimico social auxiliando na compreensdo do e Fontes. Pedagoégicas
conceito de transformagao quimica

2011 Al7 Conexdes entre Quimica e nutrigdo no ensino Fonseca e Praticas
médio: Proposta de produgdo de material didatico | Loguercio. Pedagogicas
com base nas Representagdes Sociais dos
Estudantes.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A categoria denominada praticas pedagogicas foi a mais frequente, englobando sete
trabalhos e evidenciando o interesse de se pesquisar e desenvolver o ensino de conceitos
quimicos atrelado ao tema “alimentacdao”. O trabalho de codigo A3, classificado no escopo
da categoria recursos didaticos, foi inico que abordou o uso de Tecnologias da Informagao
¢ Comunicagdo (TICs). Em trabalho recente, Delamuta et al. (2021) realizaram uma revisao
em cinco periodicos (de 2000 a 2019), sendo possivel mapear a caréncia de trabalhos que
relacionam o ensino e as TICs, o que converge com os achados deste artigo. Outra
constatacdo decorrente dos dados ¢ que a investigacdo sobre o pensamento dos estudantes
aparece como tendéncia (categoria representacio dos sujeitos, referente a 4 trabalhos).
Nessa perspectiva, entende-se que as ideias cientificas e de senso comum transitam
socialmente, compondo explicagdes dos individuos sobre os fatos e fendmenos, de modo

que:
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[...] a sala de aula de Ciéncias pode ser pensada, nesse enfoque, como ambiente
que proporciona, pela acdo docente, a continuidade entre a cultura elaborada
(ciéncia) e a cultura cotidiana (senso comum), quando sdo realizadas a¢des que
aproximem as vivéncias dos sujeitos ao contetido a ser ensinado/ aprendido/
apropriado; por outro lado, ha também a dindmica/ relagdo de descontinuidade,
necessariamente imbricada, ja que a fung@o primordial do professor e da escola ¢
fazer com que os estudantes logrem entendimentos mais complexos e elaborados
dos fendmenos e objetos com os quais interagem, em suas respectivas realidades.
(FONSECA, 2023, p. 28).

Buscando-se identificar as possiveis implicagcdes de cada trabalho da amostra
refinada para a 4rea de Educacdo em Ciéncias, através da andlise de conteudo, foram
selecionados fragmentos de cada texto condizentes com esse objetivo, sendo sintetizados no
Quadro 3. A leitura dos trechos mencionados conduz ao seguinte entendimento: os trabalhos
A4, A6 e A9 apresentam implicacdes vinculadas, mais explicitamente, a formagao docente;
os demais trabalhos apresentam resultados que sugerem indicagdes mais gerais, direcionadas
ao ensino de Quimica e/ou ao trabalho de docentes dessa 4rea. De um modo geral, a leitura
do Quadro 3 permite a interpretagdo de que as implicacdes derivadas dos estudos que
compdem o corpus de analise sugerem o desafio de que o tema “alimentagdo” seja inserido
em dinamicas da sala de aula de Quimica, através de propostas embasadas em arcabougos

tedricos bem delimitados.

uadro 3 — Implicacdes dos trabalhos da amostra refinada para a area de Educacdo em Ciéncias.

Codig | Implicacdes para a area, segundo trechos extraidos dos textos.

Al Optamos por trabalhar essa tematica devido a defasagem de trabalhos que relacionam a
quimica e os alimentos vinculada a ciéncia, tecnologia e a sociedade. [...] deste modo, a Educacao
CTS ha de ser essencial para esta formacdo de cidaddos criticos e ativos na sociedade. (p.8).

A2 Desse modo, como visto anteriormente, a alimentag@o ¢ de grande relevancia para toda a
Sociedade [...]. Trabalhar a alimentag@o saudavel em uma Educag@o CTS pode resultar no inicio de
uma nova cultura alimentar [...] dentre outros beneficios sociais. (p.7).

A3 Logo, considerando que esta tematica faz parte da vida de todos, ¢ necessario abordar questdes em
sala de aula que considerem o processo de reflexdo critica sobre esta tematica, ¢ para tal, os
professores podem usar de modo estruturado os recursos tecnoldgicos associados ao uso do LD. (p.
7).

A4 Diante do exposto, ressaltamos a necessidade de maior discussdo sobre a contextualizagdo dos
contetdos escolares, na formagdo de professores, considerando que a aproximagéo do
conhecimento cientifico ao mundo real envolve a articulagdo de diferentes formas de ver e
explicar fatos, situa¢des, fendmenos e processos. (p. 6).

A5 Dado o exposto, pode-se entender que as agdes da oficina tematica “Alimentos” proporcionaram aos
sujeitos envolvidos a reflex@o sobre a importancia da leitura dos rotulos e que cada alimento contém
um valor energético diferente. [...] o que indica a importancia de mobilizar tais conhecimentos, por
meio de uma “Oficina Tematica” em articulagdo tedrico-pratica. Porém, a decisdo em colocar em
pratica essa atitude no dia a dia dependera do aluno, o qual podera fazé-lo quando achar necessario.

(p. 7).
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Codig
0

Implicacdes para a area, segundo trechos extraidos dos textos.

Ab

No que diz respeito a formagao inicial de professores, as diversas potencialidades proporcionadas nos
ambientes das oficinas tematicas, permitem que os alunos ampliem seus horizontes e se projetem
profissionalmente com experiéncias que podem melhorar sua pratica pedagogica. (p.7).

A7

Do exposto, compreende-se o relevante papel de aulas de Quimica em promover estratégias reflexivas
sobre o corpo e suas relagdes com a educagdo para a saude e a educagdo nutricional critica. (p. 9).

A8

Diante disso, ¢ necessaria uma mudanc¢a de paradigma sobre o ensino de ciéncias, pois tais conteidos
continuam, em geral, sendo tratados de forma fragmentada, baseada na visdo cartesiana/linear, os
quais abordam os conteudos de forma desarticulada. (p. 9).

A9

Verifica-se a efetividade da experimentagdo problematizadora no ensino de ciéncias, para tanto, faz-se
necessario uma formagao docente que valorize essa pratica, sobrepondo as dificuldades que
comumente sdo encontradas pelos professores ao aplicar atividades desse

tipo, os quais encontram obstaculos desde pensar em maneiras de problematizagdo do conteudo, até
trabalhar com experimentacdes em sala de aula. (p.8).

A10

As transformagoes observadas nas percepgdes desses jovens nos mostram que a escola é um
espago/tempo privilegiado para desenvolver consciéncia alimentar. (p. 1).

All

Com os resultados obtidos foi possivel observar a importancia da introdugdo de uma nova
metodologia de ensino com a inser¢do de uma atividade Iudica para o ensino de termoquimica
relacionada aos alimentos. (p. 7).

Al2

O conhecimento do tema pesquisado contribuiu para a percepc¢do da importancia de qualificagdo das
pessoas na escolha dos alimentos que compdem as refeigdes. Despertou o interesse € 0 COmpromisso
com o desenvolvimento de novas pesquisas que visem a seguranga alimentar ¢ nutricional [...]. (p. 7).

Al3

Mediante o desenvolvimento dessa atividade, foi possivel perceber que, a partir do uso de diferentes
estratégias, a escola e o professor desempenham papel fundamental na formagao de habitos e praticas
de alimentacdo saudavel. (p. 1).

Al4

Assim, acreditamos que o presente texto ndo apenas ressalta a necessidade de uma visao
problematizadora e contextualizada do conhecimento quimico, como também defende uma pratica
docente atenta aos interferentes sociais, politicos, econdmicos e culturais, que assumem,
irrefutavelmente, um papel indispensavel nos processos de ensino e aprendizagem. (p. 7-8).

Al5

Defende-se que esse tratamento pedagogico possibilitaria tanto os sujeitos ampliarem suas
compreensdes quanto a trajetdria de producdo e uso desses produtos, bem como propiciar uma
formacado critica que fortalece a sua responsabilidade social e de participagdo publica para tomada de
decisdes que envolvem situacoes de natureza sociocientifica. (p. 1).

Al6

Isto nos leva a pensar que ndo so o tema escolhido facilita o desenvolvimento deste conceito, mas
também a metodologia utilizada durante as aulas. Esta metodologia se baseou em atividades
tedrico-praticas contextualizadas e problematizadas, acoplando as atividades experimentais o uso de
videos, de textos e de discussdes em grupo. (p. 11).

Al7

Acredita-se que a presente pesquisa e seus resultados podem ser caracterizados como instrumentos
geradores de reflexdes na area do ensino, possibilitando que seja discutida a utilizagdo de materiais
didaticos construidos por professores do ensino médio. Ademais, colocam em pauta a vicissitude dos
conhecimentos em nutri¢do, sob a dtica da ciéncia Quimica, imersos em contextos especificos,
através de uma abordagem que respeite as premissas pedagogicas, os sujeitos e suas especificidades,
no ambito do entorno sociohistorico. (p. 11).

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Os trabalhos discriminados no Quadro 2 também foram categorizados quanto a

natureza da pesquisa desenvolvida, chegando-se as seguintes inferéncias: a maior parte dos

textos analisados foi classificado como pesquisa qualitativa (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A8,
A9, A10, All, Al13, Al4 e Al7), trés trabalhos foram classificados como relato de
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experiéncia/ sem metodologia de pesquisa caracterizada (A12, A15 e A16); um trabalho foi
identificado como pesquisa qualitativa-quantitativa (A7). Aqui, percebe-se que a amostra
refinada obtida converge com indicador analogo referente a area de Educagdo em Quimica,
publicado recentemente (OLIVEIRA; STEIL; FRANCISCO-JUNIOR, 2022).

Em relacdo as instituicdes de ensino as quais os autores principais estdo vinculados,
verifica-se que: UFRGS, UFRPE, UnB, UEG, UEM aparecem com dois trabalhos, cada;
UFPE, UFOP, UNESP, UFMG, UFFS, IFRS e UFSC aparecem com um trabalho, cada.
Comparando-se com os dados gerais da Tabela 3, observa-se que os trabalhos relacionados
ao ensino de Quimica estdo mais concentrados nas universidades da regido Sul, enquanto
que os trabalhos da amostra global estdo concentrados na regido Sudeste. Tais dados
convergem com o protagonismo da regido Sul, na area de Educa¢do em Ciéncias
(SCHNORR; PIETROCOLA, 2022).

No que concerne aos trabalhos da categoria denominada praticas pedagégicas,
constatou-se que trés trabalhos adotaram a experimentacdo como atividade principal,
havendo também ocorréncia do uso de questionarios ¢ de aulas expositivas/dialogadas
(Quadro 4). Constata-se que as estratégias didaticas sdo similares as constatadas na revisao

da literatura desenvolvida por Fonseca e Hesse (2021).

Quadro 4 — Estratégias de ensino desenvolvidas nas praticas pedagogicas de Quimica.

Codigo | Estratégias didaticas Conteudos conceituais

A8 Aulas expositivas e dialogadas. Bioquimica, Termoquimica, Rea¢des Organicas.

A9 Experimentacio. Quimica organica, reagdes.

Al10 . .. Nao foi mencionado um contetido especifico de
Questionario, aula expositiva e .. . ~ .

. Quimica, sendo a intervengdo centrada em uma Piramide
dialogada. .
Alimentar.

All Questionario e analise de videos. Termoquimica.

Al3 Experimentagio. Bioquimica, Quimica Organica.

Al6 Experimentacao. Bioquimica, Termoquimica, Reagdes Organicas.

Al7 Debates, aulas expositivas, Quimica Orgéanica, Bioquimica e Grandezas Quimicas
realizagdo de exercicios, (massa e mol).

interpretacdo de textos jornalisticos
adaptados, atividade pratica e
investigativa.

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A leitura do Quadro 4 também denota pequena variagdo dos conceitos quimicos

conectados ao ensino do tema ‘“‘alimentagdo”. Os conteudos conceituais relacionados a
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Fisico-Quimica, mais precisamente vinculados a Termoquimica, aparecem em trés trabalhos.
Os conteudos conceituais atrelados a Quimica Organica ¢ a Bioquimica também sao
frequentes. Reforga-se a importancia de se buscar formas de tornar os conteudos desse
campo do saber mais significativos para os estudantes (BRAIBANTE; ZAPPE, 2012). Em
relacdo aos modelos pedagodgicos adotados nas intervengdes didaticas mencionadas no
Quadro 4, a leitura da integra dos trabalhos revelou que: quatro trabalhos podem ser
classificados no escopo do modelo construtivista (A8, All, A13 e A16); dois trabalhos
podem ser identificados com o modelo CTS (A9 e A10); apenas um trabalho converge com
o modelo sociocultural (A17). Tais indicadores, em termos proporcionais, possuem relativa
aproximacdo com as ocorréncias de modelos pedagogicos descritas, recentemente, na

literatura da area de Educagao em Ciéncias (FONSECA; HESSE, 2021).

Consideracgoes finais

Com base no conjunto dos resultados apresentados e andlises efetuadas, conclui-se
que este trabalho respondeu aos problemas de pesquisa propostos. Identificou-se que a
palavra-chave ‘“alimentar” ¢ a que mais aparece nos trabalhos selecionados, na primeira
etapa da revisdo; os trabalhos encontrados estdo mais concentrados, geograficamente, na
regido Sudeste e na regido Sul do pais; as institui¢des que mais produziram trabalhos sobre a
tematica “alimentagdo”, de acordo com o escopo desta investigagdo, se encontram no Rio de
Janeiro, com destaque para a UFRJ.

Em relagdo as praticas pedagodgicas de Quimica, obtidas na amostra refinada e
aprofundadas na andlise: em maior propor¢do, sdo orientadas pelo modelo pedagdgico
construtivista, sendo seguido pelo modelo pedagdgico CTS. A auséncia dos modelos
tecnicista, redescoberta e tradicional deram a amostra refinada uma caracteristica
pedagodgica condizente com as discussdes académicas contemporaneas, demonstrando que
esses trabalhos buscaram superar as limitacdes de tais modelos (FONSECA; HESSE, 2021).
Identificou-se que as estratégias didaticas mais utilizadas abrangem o ensino por meio da
experimentacdo, havendo a ocorréncia de aulas expositivas e dialogadas. Quanto aos
conteudos conceituais, a analise efetivada mostrou que sdo mais frequentes os topicos de
Termoquimica, Quimica Organica e Bioquimica.

Os resultados e discussdes empreendidas neste artigo permitiram a identificagdo de
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tendéncias emergentes, contribuindo para o avango da area e fornecendo alguns subsidios,
que podem ser aproveitados para a melhoria das praticas pedagdgicas. Os dados obtidos
indicam alguns desafios, que incluem a necessaria expansdo das pesquisas em ensino de
Quimica (com a temadtica de interesse): em diferentes estados e regides brasileiras; que
tratam de praticas pedagdgicas; com abordagens criticas, especialmente as centradas no
ideario do modelo pedagogico sociocultural; com discussdes que estimulem a diversificagao
das estratégias didaticas e dos contetdos conceituais relacionados ao tema “alimentacao”.
Espera-se que, por meio deste estudo, seja possivel a elaboragao do aperfeicoamento
dos movimentos de pesquisa e de reflexdo direcionados ao ensino de Ciéncias da Natureza,
no geral, e de Quimica, em particular. As discussdes apresentadas podem e devem ser
complementadas por investigagdes analogas, envolvendo outras fontes bibliograficas, como

periodicos, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, por exemplo.
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