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RESUMO: O artigo tem como objetivo relatar experiéncias pedagdgicas vivenciadas no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a partir da perspectiva do autor como
licenciando em Filosofia. Por meio de praticas que envolveram experiéncias sensoriais, metodologias
ludicas, atividades corporais e simulac@es de dilemas ético-politicos, buscou-se refletir sobre os desafios
da docéncia, a horizontalidade da relagdo professor-aluno e os limites e possibilidades do ensino de
filosofia na educacdo basica. Conclui-se que o PIBID se configura como um espaco privilegiado de
formac&o docente ao articular teoria e pratica e ao evidenciar a dimens&o ética nas experiéncias corporais
e no dialogo para o processo educativo.
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Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui uma politica
publica de grande relevancia para a formagcao inicial de professores, ao possibilitar que estudantes de
licenciatura vivenciem o cotidiano escolar antes da conclusdo do curso. Essa inser¢do favorece ndo
apenas o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, mas também a reflexdo critica sobre o papel
do professor, a relagdo com os estudantes e as metodologias adotadas no ensino.

O presente relato apresenta experiéncias desenvolvidas durante o segundo semestre de 2025, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental América, pertencente a Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre, localizada na Rua Padre Angelo Costa, n° 175, bairro S&o José. As atividades foram realizadas
em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental cujos estudantes apresentavam comportamento
indisciplinado, possivelmente fruto de uma vulnerabilidade social oriunda de uma regido com baixa
presenca de estruturas publicas. As intervencdes pedagodgicas foram desenvolvidas pelo autor no ambito
do PIBID, com acompanhamento do professor supervisor Jodo Francisco Rodrigues, que ofereceu
orientacdo e incentivo para o planejamento e a conducgéo das aulas. Os bolsistas do PIBID atuavam em
duplas, sendo cada dupla vinculada a uma turma da escola. Em relacdo a minha dupla, ap6s escolhido o
tema, cada licenciando desenvolvia sua intervencdo pedagdgica, razdo pela qual as experiéncias aqui
relatadas correspondem exclusivamente a préatica docente do autor.

No ensino de Filosofia, tais desafios se intensificam, pois a disciplina exige constante mediagéo

entre conceitos abstratos e a experiéncia concreta dos alunos. Compartilhar préticas pedagogicas
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alternativas pode contribuir para ampliar o repertério metodoldgico de licenciandos e professores,
favorecendo o despertar do interesse dos alunos pelos contetidos programaticos. A relevancia deste
relato para a comunidade académica reside, portanto, na oportunidade de discutir o corpo e a ludicidade
como disparadores do pensamento conceitual, oferecendo alternativas didaticas replicaveis no Ensino
Fundamental.

Diante disso, este artigo tem por objetivo relatar e analisar experiéncias pedagdgicas
desenvolvidas durante a participacdo no PIBID, com énfase nas tentativas de horizontalidade da relacéo
professor-aluno e na emergéncia do dialogo subjetivo como processo educativo. Para melhor conduzir
essa reflexdo, o texto esta estruturado em cinco se¢des. Apos esta introducéo, as se¢des 2 e 3 abordam
as vivéncias sensoriais e corporais baseadas no espanto e na percep¢do do tempo-espaco. A secdo 4
aprofunda a discussao sobre a horizontalidade na relacéo pedagogica a partir de praticas fisicas. A secao
5 detalha o uso de metodologias ltdicas no ensino de Filosofia, seguida pelas consideracdes finais que

sintetizam os aprendizados alcancados.

O espanto, o corpo e a experiéncia sensivel do filosofar

Uma das primeiras experiéncias desenvolvidas teve como objetivo introduzir nos alunos a nogéo
de que o filosofar tem origem no espanto e na investigacéo sensivel do mundo. Como afirma Aristoteles,
“foi pelo espanto que os homens comecaram a filosofar” (thaumazein), diante do que lhes parecia
estranho ou incompreensivel (ARISTOTELES, 2002, Met. 1, 982b).

Para alcancar a exposicdo conceitual, busquei proporcionar uma vivéncia concreta que
mobilizasse 0s sentidos e o corpo. Antes do inicio da aula, foram escondidas balas de goma sob os
assentos das cadeiras. Ap6s uma breve explicacdo sobre o papel dos sentidos na construcdo do
conhecimento e sobre o espanto como principio do pensamento filoséfico, foi sugerido que um dos
alunos investigasse sua cadeira colocando a méo sob o assento. Para a surpresa deste, ali existiam balas
de goma. O rosto dos alunos evidenciou a surpresa e, em ato continuo, um ap6s o outro foram
investigando sob seus assentos e se surpreendendo com a descoberta.

Esta pratica comprovou que o corpo desempenha papel fundamental no processo de
aprendizagem. Da mesma forma sustenta Merleau-Ponty, “o corpo ndo ¢ um objeto no mundo, mas o
meio pelo qual temos acesso a ele” (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 203). O espanto deixou de ser apenas
um conceito tedrico para se tornar uma experiéncia vivida, demonstrando que o pensamento filosofico

emerge, muitas vezes, dos fatos cotidianos.

A experiéncia do tempo e do espaco através dos sentidos

Em outra atividade, busquei trabalhar a percepcdo do tempo e do espaco de forma ludica, por
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meio de uma experiéncia sensorial e corporal. Os alunos foram convidados a apoiar as maos sobre as
mesas, fechar os olhos, relaxar o corpo e confiar nos colegas ao seu redor, pois sem a visao, nos tornamos
vulneraveis. Em seguida, solicitou-se que direcionassem a atencao para 0s sons mais longinquos.

A proposta teve como objetivo suspender o ritmo acelerado do cotidiano escolar e fortalecer
uma escuta atenta, capaz de deslocar os alunos de um tempo cronoldgico para um tempo vivido, assim
como Bergson compreende o tempo ndo como sucessao homogénea de instantes, mas como duracao,
isto ¢, “uma continuidade indivisivel de estados de consciéncia” (BERGSON, 1999, p. 76).

Ao privar-se da visdo e ampliar a atencdo auditiva, o espago deixou de ser percebido apenas
como dimensdo visual e passou a ser experimentado como um meio subjetivo no qual o sujeito se
encontra imerso. Observou-se que esta atividade produziu um estado maior de concentracéo e siléncio
reflexivo, criando condic¢Bes para que os alunos experimentassem o tempo ndo como uma sucesséo de
imagens, mas como uma duragdo, e 0 espago ndo como algo externo, mas como presenga compartilhada.
Tal vivéncia revelou-se fecunda para discussoes filosoficas posteriores, demonstrando que a
compreensdo pode surgir da experiéncia antes da formagdo do conceito. Ademais, a exigéncia de
confianga mutua reforcou a dimensédo subjetiva da atividade, evidenciando que o pensamento filoséfico
ndo se constroi isoladamente, mas no encontro com o outro e na disposi¢do de se expor na experiéncia,
em consonancia com a concepcao freireana de educacdo como pratica dialdgica e relacional (FREIRE,
1996).

Horizontalidade da relacéo pedagogica por meio de praticas corporais

Antes da descricdo da atividade, convém mencionar que, na perspectiva freireana, a educacao
constitui uma pratica fundamentalmente dial6gica. A expressdo horizontalidade, presente neste artigo,
consiste no reconhecimento do estudante como sujeito ativo e epistémico no processo educativo. Essa
postura preserva, contudo, a autoridade legitima do professor, diferenciando-a radicalmente do
autoritarismo (FREIRE, 1996; FREIRE, 2018). E sob essa compreensdo de que o dialogo nivela os
sujeitos na busca pelo conhecimento, sem anular o papel docente, que as experiéncias descritas a seguir
procuraram aproximar professor e alunos por meio de uma mediagéo corpérea.

Na tentativa de reduzir a distancia hierarquica tradicional entre professor e aluno, prop6s-se uma
pratica pedagdgica baseada em uma experiéncia corporal compartilhada. A atividade consistiu em um
desafio simples: professor e alunos se colocaram em igualdade de condigdes fisicas para verificar quem
conseguiria realizar o maior nimero de apoios ao solo (flexdes de braco). A proposta ndo foi apresentada
como uma avaliacdo fisica ou competitiva, mas como uma vivéncia comum, na qual todos os corpos
presentes se expunham, simetricamente, ao esforco, ao cansago e aos proprios limites.

Desde o inicio da atividade, a relacdo pedagogica foi deslocada de seu eixo tradicional. O

professor deixou de ocupar o lugar estrito daquele que apenas observa, avalia ou orienta de pé, passando
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a participar da mesma experiéncia fisica que os alunos no chao da sala. Essa participacéo direta produziu
um ambiente de interacdo mais horizontal, no qual o risco do erro, o incentivo mutuo e a observagao
dos limites corporais criaram vinculos imediatos de empatia entre os envolvidos.

No decorrer da prética, tornou-se evidente que o sentido da atividade nédo residia no desempenho
guantitativo, mas no enfrentamento do desafio em si. A reflexdo coletiva posterior permitiu explicar que
0 mérito pedagdgico ndo estava no resultado numérico, mas na disposi¢do de cada participante em se
entregar a experiéncia, confrontando o proprio cansaco, a frustracdo e o desejo de desistir.

Esta vivéncia corporal foi relacionada a ética aristotélica, segundo a qual a virtude nao se define
pelo excesso ou pela falta, mas pelo justo meio, encontrado na acdo concreta e no habito
(ARISTOTELES, 1984, EN I, 6, 1106b). Assim, o desafio dos apoios tornou-se uma metafora
existencial, permitindo aos alunos compreenderem que, tal como a vida e o pensamento, o valor da
experiéncia ndo se encontra necessariamente no ponto de chegada, mas no modo como se enfrenta o
percurso. Essa vivéncia abriu espaco para discussdes filosoficas profundas sobre esforgo, sentido,
finitude e finalidade, aproximando o conteldo abstrato da experiéncia concreta do estudante. Deste
modo, apoiado na ideia de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producdo ou construcdo (FREIRE, 2018), a pratica corporal mostrou-se um potente
instrumento pedagogico para a horizontalidade ao revelar que o aprendizado pode emergir da totalidade
do corpo, de desafios compartilhados e da experiéncia vivida, e ndo apenas do discurso tedrico

puramente verbalista.

Metodologias ludicas, ética e os limites da horizontalidade

Com o intuito de tornar o ensino mais participativo e dindmico, adotou-se uma metodologia
Iudica para o ensino dos mitos indigenas por meio do jogo criado pelo doutor em Histéria Silvio Romero
Martins Machado. O material, intitulado Mitologia Tupi-Guarani, é composto por cinquenta e quatro
cartas organizadas como um jogo da memoria, no qual cada personagem é associado a sua respectiva
descrigdo cosmologica. Entre as figuras representadas encontram-se Nhanderu (deus criador), Tau
(espirito do mal), Boiuna (cobra gigante), Kurupi (senhor da fertilidade), Caipora (guardia das florestas),
Anhangé (protetor da natureza) e Caa-Yari (deusa da erva-mate), entre outras pertencentes ao rico

universo mitologico tupi-guarani (Figura 1 e Figura 2).
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10—

Nhanderu

£ o deus eriador na mitologia tupi-gua:
rani. (omo o grande devs criador. niio
passui imagem antropomérfica. Surgiu
na origem da criagio, em meio aos
wwntas origindrios e pelo reflexo de sun
prépria sabedaria. Apds estabelecer os
fundamentos da criagio ¢ cada um dos
Sews aspertos. gerou também outras di
vindades que seriam responsiveis pelas
coisas do mundo natural eriado.

Fonte: o autor

Antes do inicio da atividade, apresentou-se aos estudantes uma breve contextualizacao tedrica
sobre a importancia da mitologia tupi-guarani para a formagéo cultural brasileira e sobre a finalidade
pedagdgica do jogo. Durante a dindmica, que dividiu a turma em pequenos grupos ao redor das mesas,
0 autor optou por assumir estritamente a fungdo de mediador e conselheiro ético, administrando o tempo
e esclarecendo as regras, sem participar ativamente como jogador. Essa decisdo de ndo jogar junto
justificou-se pela necessidade de garantir uma observagédo sensivel do processo e manter a sustentagdo
da autoridade pedagdgica, uma vez que a horizontalidade total, se confundida com o desaparecimento
da mediag&o adulta, pode desestruturar o ambiente de aprendizagem.

Essa necessidade de mediacao confirmou-se de forma préatica: ap6s algumas rodadas, constatou-
se gue alguns estudantes haviam marcado discretamente o verso das cartas para obter vantagem ilicita
no jogo. O flagrante da trapaca permitiu suspender momentaneamente a ludicidade e introduzir a moral
do dever em Kant, segundo a qual a acdo propriamente ética ndo depende do interesse pessoal ou da
vantagem obtida, mas do respeito imperativo a norma que pode ser universalizavel (KANT, 2007).
Perguntou-se aos alunos se 0 jogo continuaria divertido ou possivel se todos decidissem universalizar o
ato de trapacear, 0 que gerou um siléncio reflexivo imediato.

O episodio evidenciou de forma cabal que praticas horizontalizadas ou ludicas ndo eliminam
por si s6s, comportamentos antiéticos ou conflitos. Pelo contrario, o ocorrido ressaltou a necessidade
imperiosa de que o professor mantenha seu papel de mediagéo estruturante, associando o erro e 0 desvio
a reflexdo ética viva e a responsabilidade coletiva. Embora Freire ndo utilize exaustivamente o termo
horizontalidade, o conceito pulsa na sua defesa de uma relagdo dial6gica, ndo vertical e ndo bancéria,
sempre mediada por uma autoridade ética. Conforme argumenta o autor, a prética educativa democratica
ndo prescinde de autoridade; exige, antes, uma autoridade eticamente fundada, que se posiciona de

forma firme contra o autoritarismo e o laissez-faire, comprometendo-se rigorosamente com a formagéo
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da autonomia e da responsabilidade dos educandos (FREIRE, 1996).

Dilemas ético-politicos e fundamentacao filoséfica

Ao final do semestre, desenvolveu-se uma atividade voltada para a reflexdo ética e politica por
meio da simulacdo de um dilema moral. Foram selecionados sete alunos para representarem naufragos
em um bote a deriva, cuja proximidade de uma tempestade exigia que um dos individuos fosse atirado
ao mar para que os demais pudessem sobreviver.

Apresentaram-se quatro métodos possiveis de tomada de decisdo: a ditadura, representada pelo
capitdo do navio naufragado; a tirania, representada pelo atleta que possuia mais forca fisica que os
demais; o sorteio; e 0 modelo democréatico. O grupo optou pela via democrética e, ap6s a votacdo e
escolha do sacrificado, os sobreviventes ficticios que retornaram a terra foram submetidos a um
julgamento simulado promovido pela populagéo, esta representada pelo restante dos alunos da turma.

A andlise do debate revelou que a escolha realizada pelos estudantes ndo se fundamentou na
ética aristotélica do justo meio, tampouco na moral kantiana do dever absoluto. A decisdo orientou-se,
flagrantemente, por uma orientagdo utilitarista, focada na maximizacdo do bem-estar geral e na
minimizacdo do dano para o maior nimero de pessoas, conforme prop6e Stuart Mill (Mill, John Stuart,
2000). A atividade cumpriu com éxito o papel de articular a experiéncia concreta e a teoria filosofica,

fortalecendo a postura argumentativa e critica dos alunos.

Consideracoes finais

As experiéncias vivenciadas no &mbito do PIBID evidenciam que o processo educativo envolve,
indissociavelmente, dimensdes conceituais, corporais, éticas e afetivas. A tentativa de horizontalizar a
relacdo professor-aluno, especialmente por meio de praticas fisicas e interativas, revelou-se um caminho
fértil para a emersdo da empatia e do dialogo subjetivo em sala de aula.

Ao longo desse percurso formativo, tornou-se evidente que a horizontalidade da relagdo
pedagogica ndo significa a supressao ou o esvaziamento da autoridade docente. Pelo contrério, trata-se
de sua ressignificacdo como mediacdo ética e dialdgica, capaz de criar condi¢fes estruturantes para que
0 estudante participe ativamente da constru¢do do conhecimento, sem que o professor abdique de sua
responsabilidade pedagdgica e de seu papel de orientador.

As atividades desenvolvidas também demonstraram que intervengdes simples — como 0 uso
do préprio corpo, 0 recurso a jogos educativos da memoria ou a simulagdo de dilemas morais —
possuem o potencial de aproximar contetdos filosoficos abstratos da realidade vivida pelos estudantes.
Essas metodologias alternativas despertam maior interesse pela disciplina e favorecem o

desenvolvimento do pensamento critico autbnomo na Educacao Basica.
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Por fim, este percurso consolidou a compreensdo de que o professor ndo ocupa o lugar de
detentor absoluto do saber, mas de um mediador que cria possibilidades para a experiéncia viva do
pensamento. Assim o PIBID se configura como um espaco fundamental de formacao docente, no qual
0 ensinar e o aprender se entrelacam de modo indissociavel, reafirmando o compromisso ético, politico

e transformador da educacdo filosofica.
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