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RESUMO: As reflexdes dispostas neste texto partem de experiéncias vivenciadas no ambito das turmas
de primeiro ano do Ensino Médio Integrado em Edifica¢des do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) no
ano letivo de 2024, no campus Coruripe; o estudo é fruto de nossas inquietacdes sobre o ensino de
Historia da Africa, mais precisamente sobre o Egito Antigo, o qual preferimos chamar por seu nome
autoctone: Kemet. A urgéncia de ressignificar o passado dos povos negros no “continente Mde” nos
leva a pensar: qual o lugar da Historia da Africa em nossos curriculos?; Que representacdes os
estudantes tém acerca da civilizagao kemética? E quais estratégias pedagadgicas podem ser mobilizadas
para efetivar uma educacdo afrocentrada? Ao problematizar aqui os desafios e possibilidades
observados no processo de pesquisa, sequéncia didatica e avalia¢do; tencionamos contribuir com 0s
debates e agbes para se efetivar o ensino de Historia da Africa e, consequentemente, a Educacéo das
Relagdes Etnico-Raciais (ERER).
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ABSTRACT: The reflections presented in this paper stem from experiences within first-year classes of
the Integrated High School in Building Construction at the Federal Institute of Alagoas (IFAL), during
the 2024 academic year, at the Coruripe campus. This study arises from our concerns regarding the
teaching of African History, with particular emphasis on Ancient Egypt, which we prefer to designate
by its autochthonous name: Kemet. The urgency of re-signifying the past of Black peoples on the
“Mother Continent” prompts us to ask: What is the place of African History in our curricula? What
representations do students hold about Kemetic civilization? And what pedagogical strategies can be
mobilized to advance an Afrocentric education? By problematizing here the challenges and possibilities
observed throughout the processes of research, didactic sequencing, and assessment, we aim to
contribute to debates and actions that strengthen the teaching of African History and, consequently, the
Education of Ethnic-Racial Relations (ERER).
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“Pelourinho

Uma pequena comunidade

Que porém Olodum unira

Em laco de confraternidade

Despertai-vos para a cultura Egipcia no Brasil
Em vez de cabelos trangados

Veremos turbantes de TutancAmon.”

Luciano Gomes, Fara¢ Divindade do Egito, 1987.

1 Introducéo

Ao chegar para mais um dia de aula nos primeiros anos do Curso Técnico em
Edificagdes, no campus Coruripe (cidade do litoral Sul a cerca de 70 KM de Maceid) do
Instituto Federal de Alagoas (IFAL) compartilhamos com os estudantes que a aula seria
diferente. Ao instigar a curiosidade, falamos que dariamos uma dica sobre o contedo que seria
trabalhado. De repente, entoamos a primeira frase: “E eu falei Farabooo!”; consequentemente,
a resposta ndo foi outra por grande parte deles: “E Fara6!”, seguindo um batuque nas carteiras
e marcacdo nas palmas das maos, cantamos toda a musica e seguiram-se euforia e gargalhadas.
Musica composta pelo baiano Luciano Gomes para o Festival de Musica e Artes do Olodum
(FEMADUM) de 1987, em Salvador, foi interpretada ao longo do tempo por diversos cantores,
mas imortalizada na voz da atual ministra da cultura, Margareth Menezes. A cancéo, de letra
extensa e ritmo contagiante, ganhou ndo sé as ladeiras do Pelourinho e as ruas dos Circuito
Campo Grande e Barra-Ondina; hoje encontra-se gravada no inconsciente coletivo como
simbolo do carnaval baiano e da reafirmacéo politica dos blocos afro.

Mas por que iniciar o titulo deste texto assim? Bem, entendemos que os significados
dessa cancao vao além de sua funcdo de entretenimento. A sofisticacdo desta composicao revela
uma Africa cantada por meio de seu esquema mitol6gico, gerada no Edén o ovo cosmico;
expressa um legado civilizatério por intermédio de sua narrativa que ndo € apenas mitica, é
também historica, e isso fica evidente na exaltacio de personagens célebres: Tutankhamon, E
Gizé e Akhaenaton. Mesmo em seu coro que diz: Mara-mara-maravilha, & Egito, Egito, €; que
ressalta o nome dado pelo colonizador helénico e perpetuado por uma historiografia
eurocéntrica, a musica exalta os turbantes e cabelos trancados de uma civilizacdo negra. O
compositor faz referéncia a Kemet defendida por Cheikh Anta Diop (1923-1986) sob o bojo

nos estudos panafricanistas, que tenta cimentar uma unidade africana comum, e toma a origem
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negra da terra dos Farads como baliza?. De uma civilizacio eternizada na voz e nos tambores
de artistas que defendem o resgate da alto-estima negra nos anos 1980, e a0 mesmo tempo
denunciam o racismo e a exclusdo social, e clamam por outras narrativas sobre 0s povos em
Africa e Diaspora negra.

Diante desta miriade de referéncias e da contagiante reacdo de nossos estudantes,
pretendemos neste texto refletir acerca: das concepgdes sobre Africa que permeiam as
subjetividades destes jovens; da relevancia em se ensinar uma Histdria da Africa que estilhace
visdes estereotipadas e cristalizadas pela colonialidade; das contribui¢6es da afrocentricidade e
decolonialidade na construcdo de um ensino de Histdria que efetive a ERER. Para dar conta
desta discusséo, utilizamos, como mote, a cangdo para acessar as subjetividades dos estudantes
e, a0 mesmo tempo, iniciar um dialogo a respeito do conteddo que viria a ser trabalhado. Em
seguida, aplicamos um questionario de sondagem para entender o que esses estudantes traziam
para essa discussdo. Suas narrativas, representacdes imagéticas e conhecimentos prévios nos
valiam como ponto de partida para sulear nossa abordagem do contetdo. Seguimos, em
momento posterior, com uma aula expositiva dialogada, na qual o conhecimento foi construido
de forma conjunta, em interacdo com os estudantes. Em seguida, desenvolvemos uma atividade
avaliativa que consistiu na producéo artesanal e na apresentacdo de mascaras representando 0s
kemeéticos.

No texto, iniciaremos problematizando os conceitos que atravessam a presenca e a
auséncia da Historia da Africa em sala de aula e as suas implicacées na atualidade. Em seguida,
analisaremos 0 experimento pedagdgico narrado a fim de identificar as possibilidades
vivenciadas e de contribuir tanto para o debate quanto para a pratica de docentes comprometidos
com o Ensino de Historia da Africa. Assim, tencionamos apontar mais um caminho rumo a

efetiva implementacéo da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais.

2 O lugar da Historia da Africa na sala de aula

A persisténcia do perigo da narrativa unica (Adichie, 2019) sobre a Historia e Cultura

2 Em estudo traduzido este ano para o portugués, Diop se debruga em discutir o povoamento do continente africano
a partir de uma secular e continua migracdo do Oriente para o Ocidente. Utilizando de argumentos bioldgicos,
arqueoldgicos, antropologicos e linguisticos, o historiador senegalés reafirma a origem kemética de povos da costa
atlantica, como: Karé-Karé, lorubas, Laobés, entre outros; para reafirmar seus pressupostos dessa origem comum.
(Diop, 2025, p. 314-354).
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do continente africano até hoje ronda os bancos escolares de todo o pais. Materiais didaticos,
discursos midiaticos e imagens estereotipadas seguem forjando representacdes distorcidas e
inacabadas no imaginario de estudantes da Educacdo Infantil ao Ensino Médio nos
estabelecimentos de ensino. Mesmo diante da reacéo epistémica de producdes académicas e de
transposicdo didatica encabecada por instituicbes de ensino e pesquisa ou pelo engajamento
isolado de profissionais da educacgéo, ainda podemos perceber que estamos distantes de vencer
a narrativa hegeménica que inferioriza, relativiza e descarta a importancia do ensino de Histdria
da Africa a partir de um viés afrocentrado, politico e potencializador de identidades.

Muito desta persisténcia deve-se as marcas da colonialidade em Africa, materializadas
em mazelas sociais, politicas e econdmicas; que, diga-se de passagem, ndo sao exclusividades
do continente africano. A contrapelo, buscamos construir uma préatica docente que dialogue
com os pressupostos da afrocentricidade e do pensamento decolonial, mesmo entendendo que
sdo perspectivas distintas que caminham até certo ponto em paralelo®.

A ideia de afrocentricidade, ou mesmo de uma educacdo afrocentrada, ja estava de
forma implicita nas reflexdes de intelectuais negros como: William Edward Burghardt Du Bois
(1864-1863), Frantz Omar Fanon (1925- 1961) e os afro-brasileiros Abdias do Nascimento
(1914-2011) e Lélia Gonzalez (1935-1994). Mesmo nao nomeando a categoria, seus trabalhos
refletem o desejo de uma libertacdo econémica, politica, social e até mesmo psicoldgica do
povo negro em relagdo a colonialidade®. Mas é o filsofo Molefi Kete Asante® que a concebe

3 Ao pé que as duas perspectivas em questdo sdo contrarias a qualquer tipo de racismo e opresséo engendrado pelo
eurocentrismo/colonialismo, se distanciam em alguns pontos. O pensamento decolonial se refere a uma superacao
da colonialidade europeia através do centramento em torno das culturas latino-americanas, diferentemente, da
afrocentricidade que propde por vias de uma localizagdo centrada na cultura africana, ainda que esta esteja, em
grande medida, vinculada e/ou formada aquela através de um processo histérico e violento de apropriagdo. Um
segundo ponto dissonante é como essas vertentes enxergam o descolonizar-se. Enquanto a decolonialidade passa
pelo criar e construir uma praxis social sob a tonica dos colonizados; a afrocentricidade propde a restauragédo do
ser africano, a partir de seus préprios critérios, que geram como subproduto a descolonizagdo (Reis; Silva;
Almeida, 2020, p. 137). Optamos por nos apropriarmos das duas epistemes a partir de seu ponto em comum, pois
ao nosso ver, hoje é mais urgente o enfrentamento a colonialidade e seus efeitos; do que entrar num debate que,
metaforicamente, se assemelha a disputa de Obatala contra Oduduwa pela primazia da criacéo. (Prandi, 2001, p.
424-427)

4 Conceito que amplia e aprofunda o entendimento sobre as estruturas de dominago que sobrevivem como legado
do colonialismo europeu sobre os territdrios africanos, asiaticos e americanos. A Colonialidade coloca em lente
as expressdes atuais de um sistema pautado num padrdo de poder hegemdnico que é estruturado por uma
hierarquizacdo vinculada ao racismo, eurocentrismo, capitalismo e patriarcado; como problematiza Quijano
(2005).

°> Dois dos conceitos centrais desenvolvidos pelo autor, sédo o de: conscientizacdo e agéncia. O primeiro, para o
conhecimento que os sujeitos devem ter sobre as opressdes que sofrem, como tambhém sobre os vetores possiveis
de libertacdo através de sua agéncia; ja o segundo, se debruga sobre “a capacidade de dispor dos recursos
psicoldgicos e culturais necessdrios para o avango da liberdade humana.” (Asante, 2009, p. 94 - 96).
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como uma perspectiva de abordagem epistemoldgica, em que o continente africano figura como
centro irradiador de uma categoria de “pensamento, pratica e perspectiva que percebe o povo
negro como sujeito e agente de fendmenos, atuando sobre sua prépria imagem cultural e de
acordo com seus interesses humanos” (Asante, 2009, p. 93).

Ja o0 pensamento decolonial, nasce como um contragolpe ao bindmio
modernidade/colonialidade, ao se colocar contraria a desqualificagdo, rebaixamento e
apagamento de outras tradigdes, algo que vem sendo implementado pelo Ocidente desde 1492.
A partir do projeto decolonial, pesquisadores tém evidenciado a diversidade epistémica e
cognitiva que civilizacGes e culturas ndo-europeias legaram para 0 mundo ao longo dos séculos,
desfazendo a obscuridade e os reducionismos que visOes racistas, etnocéntricas, puristas,
sexistas e patriarcais lancaram sobre a vida, a religiosidade e 0 pensamento daqueles que um
dia foram desumanizados pelo olhar colonialista (Rios et al., 2023). Em resumo, ambas sdo
sistematizadas a partir das discussdes de intelectuais preocupados em combater a narrativa
Unica sobre o continente africano ou América latina, num movimento de visibilizar e
potencializar a producdo de conhecimentos a partir destes espagos historicamente
marginalizados pelo eurocentrismo/colonialismo do Norte Global.

Consideradas as devidas fundamentacGes tedricas e epistémicas, € preciso compreender
que o ensino de Historia africana possui fungdo reparatoria e corretora e as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (DCNERER) deixam claro que a Historia da
Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo so de dentncia da miséria e discriminacdes que
atingem o continente, nos tdpicos pertinentes se fara articuladamente com a histéria dos
afrodescendentes no Brasil (Brasil, 2004, p.21); com o objetivo de construir, no processo de
ensino-aprendizagem, novas representacdes, desconstruindo imagens cristalizadas de
inferioridade que ainda permeiam grande parte da subjetividade dos estudantes. O professor

Munanga, reafirma que:

Reconhecer que a Africa tem histéria é o ponto de partida para discutir a
historia da diaspora negra que na historiografia dos paises beneficiados pelo
trafico negreiro foi também ora negada, ora distorcida, ora falsificada. Como
€ que 0s negros da diaspora poderiam ter uma histéria e uma identidade se o
continente de onde foram oriundos néo as tinham (Munanga, 2015, p. 28).
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Logo, a colonialidade curricular, com seus interesses hegeménicos e sua veneracao
pelos canones eurocentrados, conduz ao epistemicidio que incide sobre o continente africano,
uma vez que grande parte dos saberes transpostos para a realidade escolar ainda inviabiliza que
os estudantes reconhecam o protagonismo intelectual, politico e econémico da Africa. Trata-se
de uma realidade perversa que produz auto-6dio e sentimento de ndo pertencimento, afetando
diretamente a forma como estudantes negros constroem a propria imagem. Para mudar essa
realidade, um dos caminhos € a construgdo de novas narrativas que lancem outros olhares sobre
0s sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos e a forma como produzem arte, ciéncia e
tecnologia, j& que historias bem-sucedidas sdo importantes para elevar a autoestima de
estudantes mundo afora. Ao refletirmos mais sobre a questdo, podemos citar como exemplo os
impactos do filme Pantera Negra (2018) na subjetividade de criancas e jovens negros. Produtos
como HQs, camisetas, lancheiras, pésteres e até tatuagens foram amplamente consumidos como
simbolos de identificacdo. A prépria saudacdo wakandiana - bracos cruzados sobre o peito, com
as maos em forma de garra, em movimento de ‘x’ dos ombros a cintura - também apareceu em
fotografias e videos que circularam nas redes sociais naquele periodo. Ainda que se trate de um
produto cultural concebido por judeus-europeus-americanos e, portanto, sujeito a indmeras
criticas, como aponta Gordon (2023, p. 216-239), seu sucesso de bilheteria mundial
transformou-se em um fendmeno de celebracdo da negritude, expresso por meio de imagens de
uma Africa moderna, tecnoldgica, sofisticada e, a0 mesmo tempo, ancestral.

Todavia, mesmo com toda repercussdo do filme, ao questionarmos nossos estudantes,
ainda percebemos que grande parte permanece lendo a Africa sob o prisma do exotismo, da
miséria, do primitivismo e da escraviddo. Segundo Achille Mbembe, a Africa ainda é vista
como “um mundo a parte, pelo qual ndo somos responsaveis, com o qual muitos de nossos
contemporaneos sentem dificuldade de se identificar” (Mbembe, 2022, p. 9). Esse
distanciamento consolida uma imagem restrita a opressao, a violéncia e a devastacdo, com a
qual a Geracao Z ndo estabelece vinculos de afinidade, apesar de ter nascido em um contexto
de imerséo digital e de ampla circulacéo de informacdes.

Essa reflexdo geracional nos conduz a revisitar nosso proprio passado enquanto
integrantes da Geracdo Millennial (nascidos entre 1981 e 1996, que chegaram a vida adulta na
virada do milénio). Recordamos, por exemplo, os tempos de estudante do antigo 5° ano do

Ensino Fundamental (atual 6° ano), em meados de 1996, quando a presenca de referéncias a
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Africa em nossas aulas de Historia era praticamente inexistente, limitando-se, em geral, &
localizagdo do Egito no Noroeste do continente ou a mengdo a origem dos escravizados no
periodo colonial. E curioso observar como o Egito Antigo, ja4 que o nome Kemet nos era
totalmente desconhecido, e provavelmente também ao nosso professor, foi gradativamente
embranquecido na forma como aparecia nas aulas e nos livros didaticos da época.

E absurdo pensarmos que um intelectual da envergadura de Abdias Nascimento em texto
apresentado no XX Congresso de Cultura Negra na Ameérica, realizado em 1980 no Panama,
reafirmava a validade cientifica dos estudos de Diop sobre Kemet (Nascimento, 2019, p. 273-
278) e, quase vinte anos depois, o livro didatico ao qual tivemos acesso, ndo fazia nenhuma
mencdo a questdo. Na tentativa de avancar nesse debate, em agosto de 1991, o Instituto de
Pesquisas e Estudos Afro-Brasileiros (Ipeafro), sob a lideranca de Abdias e Elisa Nascimento,
promoveu, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), o 1° Forum Estadual sobre o
Ensino de Historia das Civilizagbes Africanas na Escola Publica. O evento reuniu intelectuais,
educadores e militantes com o objetivo de discutir e elaborar uma proposta pedagdgica
afrocentrada, capaz de ser incorporada pelo poder publico e contribuir para a descolonizacéo
dos curriculos da educacéo infantil, fundamental, médio e superior.

Os danos causados por uma narrativa tnica e eurocéntrica sobre Historia da Africa que,
silencia o passado negro-africano e produz consequéncias danosas as subjetividades de
estudantes negros, era a tonica das discussdes e dos desdobramentos (Nascimento, 2008, p. 223-
224). Mesmo assim, nada se fez de concreto para mudar essa realidade. Devido a este hiato, a
civilizacdo do Nilo esteve cristalizada em nosso subconsciente descolada da Africa, mais
proxima da Asia e da Europa e nio demonstrava ter nenhuma relagdo com os povos do Saara e
do Sul das cataratas, como o grande Reino de Kush (do qual sé tivemos conhecimento de sua
existéncia no ano de 2009 nas aulas de Historia da Africa, ja cursando a graduagio em Historia
na Universidade Federal Rural de Pernambuco-UFRPE).

O porqué de compartilhar essa reflexdo pessoal? Acreditamos que nossa
profissionalizacdo e identidade docente sdo atravessadas por nossa historia de vida (Gomes,
2020, p. 226). Se no passado houve lacunas e prejuizos em nossa formacdo, hoje - enquanto
educador e intelectual negro - buscamos romper com esse modelo de educagdo bancéria e
acritica, tdo condenado nas obras de Paulo Freire, e nos aproximamos das premissas de bell

hooks, que percebe a educacdo como um compromisso espiritual com a formacdo dos
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estudantes por meio de uma “pedagogia engajada,” que promova o bem-estar mutuo e a
reciprocidade aliada a préatica da liberdade (hooks, 2017, p. 25-36).

Além do que, o prisma hegeliano que & o continente negro de forma repartida e
hierarquizada com sua porcdo setentrional ligada a Europa pelo Mediterraneo, o Egito
deslocado de interacdes com 0s povos negros vizinhos e, uma Africa meridional, isolada e
alienada ndo somente de sua propria histdria, mas também de qualquer contribuicdo com o resto
do mundo; nédo serve mais para ler e interpretar o passado africano. A civilizagdo do Vale do
Nilo apresentada a nds segundo a perspectiva hegeliana, que formara nosso querido professor
Aloisio, ndo se sustenta em nenhuma fundamentacéo tedrica, pois os estudos arqueoldgicos tém
desenterrado a integracdo de Kemet com outras civilizagfes a Oeste e a Sul do seu territdrio
(Zayed; Devisse, 2011, p. 97-118).

Assim, articular o ensino da histéria da Africa as questdes da atualidade constitui um
desafio constante para nods, professores de Histdria. Nesse processo, 0 aporte tedrico e
metodologico da afrocentricidade e da decolonialidade assume papel fundamental, pois
possibilita a construcdo de representacdes sobre o continente africano que contribuem para
desconstruir os estereotipos difundidos pela midia ocidental e pela manutencdo de narrativas
Unicas, rigidas e incompletas, as quais negam a Africa o protagonismo civilizatério que muitos
de seus povos exerceram desde a Antiguidade. Ao romper com as chaves interpretativas
eurocéntricas, que se colocam como referéncia absoluta em virtude de seu universalismo
iluminista, nos, educadores comprometidos com a universalizacdo da ERER em todo o pais,
buscamos superar a violéncia epistémica gque, historicamente, interpretou de modo equivocado,
distorcido e fragmentado as sociedades ancestrais, como o Egito farabnico, ou, mais
precisamente, Kemet - a terra de mulheres e homens negros. E essa representacio que
desejamos cultivar no imaginario de nossos estudantes mediante praticas educativas

afrocentradas, como a disposta na sequéncia didatica que sera analisada a seguir.
3 Impressdes imprecisas: problematizando representacdes sobre Kemet

A partir dos direcionamentos e inquietacGes elencados anteriormente, iniciamos a
aplicagdo de uma sequéncia didatica que contemplou: (1) a preparagdo do material, (2)

sondagem do conhecimento prévio dos estudantes, (3) aula expositiva dialogica; e, por fim, (4)
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a avaliacdo. Essa experiéncia foi realizada no ano letivo de 2024 com duas turmas de primeiro
ano do Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em Edificacdes do Instituto Federal de
Alagoas (IFAL) - campus Coruripe. Aqui vamos expor algumas questdes relacionadas a
sondagem realizada em interface com os dialogos e impressdes em sala de aula durante os
debates e a producdo da atividade avaliativa. Como as intervencBes dos estudantes foram
muitas, fica dificil aqui pormenorizar e problematizar todas as falas. Logo, iremos priorizar os
resultados da sondagem dos 68 questionarios aplicados, nos quais buscamos provocar respostas
relacionadas a localizacdo geogréfica; identificacdo negro-africana; simbolismos religiosos e
producdo de invengdes cientifico-tecnologicas.

Na abordagem sobre a localizacdo geogréfica de Kemet, solicitamos aos estudantes que
circulassem o territério em que essa civilizacdo se desenvolveu. O resultado apontou 17
indicacdes precisas para o Nordeste da Africa, 50 respostas imprecisas e 1 auséncia de resposta.
Ao refletirmos sobre esses dados, compreendemos que parte das respostas classificadas como
'imprecisas’ estd relacionada ao déficit de letramento cartografico entre alunos do Ensino
Médio, conforme apontam especialistas®. De todo modo, ressaltamos que cerca de 35 estudantes
localizaram Kemet no continente asiatico (entre a Peninsula Arébica e a India), o que evidencia
a permanéncia de uma perspectiva eurocéntrica que renega 0s tracos negro-africanos dessa
civilizacdo, promovendo um claro processo de embranquecimento a medida que Kemet é
deslocada, no imaginario coletivo, para uma origem asiatica’.

Acreditamos que essa familiaridade das alunas e alunos com as imagens produzidas pela

TV e o cinema sobre Kemet contribuem para esse processo de branqueamento, pois, em grande

6Segundo estudiosos do campo do ensino da Geografia, 0 conceito de letramento cartografico esta relacionado &
compreensdo do espago, ndo somente para se localizar, mas trazendo a competéncia de realizar a leitura de
materiais cartograficos pelos seus simbolos e, assim, ter a capacidade de captar as informacdes. Pesquisas apontam
que ha uma grande dificuldade por parte dos estudantes do Ensino Médio em interpretar mapas, quando por
exemplo, estdo diante do exame do ENEM. Os estudos problematizam questfes relativas ao ensino formal da
cartografia na educacéo basica para indicar problemas que véo da formagdo docente, estrutura do espago escolar
€ a0 mau ou ndo uso de recursos tecnoldgicos no ensino de cartografia bésica (Pontuschka et. al., 2007, p. 325).

7 Em sua dissertacdo de 2004, Raquel Funari fez um estudo interessante com 248 estudantes da antiga 52 série do
Ensino Fundamental. No momento posterior a exposi¢cdo sobre o contelido de Egito Antigo, os estudantes
responderam um questionario sobre a localizacdo desta civilizagdo. A pesquisadora observou que mais de 18%
consideram que o Egito deveria estar em outro lugar. Que somados aos que acham estranho a Civilizagao do Nilo
estar na Africa, obteve-se 36% das respostas, demonstrando que mesmo ap6s Kemet ser apresentada como uma
civilizacdo negro-africana ainda se sentiu o espectro da colonialidade nas respostas dos estudantes (Funari, 2004,
p. 61-70). Ou seja, ha vinte anos o Egito antigo apresentado ainda era lido numa perspectiva orientalista e
eurocéntrica que ndo consegue articular Kemet em relacdo a outros reinos africanos. Antes associagdes com
civilizagdes que se desenvolveram na Asia s&o mais frequentes e permanecem segundo nosso levantamento.
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parte das producdes, a historia de Kemet esta associada a povos semitas, cuja mitologia carrega
um status de verdade historica (Hebreus), ou ao Império Romano (como podemos observar na
imagem abaixo). Questbes amplamente problematizadas durante as aulas expositivo-
dialogadas, nas quais a surpresa dos estudantes em constatar este branqueamento ficou evidente

em suas contribuicGes ao debate.

Figura 1 - Representacdes dos keméticos no cinemae na TV.

Por que é tao dificil associar Kemet ao continente

Y

Cena da novela “Os dez mandamentos”,
da TV Record (2015).

Fonte: Acervo do autor

Concluimos que tanto ao deslocar Kemet de Africa como naturalizar pessoas brancas
representando keméticos, traduzem a presenca destrutiva do Orientalismo nas percep¢des dos
estudantes. Nesta perspectiva, tanto o discurso como o modo de pensar sobre o outro sdo
“baseados em uma distingdo ontoldgica e epistemoldgica feita entre ‘o Oriente’ e (...) o
Ocidente” (Said, 2007, p.29); logo, Kemet, em toda sua plenitude, passou a ser lido, traduzido
e interpretado pelos europeus gerando retratos incompletos e embranquecidos. O Orientalismo
opera como um discurso de poder, (re)criando esteredtipos do Oriente para justificar a
dominacdo colonial. Este discurso é perpetuado por instituices académicas e culturais,
moldando percepcdes ocidentais e chegando ao que é consumido por nosso alunado atualmente.

Evidentemente que os ecos da negacdo da origem negra e da percepcdo do Egito,
enquanto uma civilizacdo oriunda da Africa, vem de longe. Faz parte de um processo de longa

duracdo que remonta as bulas papais do contexto das grandes navegagdes ibéricas, que ja no
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século XV desvendam para a modernidade a chamada Africa Negra na regido Subsaariana. Ja
no século XIX, as interpretaces hegelianas conferem aparente fundamentacéo racional a ideia
de inferioridade do continente africano, servindo de suporte aos pressupostos que sustentaram
a légica colonialista oitocentista. Assim, a inferiorizacdo e a desumanizacao dos individuos
marcaram de forma recorrente os olhares ocidentais sobre a Africa. Reconhecer que o legado
egipcio estd vinculado ao continente africano significa, portanto, contrariar a propria l6gica
colonial. (Munanga, 2015, p. 26).

Pensando nesta colonialidade para a realidade de nosso pais, sabemos que a Reforma
do Ensino Médio, aprovada em 2017, atingiu os curriculos, fragilizando discussdes sobre temas
essenciais para uma educacdo diversa e cidada. Todavia, até o presente momento ndo foi
acatada pelo IFAL, portanto, nos mantemos seguindo as ementas de nossos planos pedagdgicos
institucionais. Logo, o contetdo de Histdria ndo fora descaracterizado pela sanha conservadora
e neoliberal de asfixiar a criticidade desse componente curricular. Como consequéncia a ndo
adesdo, estamos h& algum tempo sem receber novos livros didaticos de Histdria. Segundo
constatamos, os livros antigos depositados na biblioteca do campus ndo possuem uma
abordagem decolonial e afrocentrada sobre a histdria e cultura do povo kemético, nos impondo
0 desafio de produzir e atualizar sempre o material didatico compartilhado com nossos
estudantes.

Precisamos refletir que quando os materiais ndo fazem referéncia a origem negra de
Kemet, ndo o fazem de forma inocente, antes o siléncio contribui para perpetuar estere6tipos
que representam o branco de forma positiva em detrimento do negro, como aponta-nos a
professora Ana Célia da Silva em suas pesquisas sobre livro didatico no Brasil (Silva, 1995, p.
57). A ldgica colonialista do mercado editorial deixa de fora os estudos e constatacdes de uma
gama de africanistas, capitaneados por Diop que prova “que o elemento negro era
preponderante do principio ao fim da historia egipcia” (Diop, 2011, p. 4). Além disso, ndo é de
se estranhar que esses estudantes recém-chegados do Ensino Fundamental desloquem o
territrio kemético da Africa e acreditem que caucasianos so a representacdo fiel dos
individuos que formaram esse povo, visto que os livros didaticos de Historia usados no Ensino
Fundamental trazem uma abordagem que desafricaniza e embranquece as representacdes sobre
Kemet (Oliva, 2017).

Partindo para o quesito seguinte, a fim de apreender como os estudantes identificam a
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raca/cor que os keméticos possuiam, oferecemos imagens para que pudessem ser coloridas

livremente, como observado a seguir:

Figura 2 — Questionario de sondagem. Acervo do autor.

Fonte: o autor

Levantamos que a pele nas ilustracdes fora colorida com lapis de cor marrom em 49
guestionarios; enquanto isso, 11 na cor laranja e 8 optaram por deixar sem pigmentacdo. Diante
disto, o que nos salta a vista é que, enquanto na maioria dos casos as vestimentas e adornos tem
uma tonalidade forte (como podemos perceber na imagem anterior), a pele é matizada em
marrom de forma sutil na maior parte das 49 respostas, como se houvesse reticéncias em
empretecer as figuras. Aos olhos de alguns, esse dado poderia ser percebido como algo marginal
e irrelevante dentro dos questionarios. Todavia, se considerarmos as experiéncias em sala de
aula de grande parte de nosso alunado durante a Educacao Infantil, poderemos atribuir essa falta
de incisdo da cor da tez negra das imagens como ressonancia de experiéncias colonialistas na
primeira infancia no ambiente escolar. O dilema do “lapis cor de pele”, que na verdade é um
lapis rosa claro, permeia o cotidiano da sala de aula nos rincGes do Brasil por reproduzir as
consequéncias do preconceito racial e do eurocentrismo no ambito da educacéo. A postura de
parte das(os) educadoras(es) de ndo efetivar a pratica da Educacéo para Relagdes Etnico-raciais
(ERER) impacta negativamente nas subjetividades de todas as criangas, em especial as negras,
que acreditam, por exemplo, que existe um padrao de “cor de pele rosa claro” (Pestana, 2021).
Esses futuros adolescentes trazem consigo para o Ensino Médio carregando as marcas deste
apagamento e da impossibilidade de que outros corpos negros da cor do azeviche possam ser

representados.
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Chegamos ao ponto de que a urgéncia da implementacdo efetiva da Lei 10639/03 se
evidencia, pois cabe aos educadores, professores e demais agentes envolvidos na educacdo, a
partir da ancestralidade africana, os diversos significados do ser negro (Pinho et al., 2017, p.
133). A tomada de consciéncia passa imediatamente pela corporeidade, ja que € no corpo que
a escrita de si é forjada pelo préprio sujeito. Se a busca é por um realismo, pelos sinais trazidos
na epiderme, a tez negra precisa ser matizada em tons que realcem o “negrume da noite”
(parafraseando o I11é Aiyé). A cor de pele negra precisa ser naturalizada como algo belo nas
subjetividades de nossas criangas e jovens.

Corroborando o0 nosso raciocinio, se 0s keméticos séo africanos, a reserva dos estudantes
em enegrecer a epiderme das ilustragdes em tons de marrom mais escuro néo deveria ser algo
geral entre os questionérios aplicados. A sutileza da cor ndo é involuntaria e muito menos esta
simplesmente associada a um cuidado no acabamento da pintura. Evidentemente, ndo podemos
desprezar a experiéncia formativa em outros espacos, como a familia, vizinhanca e comunidade
religiosa que, em alguns casos, sao responsaveis por cristalizar e reproduzir estere6tipos raciais
baseadas na cor. Porém, esta experiéncia coloca em perspectiva mais uma das consequéncias
nocivas do deseducar para as relacGes étnico-raciais, que acontece no interior de muitos
estabelecimentos de ensino deste pais, o qual, pelo visto, afetou parte dos estudantes que
participaram desses questionarios de sondagem.

A terceira atividade do questionario instigou os estudantes a realizar uma analise critica
da cultura kemética em comparacdo com outros simbolos do repertério ocidental. Como
demonstramos logo abaixo, foram dispostas imagens legendadas das seguintes figuras: a deusa
Réia (Grécia), a deusa Isis (Kemet) e a Virgem da Conceicéo.

Figura 3 - Questionario de sondagem. Acervo do autor.

Reia-Grécia antiga Isis - Kemet Virgem da Conceigao- Ocidente

Fonte: o autor
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Solicitou-se aos estudantes que apontassem possiveis relacbes entre as trés imagens e
pudessem livremente discutir suas impressdes. Havia um receio de encontrarmos alguma
afirmacéo de carater religioso em tom intolerante que invalidasse os aspectos simbolicos e a
importancia cultural dessas representacgdes sacras. Ou ainda, uma narrativa que problematizasse
a presenca da figura da Virgem Maria ao lado de deusas consideradas "pagas", especialmente
considerando que a maior parte dos estudantes se identifica como cristd catolica e demonstra
participar ativamente das liturgias de suas comunidades religiosas, conforme evidenciado em
didlogos realizados em aulas anteriores. Ao analisarmos as respostas, vemos varias referéncias
a fertilidade, feminilidade e maternidade representadas pelas imagens. Diversas respostas dadas
pelos estudantes podem ser sintetizadas neste relato abaixo que separamos por acha-lo bem

completo:

Sim, temos nas trés imagens representacdes de crengas de povos distintos, com
culturas e habitos religiosos totalmente diferentes entre si. Podemos notar também que
todas as imagens nos mostram mulheres e todas representam de certa forma, a
fertilidade e o poder feminino sobre cada religido, temos Reia, deusa da Grécia antiga
que enganou seu marido para proteger seu filho, Isis deusa do Kemet, que representa
a fertilidade para seus seguidores, e Virgem da Conceicdo, figura religiosa do
Ocidente que representa a mée de Jesus, figura religiosa do Cristianismo, ambas as
imagens tém relagdo com esses poderes femininos, junto do divino ligado a religido.
(Relato de um(a) do/as estudantes)

Pensamos que as aulas anteriores de “Introducdo aos Estudos Historicos”, em que
problematizamos conceitos como o de “Cultura” e “Patrimonio” com o nosso publico, lograram
0s seus louros. Ja que no horizonte destes debates sempre foi reafirmada a importancia da
cultura material e imaterial dos povos enquanto fonte historica, elemento identitario e
patriménio. Consequentemente, as narrativas colhidas e analisadas nos questionarios enfatizam
a importancia e os sentidos que cada simbolo deste teve e tem em seu determinado contexto,
perspectiva que contribui para o enfrentamento a colonialidade e suas consequéncias no espaco
escolar. Em outra resposta, o/a estudante diz que “as trés imagens sdo de entidades importantes
para cada fé”; afirmacdo que nos demonstra a importdncia em discutir a diversidade e
conscientizar os estudantes sobre o respeito as diferengas como um dos principios para a
constru¢do de uma “sociedade democratica, justa e igualitaria, revertendo os perversos efeitos
de séculos de preconceito, discriminagdo e racismo” (Munanga, 2005, p.15).

Por fim, a quarta atividade esta relacionada as invencdes cientificas e tecnoldgicas
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atribuidas aos keméticos e que, de forma geral, muitas pessoas ndo fazem a menor ideia deste
pioneirismo. De modo geral, quando sdo indagados previamente, os estudantes tém um total
desconhecimento sobre o protagonismo negro africano na producdo de conhecimentos
cientificos e tecnologicos. Sabemos que muitos associam esses dois conceitos apenas a questdes
contemporaneas e ainda mais de sua geracao, tais como: vacina contra o Covid, smartphones,
inteligéncia artificial e etc. Mas esse desconhecimento também perpassa pela visao colonialista
que ainda vé o continente africano como um espaco da precariedade, daquilo que é rudimentar
e atrasado. Quando deslocamos no tempo e (re)colocamos 0s keméticos como oriundos deste
continente, que carrega ainda tanto estigma difundido principalmente por uma midia
sensacionalista e de orientagdo imperialista, essas visdes sobre a Africa afetam a representacéo
sobre Kemet. Ou seja, as leituras do hoje reverberam no passado, e o anacronismo histérico,
por vezes, esta a servico da dominacao.

Para fazer a selecdo das opcBes no questionario, nos baseamos nas indicacdes sobre
Kemet da professora Béarbara Carine Soares Pinheiro em seu livro “Historia Preta das Coisas”.
A autora retne informacdes sobre diversas invengdes tecnoldgicas e cientificas produzidas por
pessoas negras ao longo do tempo. O intuito desta publicacdo (que tem se destacado como
recurso didatico) é enfrentar o apagamento do protagonismo intelectual negro impetrado pelo
colonialismo que atuou no passado e a colonialidade que hoje ainda se reflete em sala de aula.
A autora nos provoca a refletir sobre a epistemologia universalizante que insiste em atribuir o
marco fundacional das ciéncias e do pensamento intelectual ao “Milagre Grego”, ou seja, ao
Ocidente branco. Barbara Carine € incisiva em denunciar a pilhagem sistematica dos saberes
elaborados por Kemet e é interessante observar que, a partir do dominio macedonico e depois
da Dinastia Ptolomaica (332—-30 "Antes da Era Comum" - AEC), esse processo se torna ainda
mais evidente. Alexandria se constitui neste contexto como um polo irradiador de saberes
atraves da presenca de mestres e de rico acervo de papiros, pergaminhos e manuscritos e muitos
estudiosos da Grécia se apropriaram de conhecimentos la salvaguardados®. Essas questdes
foram problematizadas em momento posterior com o0s estudantes, antes, apresentamos imagens

e pedimos para que indicassem 0s saberes que eles acreditassem ser de origem kemeética:

8 Como exemplo desta pilhagem epistémica, a autora cita Pitdgoras (571- e seus 20 anos de aprendizado em
Alexandria que guardar dentro de seus muros o papiro de Ahmes datado de 1650 a.C. que continha as descri¢des
do teorema do tridngulo retdngulo que acaba sendo nomeado com o nome do grego usurpador. (Pinheiro,2021, p.
52-53).
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Figura 4 - Questionario de sondagem. Acervo do autor.

4. A partir dos seus conhecimentos prévios sobre Egito antigo, sinali quais i
(métodos, ferramentas, produtos pr di sdo atribui aos antigos Kemeticos:

Cirurgia de Catara Papel Cartografia - planta ce uma cidade

Medicina

Cosméticos e maquiaj gem Escova e creme dental Bussota

Fonte: o autor

Dos 68 estudantes, 66 acertaram uma das alternativas, das quais “medicina” e
“cosméticos” apareceram 55 e 45 vezes respectivamente. Atribuimos esse resultado ao fato de
que as praticas mortudrias e a estética de Kemet sempre estiveram em evidéncia em novelas e
filmes, o que facilitou a livre associacdo nas respostas. Durante as aulas expositivas dialogicas,
0s jovens recorreram a algumas memorias sobre aulas no Ensino Fundamental a respeito do
“Egito Antigo” e compartilharam informag¢des e duvidas sobre o processo de mumificagdo
presentes em filmes e as técnicas de embelezamento que percebiam em fotografias de pinturas
e baixos/altos relevos keméticos divulgados na internet. Muitos revelaram que ndo tinham
certeza das respostas, mas fizeram algumas associacdes e chegaram a essas conclusées mesmo
ndo tendo lembranca que no passado, seus professores de Historia tenham atribuido essa
invencdo a Kemet. Dado que demonstra o apagamento que aqui temos salientado. Pensando
sobre isso, entendemos que o epistemicidio® dos saberes negros ao longo do tempo tem operado

de forma sistematica, violenta e perversa. Suely Carneiro corrobora com o entendimento de

% Conceito cunhado pelo sociélogo portugués Boaventura de Sousa Santos (1996) e se refere a aniquilagdo de
formas de saber locais, muitas vezes oriundas de povos ndo-ocidentais. Através das relagdes de dominacdo e
exclusdo uma cultura hegeménica se sobrepde em detrimento a outras, validando apenas o conhecimento que se
alinha a sua propria epistemologia. Discutindo como ele afeta as popula¢des negras, Suely carneiro, afirma que “o
epistemicidio implica um processo persistente de producdo de indigéncia cultural: pela negacdo ao acesso a
educacdo, sobretudo a de qualidade; pela producédo da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimacdo do negro como portador e produtor de conhecimento e pelo rebaixamento da sua capacidade
cognitiva; pela caréncia material e/ou pelo comprometimento de sua autoestima pelos processos de discriminagdo
correntes no processo educativo” (Carneiro, 2023, p. 88-89).
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percebé-lo como um “dos instrumentos mais eficazes e duradouros da dominacao étnica e racial
pela negacdo da legitimidade do conhecimento produzido pelos grupos dominados e,
consequentemente, “que passam, a ser ignorados como sujeitos de conhecimento” (Carneiro,
2023, p. 87).

Apbs 0 momento de sondagem, tivemos mais trés encontros dos quais dois foram
dedicados a uma exposicdo dialogada somada a uma roda de conversas e orientagdes sobre a
atividade avaliativa que foi apresentada no terceiro e Gltimo encontro. A auséncia do livro
didatico impulsionou a realizacéo de pesquisas e a producdo de material didatico que servisse
de suporte as discussdes. Nele priorizamos informacdes apresentadas nos textos cientificos de
pesquisadores negros africanos ou da diaspora. Uma questdo de grande complexidade,
considerando que muitos desenvolveram suas producdes ao longo do século XX, abrangendo
diversos paises e areas do conhecimento, incluindo Arqueologia, Historia, Linguistica e
Antropologia. O desafio aqui foi adaptar a pesquisa em forma de conhecimento historico
escolar, um saber que transcende a no¢do de transposicdo didatica classica por levar em
consideracao o encontro entre saber erudito, valores atuais e as praticas e os problemas sociais
(Bittencourt, 1998). Tivemos o cuidado de ndo realizar uma mera transposi¢do académica, mas
uma adaptacdo na linguagem escrita e visual com foco nos objetivos de aprendizagem do
contetdo tendo em vista nossos estudantes. Dentre os objetivos, enfatizamos que o que nos
impulsionava nesse processo era a urgéncia de promover percepgdes alternativas sobre a

Histéria da Africa, a partir do reconhecimento de Kemet como uma civilizacdo negra.

Figura 5 — Diversos monarcas keméticos.

Amésis-Nefertari
1496 AEC
18 dinastia

Mentuhotep | 2134 AEC 11° dinastia  Sesdstris | 1920 a 1875 AEC 12° dinastia

Fonte: o autor
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A partir disto, durante a exposicdo dialogada, provocamos o0s estudantes a pensarem
sobre a presenca de elementos da cultura kemética em filmes, novelas, animes e até na moda.
Como exemplo, apresentamos e refletimos sobre a imagem do ator estadunidense Billy Potter
vestido com um traje inspirado na deusa Isis no Baile do Metropolitan Museum of Art em Nova
York (MET Gala) em 2022%°. Pensar, a partir do presente, sobre o amplo consumo dos signos
e significados de Kemet, a0 mesmo tempo em que suas contribuicbes em diversas areas
frequentemente sdo invisibilizadas, constitui um estimulo a constru¢do de uma consciéncia
histdrica critica, capaz de dialogar com as continuidades e descontinuidades produzidas pela
acdo humana ao longo da historia. A partir destes pressupostos, podemos estabelecer trocas
ativas com nossos estudantes. Como, por exemplo, quando apresentamos imagens de plantas
baixas, projetos arquitetdnicos e paisagisticos presentes em papiro e copias de manuscritos que
nos chegaram. As(os) futuras(os) técnicas(os) em EdificacGes explicaram sobre sistemas
construtivos e de drenagem e demais termos e conceitos especificos aprendidos em outras
disciplinas. Criou-se ali um ambiente de aprendizado dialdgico e dinamico, fazendo com que
se percebessem como parte integrante do processo de constru¢do do conhecimento sobre o
contetdo.

Prosseguimos abordando aspectos do cotidiano dos keméticos, incluindo alimentacéo,
indumentéaria e praticas de sociabilidade entre as categorias sociais, bem como questdes
relativas a religido e a religiosidade, cujas significacdes historicamente localizadas constituem
uma cosmovisdo milenar que permanece presente em varias regiées do continente africano.
Enfim, pormenorizar o que foi discutido nesses encontros é uma tarefa inviavel para este
momento, mas saimos com a sensacao de que construimos conhecimentos em torno de crencas,
costumes e valores para que, sobretudo, nossos estudantes negros (que séo a maioria em nossas
salas de aula) possam aquilombar saberes para que possam perpetuar narrativas positivas sobre
nos, como se pretende uma Educacdo Quilombista e Afrocentrada anunciada por Abdias

Nascimento e teorizada pelo professor Ricardo Benedicto®?.

10 Ver: https://www.vogue.com/article/billy-porter-vogue-met-gala-challenge-instagram

1 Ricardo Benedicto aponta o modelo eurocéntrico como responsavel pelo fracasso da educagdo publica do Brasil
em atender as necessidades dos afro-brasileiros. A partir da proposta filoséfica, politica e epistemolégica do
Quilombismo de Abdias Nascimento (2019), Benedicto discorre sobre a necessidade de se reunir, fortalecer e
articular conhecimentos ancestrais e tradicionais de comunidades negras, a fim de resistir as opressdes histdricas
e construir novas formas de existéncia. Somando aos pressupostos da Afrocentricidade, Benedicto propde uma
“Educagdo Quilombista como um processo de transmissdo dos valores, crengas, costumes ¢ conhecimentos para
que os afro-brasileiros possam viver de maneira adequada nessa sociedade garantindo, assim, a continuidade do
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Encerrando a experiéncia, além da avaliacdo continuada através da participacdo dos
estudantes no momento da sondagem e nas discussdes da aula expositiva e na roda de conversa,
propomos a elaboracdo de mascaras de resina ou papel maché para serem apresentadas no
terceiro e Gltimo encontro da sequéncia didatica. Os estudantes compartilharam os resultados
de suas producbes por meio de encenacdes curtas sobre o cotidiano kemético, promovendo
significativa interatividade e contribuindo para um ambiente de aprendizagem mais leve e

descontraido.

Figura 6 — Processo e resultados da produgdo das mascaras keméticas.

Fonte: o autor

Para além da apreensdo de conteudos especificos sobre Antiguidade, e mais
especificamente Historia da Africa, outro objetivo com a sequéncia didatica foi fomentar agbes
de ERER em nossas aulas de forma continuada; extrapolando as datas especificas, sobretudo o
més de novembro. Acreditamos que pensar e executar uma educagdo afrocentrada, que
considere o protagonismo negro africano, refuta a interferéncia danosa do epistemicidio dos
saberes negros nos processos educativos que 0s estudantes vivenciam ao longo de suas
trajetdrias discentes.

Ressignificar a Historia da Africa a partir das experiéncias da grande civilizacio de
Kemet é expandir os horizontes sobre a participacdo dos povos deste continente na historia do
mundo. E despedacar a nogéo cristalizada de que a Africa do passado é apenas uma fornecedora

de escravizados na Era Moderna e que antes e depois deste periodo nada ali é relevante.

seu povo e de sua cultura. (...) Para realiza esses objetivos é preciso desenvolver instituicdes escolares, ou seja,
processos de educacéo e socializagdo inspirados nas tradigdes africanas, que essas institui¢des estejam sob 0 nosso
controle, além de elaborar um curriculo que viabilize essas necessidades e preparar professores para ministrar 0s
contelidos necessarios para a formacéo dos afro-brasileiros” (Benedicto, 2022, p. 310).

Dimensdes Docentes, Porto Alegre, n.4, v. 1, p. 78-100, 2025
96



NETO, L. D. N.
E eu falei farad, é farad: reflexes e experiéncias sobre histéria e cultura kemética em aulas do ensino
médio integrado do IFAL

Reafirmar o protagonismo cientifico e tecnologico kemético atua de forma potente nas
subjetividades de alunas e alunos negros, semelhantemente, como foi Wakanda quando muitos
deles assistiram (informac&o compartilhada nos debates em sala). Entender que o passado negro
€ muito mais do que o contexto da escraviddo atlantica é provocar a (re)conexdo dos sujeitos
com a ancestralidade e fomentar a apropriacdo de uma negritude necessaria ao empoderamento
de nossa juventude negra; e a0 mesmo tempo conscientizar ndo-negros em seu papel de aliados.
Assim estaremos “ensinando a transgredir” (parafraseando bell hooks) as estruturas racistas que

atuam nos espacos escolares.

4 Consideracoes finais

Alcancamos leis que impdem obrigatoriedade, contamos com traducdes recentes de
estudos historiograficos produzidos por africanos que nos chegam e tém inspirado africanistas
brasileiros a produzir, contudo, ensinar Histdria da Africa ainda é um grande desafio. Visto que
a narrativa Unica sobre o prisma europeu e um perverso processo de sincretismo cultural que
aniquila a diversidade da historia dos povos africanos ainda prevalece na formacéo de docentes,
consequentemente, chega as salas de aulas nos rincGes de nosso pais. Invertendo a légica
distorcida com a qual a histdria da Africa é ensinada no Brasil, podemos reconhecer que as lutas
dos movimentos sociais e intelectuais negros, bem como o continuo avango das pesquisas, tém
reafirmado a importancia do continente para a compreensao do passado humano.

De fato, desde nossos antepassados hominideos até 0 Homo sapiens da atualidade, foi
sob o céu e sobre o solo africano, antes mesmo de o0 continente receber esse nome, que a historia
humana se desenrolou, evidenciada pelos vestigios encontrados até hoje em diversos sitios
arqueoldgicos, entre desertos, montanhas, florestas e savanas do “Continente Mae”. Imbuidos
deste sentimento de esperanca, aqui buscamos contribuir com o debate de ERER, em especial,
com o ensino de Historia da Africa a partir de nosso lugar de professor-negro ou negro-professor
(visto que nosso corpo sempre chega primeiro) numa experiéncia didatica que nao tem
pretensdo de se firmar como modelo cristalizado do saber/fazer pedagdgico. Antes, a intencdo
foi compartilhar reflexdes, analises e resultados de uma pratica docente racializada. Destarte,
com essas linhas reafirmamos nosso compromisso ético, politico e estético com nossas(os)
estudantes negras(os) e nao-negras(os); para que todos que encontrarmos na encruzilhada do
saber possam acessar outras representagcdes sobre nossa ancestralidade. Aos nossos ancestrais
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desde Kemet e as minhas alunas e alunos, dedico este texto.
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