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O presente trabalho, de cunho qualitativo, tem como objetivo discutir o histérico de politicas
voltadas a pessoas com necessidades especiais no Brasil e apresentar a importancia da
ambiéncia pedagdgica no processo de ensino-aprendizado desse publico. A justificativa se da
pela necessidade de instrumentalizar as redes e respectivos docentes no acolhimento a esse
publico, focada ndo somente na socializacdo dos estudantes desse perfil, mas também na
garantia de seu efetivo aprendizado. A metodologia se baseia em revisao da literatura, tendo
sido utilizados como indexadores para pesquisa os seguintes termos: ambiéncia pedagdgica,
deficiéncia e inclusdo. Ressaltamos que a escassez de produc¢do bibliografica acerca do assunto
reforca a relevancia deste estudo e a necessidade de se pensar e produzir conhecimento acerca
do tema, esperando-se, por meio deste, inspirar educadores e pesquisadores no
aprofundamento desta tematica bem como em sua aplicacio.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Educacdo Especial; Ambiéncia Pedagdgica; Deficiéncia;
Inclusdo.

The present work, of a qualitative nature, aims to discuss the history of policies aimed at people with
special needs in Brazil and present the importance of the pedagogical environment in the teaching -
learning process for this public. The justification for this work is the need to equip teaching
institutions and respective teachers to welcome this audience, focused not only on the socialization
of students of this profile, but also on guaranteeing their effective learning. The methodology is based
on a literature review, using the following terms as indexers for research: pedagogical environment,
disability and inclusion. We emphasize that the scarcity of bibliographical production on the subject
reinforces the relevance of this study and the need to think and produce knowledge on the topic,
hoping to inspire educators and researchers in delving deeper into this topic as well as its application.

Keywords: Public Policy; Special Education; Pedagogical Environment; Deficiency; Inclusion.
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Aimportancia da educagdo na vida dos sujeitos é algo tido como fundamental e direito
universal de todos, conforme consta no art. 26 da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, a saber: “Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrugdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar
sera obrigatédria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a
instrucdo superior, esta baseada no mérito” (ONU, 1948).-.

Na tentativa de garantir isso, inimeros sdo os marcos legais que visam a efetiva
implementacdo desse direito, como a Constituicdao Federal de 1988, que, em seu
artigo 205, dentre outras deliberagdes, ressalta que o direito a educagdo deve ser algo
constante, independentemente da idade. Isso nos leva a refletir ndo somente acerca
da obrigatoriedade do acesso a escola para criangas e jovens, como também da
disponibiliza¢ao de meios para que adultos que assim desejarem possam ingressar e
concluir seus estudos.

Tendo em vista a determinacdo do acesso a educacdo como direito universal e o dever
do Estado de promové-lo, cabe uma reflexdo: todos os sujeitos em idade escolar tém
obtido pleno acesso a educac¢do publica, gratuita e de qualidade?

A partir dessa pergunta, traremos para o debate o ptblico composto pelas pessoas
com necessidades educacionais especiais, que, ao longo de décadas, vem sendo
excluido das carteiras das escolas regulares e, quando muito, relegado a institui¢ées
especializadas, o que ndo garante a sua inclusdo na sociedade, além de essas
instituicdes nao terem meios de absorver toda a demanda existente.

Sabendo que a absorc¢do desse publico pelos sistemas de ensino, sua inclusdo junto
aos demais alunos e a promog¢ao de um ensino de qualidade para esses individuos é
algo desafiador e que demanda estudo, tempo, investimento e vontade politica para
sua efetiva realizacdo, o presente artigo visa a apresentar como estratégia de ensino
a adaptac¢do da ambiéncia pedagdgica no processo de ensino-aprendizado de alunos
com necessidades especiais matriculados em turmas de ensino regular.

Ressaltamos que a ambiéncia pedagodgica se apresenta nesse contexto enquanto um
produto educacional composto a partir de uma série de objetos e que tem o objetivo
de promover uma melhor aprendizagem e inclusdo de todos por meio da vivéncia e
das interacOes dos alunos em um espac¢o preparado de modo a perceber as diferencas
e trazer elementos relacionados a inclusdo.

Esse texto traz um ensaio tedrico de natureza qualitativa e, para sua realizagdo, foi
feita uma revisdo bibliografica que objetivou a construgdo de um arcabougo tedrico
que auxiliasse na elaboragao de um estado da arte do tema proposto. A partir disso,
esperamos levar futuros/as leitores/as, docentes e pesquisadores/as a refletirem
sobre formas possiveis de implementacdo da proposta que aqui seréa apresentada.

Para efetivacdo dessa revisdao bibliografica, além do levantamento de textos
elaborados por autores de reconhecimento comprovado no campo dos estudos
relacionados a educacdo especial no Brasil, foi realizado levantamento a partir da
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base de pesquisa académica SciELO Brasil, utilizando os seguintes indexadores:
ambiéncia pedagbgica, deficiéncia e inclusdo. De antemao, é importante ressaltar a
escassez de produgdo bibliografica acerca do assunto disponivel na base supracitada,
0 que por si so se apresenta como um indicador de relevancia quanto a necessidade de
se pensar e produzir conhecimento acerca do tema.

Espera-se, portanto, a partir do levantamento realizado, articular o que existe
enquanto produgao bibliografica no campo da educagdo especial, a proposta de
adequagdo da ambiéncia pedagdgica como instrumento de maior estimulo ao
aprendizado de alunos com necessidades especiais.

A histéria da educagdo especial no Brasil é marcada por avangos significativos, mas
também por desafios e lutas por inclusdo e igualdade de oportunidades para pessoas
com deficiéncia.

Como marcos historicos importantes a serem considerados, Mendes (2010, p. 94) nos
traz a criacdo do “Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, sob a dire¢do de Benjamin
Constant, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857”. Sobre a criacao desses
institutos, existe a hipétese elencada por alguns historiadores de que a surdez do
genro do entdo imperador do Brasil, Dom Pedro II, teria motivado o seu interesse por
essa criacdo, haja vista que a educagdo da populagdo em geral ndo era uma
preocupacao dos governantes na época.

Embora os institutos datem do periodo imperial, poucos foram os avangos
relacionados ao ensino de pessoas com deficiéncia no Brasil nas décadas que se
sucederam. Mendes (2010) nos esclarece que, nas primeiras décadas do século XX, os
esforcos relacionados ao trato de pessoas com necessidades especiais se
concentravam nas areas relacionadas a medicina, ao passo que a educagdo publica no
Brasil pouco avancava, inclusive no atendimento da populacdo em geral, que possuia
um indice de analfabetismo em torno de 80%.

Somente na década de 1930 surge uma nova experiéncia de relevancia no campo da
educacao especial no Brasil, por meio da atuacdao de “Helena Antipoff [que] foi
também responsavel pela criacdo de servicos de diagnoésticos, classes e escolas
especiais. Em 1932 [Helena Antipoff] criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais,
que a partir de 1945, iria se expandir no pais” (MENDES, 2010, p. 96).

Mendes (2010, p. 98) ressalta ainda que, na década de 1950, houve maior “expansdo
no nimero de estabelecimentos de ensino especial para portadores de deficiéncia
intelectual”, podendo-se destacar a criacdo da “primeira escola especial da
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro” (MENDES,
2010, p. 99). Destacamos que a APAE é uma instituicdo reconhecida nacionalmente
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que se dedica ao atendimento de pessoas com deficiéncia intelectual e multipla,
buscando promover sua inclusao e desenvolvimento educacional, social e pessoal.

Em paralelo a isso, se considerarmos a evolu¢ao dos marcos legais e seu papel
enquanto instrumentos capazes de impulsionar ou estagnar acdes, temos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao — LDB de 1961, que traz a expressao “educacao de
excepcionais”. Sua promulgacdo pode ser percebida como o “marco inicial das a¢oes
oficiais do poder publico na area de educagao especial, que antes se restringiam a
iniciativas regionalizadas e isoladas no contexto da politica educacional nacional”
(MENDES, 2010, p. 99).

Sobre a importancia das leis na garantia de direitos, nos alinhamos a Freires et al.
(2021), que as entendem enquanto variavel institucional e fator de prote¢do social
para grupos minoritarios, percebendo que a sua auséncia com relagdo as pessoas com
deficiéncia favorece a cristalizacdo das desigualdades sociais e exclusdo desses
individuos. No Brasil, por exemplo, a Convenc¢do sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, ratificada em 2007, teve um papel importante na formulacdo e
implementacao de leis nacionais que buscam garantir a inclusao e a igualdade de
oportunidades para pessoas com deficiéncia.

Ao longo da ditadura militar brasileira, conforme expde Mendes (2010), houve um
crescente processo de privatiza¢do do ensino no Brasil, impulsionando o quantitativo
de estabelecimentos voltados a assisténcia, podendo ser verificados, conforme
mostra a autora, “registros de mais de 800 estabelecimentos para pessoas com
deficiéncia intelectual, o que representava praticamente quatro vezes mais do que a
quantidade encontrada no inicio da década de sessenta” (MENDES, 2010, p. 100). Vale
destacar que, nessa época, a perspectiva predominante ainda era de segregagao e de
tratamento das pessoas com deficiéncia como '"excepcionais" ou '"incapazes'.
Somente a partir das décadas seguintes é que surgiram movimentos e politicas
voltadas para a inclusdo e igualdade de oportunidades para todas as pessoas com
deficiéncia.

Nesse periodo, houve a implementacdo da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que
em seu Artigo 9° “definiu a clientela de educagdo especial como os alunos que
apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrassem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula, além dos superdotados” (MENDES,
2010, p. 100). Com isso, percebe-se uma visao de cunho capacitista por parte do
governo, tendo em vista que se faz uma associagao direta da deficiéncia com o atraso
escolar desse individuo. Percebemos, portanto, que se institucionaliza por for¢a de lei
a percepcdo de que esse publico seria um problema. No entanto, pouco avango se
percebe no campo da proposicao de formas de mitigacao desse “problema”.

Sobre 0 uso do termo capacitismo, supramencionado, concordamos com a visao de
Mello (2016), a saber:

Minha proposta é que, a exemplo de Portugal, passemos a adotar no
Brasil a tradugdo de ableism para capacitismo na lingua portuguesa,
por duas razdes principais: a primeira é a demanda de urgéncia para
visibilizar uma forma peculiar de opressdo contra as pessoas com

Revista Debates, Porto Alegre, v. 18, n.2, p. 70-85, maio.-ago. 2024



Barreto — Breve histdrico das politicas voltadas a educagéo especial no Brasil... | 75

deficiéncia e, por consequéncia, dar maior visibilidade social e
politica a este segmento; a segunda deriva do préprio postulado da
teoria crip, ou seja, para desconstruir as fronteiras entre deficientes
e ndo deficientes €é necessario explorar os meandros da
corponormatividade de nossa estrutura social ao dar nome a um tipo
de discriminagdo que se materializa na forma de mecanismos de
interdicdo e de controle biopolitico de corpos com base na premissa
da (in)capacidade, ou seja, no que as pessoas com deficiéncia podem
ou sao capazes de ser e fazer. (MELLO, 2016, p. 3267).

Com a redemocratizacao, se inicia no Brasil um novo momento, caracterizado por
mudangcas no modo de se pensar e fazer politicas publicas, tendo como carta magna a
Constituicdo de 1988. No campo educacional também houve altera¢des no sentido de
se buscar, dentre outras questoes, a universalizacao do ensino, estipulando, ainda,
conforme relata Mendes (2010), que a educacao de pessoas com deficiéncia deveria
ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo ainda o direito ao
atendimento educacional especializado. Entretanto, é importante ressaltar,
conforme apontam Rocha e Pletsch (2018, p. 102), que “apesar dos avancos em
termos legais, a politica de educagdo inclusiva ainda ndo provocou mudangas na vida
escolar destes sujeitos”.

Com isso, as redes de ensino publicas se deparam com um grande desafio: como
promover a educacdo desse publico? Usamos aqui de forma proposital o termo
educacdo, entendendo este como um passo além da inclusdo, tendo em vista que,
embora muitos entendam que os alunos devam ser incluidos nas classes regulares, ha
uma percepg¢ao de que eles teriam limita¢des no seu aprendizado incapazes de serem
superadas; logo, ndo ha uma preocupagdo em se oferecer estratégias para contornar
tais dificuldades.

Sobre isso, Rocha e Pletsch (2018, p. 100) ressaltam que a funcionalidade das pessoas
com multipla deficiéncia, por exemplo, “depende de aspectos individuais, como as
limitacGes impostas pelas deficiéncias, mas, sobretudo, das oportunidades oferecidas
a estes sujeitos”. Com isso, as autoras nos fazem perceber que, sendo oferecidos
recursos e adaptacles capazes de reparar as limitacdes impostas pela deficiéncia,
esses estudantes terdo plena capacidade de aprendizado e atuagao em sociedade.
Associado a isso, temos o conceito de compensac¢do desenvolvido por Vigotski, que
percebe a deficiéncia como sendo ocasionada pela relacdo entre a lesdo organica e a
cultura (VIGOTSKI, 1997 apud ROCHA e PLETSCH, 2018). Para o autor, o ambiente —
mediado pelos aspectos culturais — pode oferecer mecanismos de compensacao,
mesmo que para tal precise de recursos que tornem possivel o desenvolvimento do
individuo, revertendo uma possivel exclusao.

Ja nos anos 2000, com a intensificacdo das politicas de inclusdo, como a Politica
Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva, vem ocorrendo
continuo aumento do ndmero de matriculas de estudantes com deficiéncia multipla.
Rocha e Pletsch (2018, p. 100) mostram que o quantitativo dessas matriculas passou
de “62.283 em 2003 para 70.471 em 2015, representando crescimento de 13%.
Especificamente, nas classes comuns do ensino regular, os dados mostram
crescimento de 449%, passando de 7.640 estudantes em 2003 para 41.948 em 2015”.
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E importante destacar que a inclus3o vai além da atuacdo da escola e de seus atores,
sendo importante uma articulacdo intersetorial, ja que a efetiva inclusdo desse
estudante perpassa inumeras esferas devido a necessidade de superagao de
problemas como os elencados abaixo:

[..] problemas relacionados ao transporte adaptado publico e/ou
escolar para que os alunos cheguem a escola; além da falta de
articulacdo do sistema educacional com o sistema de satide, uma vez
que muitos alunos com essas deficiéncias sofrem com convulsdes e
apneias sem terem o acompanhamento clinico necessério. (ROCHA e
PLETSCH, 2018, p. 101).

Levando essas questdes em consideracdo, temos que pensar a articulagdo da escola
com outros aparelhos publicos, como os relacionados a assisténcia social (Centro de
Referéncia de Assisténcia Social, Centro de Atencdo Psicossocial, Centro de Atencdo
Psicossocial Infanto-Juvenil e afins), a satide (postos de saide e clinicas da familia),
além daqueles relacionados ao controle e garantia de direitos (Conselho Tutelar,
Varas da Infancia e Adolescéncia), a cultura, entre outros.

Entretanto essa articulacdo s6 ocorrera se houver um elo entre essas instituicoes
formando uma rede multisetorial em prol do desenvolvimento desse estudante. Para
isso, entendemos a familia como tendo papel chave enquanto elo dessa rede. Sobre
isso, Sa et al. (2019, p. 03) nos trazem a experiéncia do projeto JUNTOS, que visa a
“apoiar as familias para que possam tecer redes de apoio em suas comunidades, além
de dar suporte para o desenvolvimento fisico e nutricional de suas criancas”.

Sob essa perspectiva, temos a familia ndo somente como responsavel por procurar
atendimento e transportar a crianga, mas, dentro de suas possiblidades, participando
ativamente da intervencdo de cada 6rgdo intersetorial na crianga, tendo ciéncia do
que esta sendo feito, aprendendo sobre o papel de cada um e se instrumentalizando
para atuar também, na auséncia de um profissional, como mediador continuo, seja
no espaco do lar ou em outros em que somente a familia estara com a crianga. Em face
do exposto, o projeto JUNTOS, conforme relatam Sa et al. (2019, p. 07), surpreende
por:

[...] representar o lugar assumido pelas mdes como possuidoras de
um conhecimento, tornando-se especialistas da experiéncia. Nesse
caso, elas desenvolvem esse conhecimento ndo s6 em funcdo da
necessidade de cuidar de seus filhos, mas porque promovem entre si
redes de apoio.

Esse tipo de abordagem, além de colocar a familia como protagonista no processo de
desenvolvimento da crianga, propicia, por meio da troca de experiéncias, que os
profissionais possam conhecer detalhes da rotina familiar, aprendizados que essas
familias desenvolveram por meio da vivéncia no cotidiano, e pensar sua pratica em
conjunto com a familia e ndo de modo hierarquico, impositivo.

Vale destacar que as familias, independentemente de a crianca possuir necessidade
especial ou ndo, por vezes atuam sozinhas, mas em alguns casos podem contar com
uma rede de apoio que torna a experiéncia da maternidade/paternidade mais leve.
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Para responsaveis de criangas com alguma necessidade especial, essa rede, que
também pode ser representada pela escola, ganha um contorno ainda mais
importante, podendo tornar o desenvolvimento dessa crian¢a mais eficiente.
Podemos ressaltar que a propria familia pode se constituir enquanto rede de apoio,
mas existem outras possibilidades, como o exemplo mostrado por Sa et al. (2019, p.

07)

das maes de criangas com a sindrome congénita do virus Zika no Rio
de Janeiro [que] formaram uma associacdo chamada Loétus, que tem
se destacado pela presenca constante nos campos do debate publico,
seja com o executivo ou judiciario, mas também com o universo
académico.

Desse modo, a vivéncia da maternidade, nos casos de mdes de criangas com
necessidade especial, por vezes a leva a abdicar de suas experiéncias individuais para
se dedicar ao cuidado da crianga. Com isso, a escola, em conjunto com outras
instituicdes, pode atuar também no sentido de, por meio de tratamentos e
implementacao de tecnologias assistivas, auxiliar no desenvolvimento cognitivo
desse aluno, tornando essa crianc¢a mais autonoma e capaz de se inserir na sociedade.

Em face do exposto, apresentaremos a seguir uma proposta de como a escola pode
atuar de forma inclusiva em prol da garantia do aprendizado de alunos com
deficiéncia.

ApOs esse breve histérico que foi apresentado, focaremos no entendimento do
processo de implementacdo da ambiéncia pedagdgica associada a inclusdo de
estudantes com deficiéncia. Para esse entendimento, é preciso compreender o espaco
escolar como o nosso recorte espacial, tendo em vista ser o local de circulagao desses
estudantes. Sua circulagdo, no entanto, ndo se restringe somente a sua sala de aula,
bem como sua interacdo com outros atores e vivéncias se da para além desse local,
ocorrendo em todos os espagos da escola.

Desse modo, entendemos que é fundamental o aproveitamento desses espacos como
potenciais 16cus de aprendizado, ja que este se dad ndo somente em ambito formal, por
meio das aulas, mas também pelas demais experiéncias, (res)significacbes e
memorias construidas.

Tomando como base os estudantes com deficiéncia, anteriormente a ambiéncia
pedagogica deve ser garantida a acessibilidade de todos, o que demanda um cuidado
particular relacionado a arquitetura do prédio, principalmente na garantia de acesso
daqueles estudantes que tem deficiéncias que afetam a sua mobilidade ou visdo, por
exemplo. E necessario garantir a eliminagdo de barreiras fisicas que possam dificultar
ou impedir a locomo¢do de pessoas com deficiéncia.

Nesses casos, para que seja possivel a permanéncia e acesso, a escola deve possuir
elementos como rampas de acessibilidade e/ou elevadores, banheiros com cabines
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adaptaveis a cadeirantes, marcagdo no piso para estudantes cegos ou com baixa visao,
além de placas de identificacdo dos espacos com escrita em fonte aumentada e em
braile. A promocao da acessibilidade contribui para a constru¢dao de uma sociedade
mais inclusiva e igualitaria, na qual todas as pessoas possam desfrutar de seus
direitos e participar plenamente da vida escolar e social.

Garantida a acessibilidade, o passo seguinte é pensar no suporte basico necessario
para atendimento desse publico. Sobre isso entendemos que:

[...] os apoios ou suportes podem consistir em: a) tecnologias simples
ou de ponta que auxiliem em tarefas cotidianas ou em sistemas de
comunicacdo; b) em recursos humanos, como uma pessoa do
convivio familiar que possa orientar um sujeito em tarefas do dia a
dia por este ndo ter autonomia para realizar sozinho, ou alguém
especializado que trabalhe individualmente com uma pessoa em
uma atividade determinada. Em outras palavras, propiciar
instrumentos que deem suporte aos processos compensatorios é o
primeiro passo para que este processo possa ser desencadeado.
(ROCHA e PLETSCH, 2018, p. 104).

Com base nisso, a escola devera fazer um levantamento dos principais instrumentos
necessarios, e a decisdo do que deve ser adquirido ou mesmo confeccionado para uso
desses alunos deve ser tomada de forma coletiva, preferencialmente com
envolvimento de o6rgdos de gestdo democratica como conselhos escolares,
associacOes de apoio a escola e grémios estudantis, quando houver. Esse momento de
tomada de decisoes deve ser precedido por uma conversa com o0s atores que
participam da comunidade escolar.

A comunidade deve ser instruida sobre aspectos basicos referentes a educacdo
especial, e sugerimos que o coordenador pedagdgico, junto a diregdo, fique
responsavel por pensar e liderar esse momento formativo. Esse momento é
fundamental para uma melhor compreensao e sensibilizacao de todos visando a um
melhor acolhimento dos estudantes com necessidades educacionais especiais. A
reestruturacdo da escola enquanto espaco de inclusdao deve envolver toda a
comunidade, tendo em vista que o atendimento dos estudantes com deficiéncia ndo
deve se restringir a sala de recursos multifuncionais (SRM), pois:

[..] para ensinar o aluno com deficiéncia ou autismo,
principalmente, é necessaria uma dinamica pedagdgica, que
ultrapasse o trabalho realizado no contraturno na SRM, com
investimento em estratégias que contemplem agdes docentes que
permitam conhecer sobre o processo de aprendizagem do aluno,
para favorecé-lo com um ensino adequado as suas necessidades.
(BRAUN e MARIN, 2016, p. 200).

Com base no exposto, é fundamental a presenca, entre os componentes da
comunidade escolar, de pessoas que tenham formacdo e/ou experiéncia no
atendimento educacional especializado, para que possam compartilhar essa
experiéncia com os demais. Esse profissional devera ser peca chave na efetivacdo da
ambiéncia pedagdgica e no melhor uso dos espacos, sob a perspectiva do ensino
colaborativo, tendo em vista que o:
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[...] ensino colaborativo, fundamentalmente, tem por finalidade a
colaboragdo entre professores no desenvolvimento de atividades no
cotidiano escolar, mais especificamente na sala de aula. Ou seja,
todos os envolvidos no processo educacional compartilham as
decisbes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade das acdes
efetivadas. (BRAUN e MARIN, 2016, p. 201).

Ressaltamos ainda a importancia de se inserir toda proposta debatida no projeto
politico pedagdgico (PPP) da escola, fazendo com que este possa ser acompanhado e
desenvolvido em consonancia aos demais projetos da escola e que reflita a
preocupacao com a diversidade e inclusao.

Com isso, apds a sensibilizacdo de todos, definicdo dos materiais e recursos
financeiros necessarios e suas fontes, dentre outros elementos que deverdo constar
para a efetiva implementacao da ambiéncia pedagdgica em prol do desenvolvimento
de alunos com deficiéncia, na proxima sec¢do deste texto conversaremos sobre como
cada espaco da escola poderéa ser adaptado a partir desta proposta.

Neste momento detalharemos como é possivel organizar os espagos da escola de
modo a proporcionar uma ambiéncia pedagogica que propicie maior acessibilidade e
inclusdao de estudantes com necessidades educacionais especiais e auxilie na
promogao de seu efetivo aprendizado.

Para a melhor organizacao do pensamento, apresentaremos as informagdes a partir
dos espagos que comumente estdo presentes nas escolas.

Pdtio e corredores de acesso

O patio e os corredores de acesso da escola sdo espacos de suma importancia, pois
neles ha interacdo entre todos os estudantes da escola independentemente da turma
em que estdo. Tendo em vista que, para algumas sindromes, a interacdo com pessoas
fora de seu convivio pode gerar incomodos, esses espagos devem ser pensados de
modo a torna-los o mais acolhedor possivel a todos.

Como parte da proposta de ambiéncia, sugerimos especial atencdo a paredes e
murais, devendo estes ser locais de difusao de informacao e de intera¢ao. Os murais
devem conter imagens e mensagens que provoquem nos estudantes o sentido de
respeito ao outro e coopera¢ao mutua.

Formar um senso de coletividade e de pertencimento entre os estudantes da escola
pode auxiliar no maior acolhimento dos colegas que possuam necessidades especiais.
Nessa linha, sugerimos que a escola incentive a construgdo da identidade coletiva da
escola, através de simbolos e siglas pelos quais os alunos se reconhegam enquanto
membros de uma comunidade.
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Dentro do possivel, esses espacos coletivos devem ser organizados de forma a
proporcionar cantinhos que possuam pufes ou almofadas para que grupos possam se
reunir. Espagos voltados a arte também podem ser organizados, como locais no patio
que sejam destinados a apresentacdes musicais, como um “palco aberto”. Muitos
estudantes gostam de dedicar o momento do recreio ao canto, danca ou uso de violdo,
entre outros instrumentos, e essas habilidades, quando desenvolvidas, podem
integrar diversos sujeitos.

Alguns murais podem ser de uso coletivo dos estudantes, espacos em que possam
trocar mensagens que os estimulem a ler para aqueles que ndao podem fazé-lo.
Lembre-se: as paredes “falam”, e todos devem ser capazes de receber as mensagens
que nelas estdo!

Refeitdrios

O momento da refei¢do é muito importante para a integracao dos estudantes, e a
participacdo e acolhimento de todos nesse local é fundamental. Em escolas onde ha
estudantes de origem popular, muitos destes em situacdao de inseguranga alimentar,
a garantia da refei¢do na escola propiciara que esses estudantes tenham saciadas suas
necessidades basicas, o que, por sua vez, lhes permitira um melhor aprendizado.

Estudantes com necessidades especiais podem ter seu acesso a esse espaco
dificultado seja por problemas relacionados a locomocdo, seja pela dificuldade de
manuseio de instrumentos como garfo/faca. Em face disso, alguns constrangimentos
podem ocorrer, por exemplo, conforme ja mencionado, em decorréncia de sindromes
que fazem com que a pessoa ndo consiga utilizar talheres, ou que a fazem salivar em
excesso ou ter dificuldades de degluticdo. Em casos de pessoas com cegueira, por
exemplo, o uso das mdos pode ser necessario para reconhecimento e manuseio da
comida.

Pensando em questdes como essas, 0 espacgo do refeitério deve ter instrumentos como
talheres adaptados, lencos e guardanapos para a garantia da higiene, e canecas que
facilitem o manuseio. As paredes devem conter mensagens de inclusdo, mostrar
desenhos de criangas se alimentando juntas e ter, dentre as retratadas, criangas
cadeirantes, deficientes visuais, dentre outras.

Banheiros

Banheiros sdo espacos fundamentais e, em alguns casos, ndo sdo acessiveis a todos.
Pensando na ambiéncia pedagdgica, sugerimos que os banheiros tenham imagens e
mensagens relacionadas a saude/higiene, como referéncia a lavagem das maos,
escovacdo dos dentes e uso do papel higiénico.

Os funcionarios devem ser treinados e ter especial atencdo a garantia de acesso de
estudantes com necessidades especiais a esses espacos, visto que isso pode afetar
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inclusive a satde desses estudantes. Os banheiros devem estar bem-sinalizados, com
alternativas de leitura em braile, além de ter adaptacdo para cadeirantes.

Sala de aula

Esse é 0 espaco onde os alunos passam a maior parte do tempo no periodo em que
estdo na escola. Por conta disso, sua ambiéncia deve receber atencdo especial. E
importante que a sala reflita a identidade da turma, fazendo com que os alunos se
sintam acolhidos e pertencentes aquele local. A sala deve se enquadrar no que Yi Fu
Tuan (1983) define enquanto lugar, tendo em vista que para o autor os lugares sdo
construidos a partir das trocas intimas que acontecem em um espago.

Segundo Tuan (1983) os lugares sdao espacos de seguranca, sendo saciadas nele as
necessidades — materiais ou ndo. O autor enfoca as necessidades bioldgicas, mas
podemos incluir ainda necessidades sociais, como o estar junto de seu semelhante,
necessidades afetivas e mesmo a necessidade de expor sua personalidade, sua
identidade.

Desse modo, para saciar as necessidades de todos os estudantes, dentre os quais
aqueles que possuem necessidades especiais, no inicio de cada ano letivo, deve ser
feita a anamnese da turma, sendo verificadas possiveis necessidades especificas,
como aquelas relacionadas ao manuseio de instrumentos, baixa visao, entre outras,
devendo também ser disponibilizado um armario que contenha material de apoio
especifico para essas necessidades.

A escola deve conter, de antemdo, material em consonancia com o desenho universal
para aprendizagem — DUA, de modo a auxiliar a comunica¢do com estudantes que
ndo sejam oralizados, por exemplo. Murais com mensagens basicas, como desejo de
ir ao banheiro, podem auxiliar a comunica¢do de estudantes com dificuldades nesse
campo.

Os estudantes ndo sé podem como devem ser incentivados a participar da organizacao
e construcdo desse espaco, bem como da confeccdo de instrumentos que percebam
como necessarios para a acessibilidade de colegas que possuam deficiéncia e/ou
alguma necessidade especifica percebida apés a anamnese.

Espacos virtuais

O processo de ensino-aprendizado ndo se encerra no momento em que o estudante
volta para casa. Sua interacgdo e aprendizado continuam apés as aulas, por meio de
seus trabalhos de casa, pesquisas, interagdo com colegas ou mesmo com a escola
através das redes sociais.

Desse modo, ressaltamos aqui a importancia de se manter as redes sociais, sites da
escola, entre outros meios, acessiveis a todos. Mensagens em grupos de WhatsApp
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em que houver responsaveis ou estudantes com baixa visdo, por exemplo, devem ser
enviadas em forma de audio, para que eles possam ter acesso ao contetido.

Muitos sites, atualmente, possuem diversos recursos de acessibilidade para
deficientes auditivos e visuais, e a escola deve disponibiliza-los em seus espacos
virtuais. Do mesmo modo, videos compartilhados pela escola devem conter legenda
ou, quando possivel, tradugdo em libras, além do uso do recurso #pratodosverem, com
descricao das imagens.

Por fim, é importante que as imagens da escola nas redes sociais ressaltem o
compromisso dessa comunidade com o acolhimento e respeito ao diferente.

Esta proposta de adapta¢do da ambiéncia pedagogica sob a perspectiva do ensino e
inclusdo de pessoas com deficiéncia visa a apresentar resultados que atendam ao
proposto na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva — PNEEPEI, principalmente se considerarmos o objetivo dessa politica de
integrar os estudantes com deficiéncia nas classes de ensino regular. Conforme
formulou Dainez, Smolka e Souza (2022, p. 03), a PNEEPEI “tinha o objetivo de
assegurar um sistema educacional inclusivo, garantindo o direito a matricula de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao nas escolas de ensino regular”.

Conforme percebemos por meio da revisdo da literatura, por conta dessa politica,
houve, ao longo dos anos de sua vigéncia, aumento expressivo de matriculas de
estudantes com deficiéncia em classes regulares, e, esperamos, como resultado da
implementa¢do da ambiéncia pedagdgica, que os espagos da escola reflitam a
diversidade de atores por hora existentes, promovendo o acolhimento dos estudantes
com necessidades especiais e conscientizacao dos demais estudantes com relacao ao
respeito as diferencas.

Acreditamos, ainda, dentro do que prevé a PNEEPEI, que a ambiéncia pedagogica, na
forma em que foi exposta ao longo deste artigo, atende aos eixos em que as agoes
relacionadas a politica estavam organizadas, a saber: “1) formacdo de professores; 2)
acessibilidade; e 3) organizacdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE)” (DAINEZ, SMOLKA e SOUZA, 2022, p. 03).

Desse modo, complementarmente, dentre os resultados esperados, podemos elencar
0s seguintes:

a) impulsionar um movimento de busca por formacao continuada pelos
docentes da escola, liderados pelo coordenador pedagdgico e sob a perspectiva
do ensino colaborativo. A melhor formacdo profissional tenderda a
proporcionar maior solidez as atividades pedagdgicas desenvolvidas, bem
como maior seguranga dos profissionais da escola no trato de estudantes com
deficiéncia, além de atender com maior efetividade ao proposto a partir da
inclusao do tema no PPP da escola;
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b) mobilizacao de recursos, por meio de um esforco conjunto de avaliacao dos
espacos, a fim de promover efetiva acessibilidade de estudantes com
deficiéncia aos espacos fisicos da escola, caso esta ainda ndo os tenha
garantido;

c) mapeamento dos aparelhos publicos existentes no territério que cerca a
escola e maior integracdo intersetorial desta com demais institui¢des do
entorno. Espera-se, ainda, que a escola, a partir desse projeto, seja
reconhecida por seu trabalho de exceléncia no atendimento a estudantes com
deficiéncia e possa ter apoio efetivo dessas instituicdes, culminando em
melhores resultados desses estudantes no campo pedagdgico;

d) efetivaintegracdo dos estudantes com deficiéncia matriculados na escola com
0os demais atores, bem como melhor aproveitamento destes de todos os
espacos, projetos e atividades que a escola oferece. Espera-se, ainda, que a
vivéncia e participacdo efetiva dos estudantes com deficiéncia na escola
resulte em seu melhor aprendizado e autonomia.

Com base nos resultados esperados mencionados, acreditamos que a proposta, no que
tange a escola, tenha impactos ndo somente nos estudantes com deficiéncia, mas em
toda a comunidade escolar, dado o potencial mobilizador que a proposta traz.

Considerando o papel extramuros da escola enquanto institui¢cdo capaz de promover
intervencgdes sociais, esperamos que haja mudancas diretas na realidade da sociedade
como um todo na promocdo de uma cultura de apoio e respeito a diferenca.

Esperamos, ainda, como resultados dessa mobiliza¢do e interven¢ao nos ambientes
da escola, que as familias dos envolvidos sejam positivamente impactadas, e que a
escola, ao cumprir seu papel de acolhimento e desenvolvimento psicopedagogico dos
estudantes, possa atuar também enquanto rede de apoio para as familias de
estudantes com deficiéncia.

Acredita-se que o trabalho desenvolvido ndo s6 pela escola como por outras
instituicoes que atuem articuladas a ela, possa ser mais efetivo no desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia, resultando em sua maior autonomia e,
consequentemente, menor dependéncia com relacdo a familia, quebrando o histérico
capacitista que vem impedindo esses sujeitos de galgarem espago na sociedade.

O presente artigo teve como objetivo inicial refletir sobre a inclusdo e efetivo
aprendizado de estudantes com deficiéncia, um desafio que vem sendo debatido
durante décadas no Brasil, conforme retrata a literatura selecionada.
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Percebemos que ainda ha muito que se avangar tanto em termos de legislagao que
garanta atendimento pleno e de qualidade a esse publico como em seu efetivo
cumprimento.

Sobre isso, é importante ressaltar o retrocesso representado pelo Decreto n° 10.502
(BRASIL, 2020), que instituiu a “Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”, revogado em 2023. Esse decreto
explicita que ha alunos com deficiéncia que ndo se beneficiam das escolas regulares.
Assim, para Dainez, Smolka e Souza (2022, p. 13), essa legislacdo “coloca as pessoas
com deficiéncia a margem do processo de escolarizacdao regular, restringindo as
possibilidades de vivéncia nas rela¢gdes sociais”. O decreto, portanto, contraria
inimeros estudos e avancos até entdo conquistados a partir da implementacdo da
PNEEPEI e acendeu um alerta acerca do risco de retrocessos nessa area.

Na contramao do decreto, defendemos ser fundamental a implementagao de projetos
que mobilizem a comunidade escolar no acolhimento a todo tipo de diferenca,
levando a uma maior compreensao de todos os sujeitos acerca do tema da inclusdo
para o melhor atendimento aos estudantes com deficiéncia.

Desse modo, acreditamos que a proposta de uso da ambiéncia pedagdgica voltada ao
atendimento e inclusdo de estudantes com deficiéncia pode ser um potente
instrumento de integracdao, mobilizacdo e sensibilizacdo da comunidade escolar em
prol dessa causa e promover efetiva inclusdo e aprendizado dos estudantes da escola.
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