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Este trabalho prop6e uma discussdo sobre o tema da Educacdo para Cidadania Global (ECG) a
partir do conceito de response-ability utilizado por Ilan Gur-ze’ev e posteriormente articulado
por Donna Haraway. Neste trabalho, questionamos em que medida essa perspectiva de
response-ability é uma fundamentacdo possivel para responder criticamente a esfera da
moralidade na constitui¢do de uma cidadania global. O estudo explora tais conceitos desde uma
perspectiva orientada pela ideia de “cidaddo global”, que lastreia politicas educacionais e
curriculares ha alguns decénios, especilamente no Norte Global, embora abarque distintos
sentidos e significados. Instrumentalizamos as possiveis respostas aos questionamentos e
criticas emergentes cotejando o engajamento ao problema proposto por Haraway, de modo a
promover, nos sujeitos, a capacidade de responder as miultiplas questdes da
contemporaneidade.

Palavras-chave: Educacdo; Cidadania Global, Response-ability.

This work proposes a discussion on the topic of Education for Global Citizenship (ECG) based on the
concept of response-ability used by Ilan Gur-ze’ev and later articulated by Donna Haraway. In this
work, we question to what extent this response-ability perspective is a possible basis for responding
critically to the sphere of morality in the constitution of global citizenship. The study explores such
concepts from a perspective guided by the idea of “global citizen”, which has supported educational
and curricular policies for some decades, especially in the Global North, although it encompasses
different meanings. We instrumentalize possible responses to emerging questions and criticisms by
comparing engagement with the problem proposed by Haraway, in order to promote, in the subjects,
the ability to respond to multiple contemporary issues.

Keywords: Education; Global Citizenship; Response-ability.
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Este trabalho propde uma discussdo sobre o tema da Educac¢do para Cidadania Global
(ECG) a partir do conceito de response-ability utilizado por Ilan Gur-ze’ev e
posteriormente articulado por Donna Haraway. A ECG tem sido trabalhada ha pelo
menos duas décadas como proposta curricular, especialmente no contexto do Norte
Global. Sua proposta pedagégica, contudo, baseada na ideia de um cidaddo global,
varia grandemente nas politicas educacionais e nos curriculos entre uma
alfabetizacdo critica sobre o mundo e a capacitacdo de uma elite profissional
internacional (DILL, 2012; GARDNER-MCTAGGART, 2016).

Para Ilan Gur-ze'ev (2010b), response-ability se refere a esfera ética e denota mais
exatamente a constituicdo auténtica da moralidade. A response-ability é, portanto, um
potencial inerente a cada ser humano. Neste trabalho, questionamos em que medida
essa perspectiva de response-ability é uma fundamentacdo possivel para responder
criticamente a esfera da moralidade na constituicdo de uma cidadania global.

Dentre as multiplas criticas dirigidas a ECG, uma delas é o risco de se aprofundar
desigualdades sociais ao instrumentalizar ainda mais os grupos dominantes com uma
espécie de capital cosmopolita (WEENINK, 2008) em vez de promover perspectivas
progressistas e de visibilidade sobre o(s) outro(s). Para Donna Haraway (2016),
permanecer com o problema pode ser uma forma de aumentar a nossa capacidade de
resposta. Nesse ponto, Haraway apresenta uma nova maneira de conceber nossas
possibilidades de envolvimento com os problemas contemporaneos, ou seja, em vez
de querermos escapar daquilo que nos incomoda, sugere que deveriamos nos
envolver, ficar com o problema.

O desdobramento da analise de Haraway abre a visdo do estudo como um
engajamento dos sujeitos para que se tornem '"capazes de responder a', o que vai ao
encontro das variadas questdes globais da atualidade. Dessa forma, Gur-ze'ev e
Haraway nos apresentam alguns elementos para compreender nosso tempo e talvez
até pensar outros modelos de ECG, capazes de responder a uma sociedade em
contexto de aceleracdao, como descreve Harmut Rosa (2013), recuperando a
capacidade de resposta como resultado de um processo coletivo colocado na presenca
e no sentimento de pertencimento a uma humanidade comum.

No discurso educacional, hd algumas décadas se aborda a dimensdo global da
educacdo. Por dimensdo global nos referimos ao emprego de termos e ideias
relativas a internacionalizagdo, globalizagdo, mundializagdo, que aparecem no
discurso educacional de vérias formas. Como um campo em disputa, os termos
empregados e seus respectivos significados sao repetidos, transformados, fundidos,
e compodem um mosaico de ideias que cabe aos pesquisadores decifrar.

A analise de documentos educacionais oficiais como politicas educacionais em nivel
nacionale supranacional, curriculos escolares, projetos politico-pedagégicos, entre
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outros, revela um aumento na prevaléncia de uma dimensao global, especialmente
no ambito dos paises de lingua inglesa e do Norte Global. Isso significa que esse
cluster geografico tem sido responsavel por carrear a produgao e incorporagao dessas
ideias em educacao, o que ja tem sido estudado na academia.

Politicas educacionais de paises europeus para a educagdo basica e também para a
educacao superior tem proposto a inclusao de cursos ou classes sobre
mundializacdo, educacado global, cidadania global, entre tantos outros termos mais
ou menos convencionais a depender da esfera de ensino e da regido. O termo que tem
sido prevalente e hegemonico nesse contexto é a educa¢do para cidadania global,
seguindo um termo ja empregado ha muito mais tempo, sé que de forma lata:
cidaddo global. A adogao do termo pela Unesco, agéncia da ONU para a educagdo, a
ciéncia e a cultura, possivelmente é um dos fatores que explica esse fendomeno.

E, contudo, dificil apontar exatamente qual a fonte originaria do termo e das no¢des
a ele atribuidas. Alguns temas que tocam questdes internacionais tém sido ensinados
ha mais tempo, como conflitos, paz internacional, mediacdo, meio ambiente
internacional, por exemplo. Dessa forma, acredita-se que essas nocoes e projetos
foram se complementando e transformando até que se construisse a no¢ao de uma
educagdo para a cidadania global.

No contexto atual, esta dita dimensdo global é prevalente no Norte Global e em paises
delingua inglesa, mas também tem alcangado o Sul Global de forma direta, ainda que
ndo por politicas ptublicas majoritariamente. O curriculo das escolas da International
Baccalaureate (IB), por exemplo, refere a formacdao dos estudantes para uma
cidadania global. Como mostra Gardner McTaggart (2016), a rede IB tem um
crescimento importante no segmento das escolas privadas e atende um nicho de
classe média-alta que busca na escola o capital cultural disponivel, a prépria nogcdo
de cidadania global pode se mostrar contrastante com aquelas propostas pela
Unesco, por exemplo.

Do ponto de vista da educacdo como dever estatal, é importante manter em
perspectiva que a elaboragdo de politicas publicas é resultado de um intrincado jogo
que Ball (1998) descreve como uma bricolagem, um copia e cola, um exercicio de
tentativa e erro, e também de negociagdo com diversos setores sociais. Nesse
processo, ha um risco associado para os paises do Sul Global de que se faca um policy
borrowing, ou seja, uma apropria¢ao de modelos produzidos em outros contextos e
que, mesmo que reputados bons, nao se apliquem tal e qual no Brasil ou onde seja.
Nesse sentido, nos interessa questionar de que no¢ao de cidadania global estamos
tratando que seja implementada nas escolas.

Pesquisas recentes tém investigado o significado das nog¢des de educacdo para a
cidadania global em diferentes contextos educacionais e apontado que algumas
nocoes podem variar a tal ponto que apresentem ideias opostas entre si. Enquanto
algumas fontes promovem a nogao do cidaddo global como alguém consciente das
questdes globais em termos sécio-politicos e econémicos, por exemplo, percebendo
o impacto de suas decisdes sobrearealidade, outras promovem o cidadao global como
alguém capacitado a disputar o mercado de trabalho internacional, detentor do
capital cultural e cosmopolita (WEENINK, 2008) requerido para tanto.
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Por esta andlise, ndo queremos dizer que as instituicdes ndo devam instrumentalizar
seus alunos com ferramentas para qualificar o mercado de trabalho e produzir valor.
Tampouco estamos dizendo qual deve ser o conceito de cidadania global adotado ou
para o qual se deve evoluir. Nosso argumento é de que existe uma disputa importante
sobre a noc¢ao de cidadao global e os projetos de educagdo para cidadania global, que
deveriam ser discutidos em termos do que se espera desses projetos educacionais e
do que de fato estamos — coletivamente — produzindo.

Ao discorrer sobre educacdo, torna-se inelutavel ponderar sobre a estrutura que tal
sistema demanda para manter-se efetivo e relevante. Diante das inquietudes acerca
da efetividade da educagao, sobretudo no contexto permeado pela aceleragao social,
se faz premente a necessidade de reconfigura-la a luz desses desafios
contemporaneos. A aceleracdo social, fendmeno abrangente que engloba a
intersecdo entre o desenvolvimento tecnolégico e suas ramificagdes na esfera social
e temporal, constitui um elemento central a ser considerado ao se indagar sobre a
(re)construcdao imperativa para a educacdao de adolescentes diante dos desafios
impostos por esse contexto acelerado.

No cerne dessa analise, é imprescindivel averiguar a importancia da consolidagdo ou
eventual reconstrucao da educa¢ao em uma sociedade marcada pela velocidade e
mudanga incessante. A educacgao, em toda a sua abrangéncia, ndo pode desvincular -
se da realidade circundante, sob pena de perder sua esséncia. A compreensdo da
educacdo como “a transmissao e o aprendizado das técnicas culturais, que sdo as
técnicas de uso, producdo e comportamento” (ABBAGNANO, 2007, p. 305), ressalta
a interligagdo intrinseca entre educagao e cultura, sublinhando o papel fundamental
de transmitir as novas geracdes os conhecimentos e elementos que compdem o
arcabouco cultural.

A relagdo entre educagdo e paideia, oriunda do termo grego classico, evidencia a
estreita conexdo entre educacdo e cultura, destacando a relevancia da transmissao
geracional dos saberes e praticas culturais. Desde a Grécia Antiga, com sua
concepcao de pdlis, é notdério que a formacgdo social de uma comunidade se
fundamenta intrinsecamente na construcdao educacional de seus cidaddos. Nessa
seara conceitual, o pensamento de Aristoteles (2007) sobre o homem como um
"animal politico" ressoa de forma interessante a luz do isolamento social instaurado
durante a pandemia de covid-19, evidenciando a importancia vital da interagdo
social para o desenvolvimento humano, uma vez que tal interacdo é inerente a
natureza humana.

No contexto educacional, permeado por diversas perspectivas e fundamentacdes
tedricas, é vital compreender que a educacdo nao se restringe a uma via
unidirecional, mas, sim, é permeada por uma multidimensionalidade complexa. A
educacdo transcende a mera interacao entre educador e estudante, expandindo-se
para abarcar o meio, o tempo, as relacoes interpessoais, as emocdes e uma miriade
de fatores intrinsecos que compdem a realidade educacional. Para efetivar a
educacdo de qualidade, teéricos e educadores tém se empenhado em fundamentar
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um conjunto diversificado de acdes e relagcbes que permeiam o ambiente
educacional.

Conforme abordado por Siegel (2016), ao reconhecer a importancia da centelha
emocional, do engajamento social, da busca por novidades e da exploracao criativa
como componentes essenciais da identidade adolescente, surge a oportunidade de
demonstrar a esses jovens seu potencial criativo e o valor intrinseco da abertura para
o novo. Nessa oOtica, é vital compreender a imperatividade de acolher novas
perspectivas e horizontes no ambito educacional. A educacdo demanda a
incorporacao do novo, e aqueles que resistem ao diferente e ao inovador se tornam
obstaculos ao progresso. A abordagem de Masschelein (2010), ao desmistificar a
ideia de sabedoria e pluralidade de perspectivas, ressalta a importancia do educador
em auxiliar os estudantes a ampliarem sua percepcao sobre o mundo e a
conscientizarem-se da subjetividade inerente ao proprio olhar.

Masschelein (2010), com a proposta metodologica "mudando o olhar", objetiva
abrir caminho para uma recontextualiza¢dao individual e coletiva, instigando uma
reavaliagao do olhar pessoal em relacdo ao mundo. Ao desviar-se de formulas pré-
concebidas e abrir-se para uma compreensao mais ampla e critica da realidade, os
educadores podem desencadear um processo transformador nas mentes dos
estudantes. Tal abordagem ndo se restringe a busca pela emancipa¢do individual,
critica e auténoma proposta pela pedagogia critica, mas visa a enfatizar a
importancia de uma educagdo que transcenda a busca pelo autoaperfeicoamento.

Diante da voracidade e superficialidade inerentes a aceleragao social, evidenciadas
principalmente pela onipresenca dos meios digitais e das redes sociais na
comunica¢do contemporanea, os educadores deparam-se com novos desafios. E
imperativo compreender que as tecnologias digitais sdo elementos integrantes da
educacdo moderna, e, nesse sentido, é essencial criar espacos de reflexdo que
convidem os adolescentes a examinar de forma critica os impactos dessas
tecnologias em suas vidas. A adolescéncia, caracterizada pela abertura ao novo,
oferece aos educadores a oportunidade Ginica de fomentar reflexdes e perspectivas
inovadoras.

Em ultima andlise, o questionamento acerca do papel da escola em meio a esse
cenario multifacetado e acelerado desponta como uma indagacdo vital. Em um
mundo em constante metamorfose, a educacdo nao apenas deve acompanhar o
ritmo dessas mudangas, mas também desempenhar um papel crucial na formacao
de individuos criticos, conscientes e empaticos, capazes de adaptar-se e contribuir
ativamente para a sociedade em que estao inseridos.

Para qualificar a reflexao que propomos sobre uma educagao para a cidadania global,
parece-nos oportuno trazer a no¢ao de acelera¢do trabalhada na sociologia do tempo
pelo pensador Hartmut Rosa (2013) em sua obra Aceleragdo: a transformagdo das
estruturas temporais na Modernidade. Para Rosa, a vida acelerada é um resultado do
sistema em que vivemos, dos recursos que criamos para as produgoes e das relagoes
que se modificam com essa légica de vida, que faz parte da sociedade globalizada.
Assim, o desenvolvimento tecnolégico no transporte, na comunicagao e na produgao
sdo os principais elementos desse fendmeno que se desdobra na ideia de "circulo da
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aceleracdo", que consiste em uma inter-relacdo entre a aceleracdo técnica, a
aceleracao damudanca social e a aceleracdodo ritmo de vida (ROSA, 2013, p. 97).

Na pratica, como observa Adilson Citelli (2017, p. 16), a aceleracgdo social se traduz
em

[...]dinamizagdo dos ritmos de vida, com padrdes de comportamento
que se fazem alinhados com os dispositivos de comunicacao [...] a
fragilizagdo do pertencimento estavel, a sobreposicdo de atividades,
a redugdo nas horas de sono, a corrida por uma alimentagdo sem
perda de tempo.

Na perspectiva de Citteli, as relagdes tornam-se cada vez mais pautadas na logica
dos dispositivos digitais e, sob esse viés, embora haja maior facilidade na circulagdo
de informac0es, ha também maior superficialidade nas relacées. Nesse sentido, a
légica aceleratéria que estaria a operar na forma como nos comportamos como
sociedade tenderia a fragilizacdo do estabelecimento e da manutengdo das relagoes
ao nao lhes outorgar tempo.

Rosa (2013) observa ainda que ha uma contradicdo na questdo do tempo da
aceleracdo, porque, se por um lado buscamos economizar o tempo utilizando
estratégias que encurtam o periodo de realizacdo de uma atividade — como o
consumo do fast-food, por exemplo, ou a utilizacdo do forno de micro-ondas —, por
outro lado, ha um aumento da demanda de tarefas, produzindo a sensag¢do de que
ndo temos tempo suficiente para tudo o que é preciso fazer. Dessa forma, o tempo
parece passar ainda mais rapido, embora estejamos racionalizando tempo na
execucdo dos processos, e, portanto, utilizamos esse tempo economizado para fazer
mais coisas, para produzir ainda mais. Ao fim e ao cabo, o fendmeno da aceleracgao
social ndo resulta em maior tempo disponivel ou maior qualidade dos projetos
empreendidos, mas em maior eficiéncia, tal qual a légica da producdo industrial,
produzindo nos individuos repercussdes que ainda estamos conhecendo.

Como contraposicdo a esse fendmeno, a ideia de response-ability apresenta uma
interessantefundamentagdo. Para o autor Ilan Gur-Ze’ev (2010b), response-ability é
um potencial de resposta que cada ser humano possui diante da sua realidade.
Observamos que o termo é constituido por duas palavras distintas, em inglés
response, que seria resposta, e ability, habilidade. Nessa articulacdo, surge uma
concepg¢ao fundamental para o autor que, embora carregue consigo a ideia de uma
capacidade de resposta, parece implicar uma compressdao maior de responsabilidade
(responsibility), que, em inglés, seria muito préxima da grafia do termo response-
ability. Analisamos a responsabilidade de Gur-Ze'ev como a apresentacao de outro
nivel de responsabilidade — neste sentido, como parte da constituicdo de cada
sujeito. Posicionamos o termo como uma compreensdo ontoldgica de
responsabilidade, porque o conceito se desdobra como uma forma de ser no mundo.
A capacidade de resposta de Gur-Ze'ev é um elemento importante em sua teoria
chamada contraeducac¢ao. O autor escreve sobre o conceito:

[...] em um nivel, ela esta relacionada principalmente a capacidade
de resposta. Em outro nivel, esta relacionado principalmente a
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capacidade de resposta como pré-condigdo para uma abordagem
digna da histéria e da presenca da violéncia institucionalizada e da
educacdo para a paz, que sdo duas faces de uma mesma moeda.
(GUR-ZE’'EV, 20104, p. 113, traducdo nossa).

Nesta perspectiva, Gur-Ze'ev apresenta a capacidade de resposta como um
elemento individual e intrinseco a cada existéncia, mas que é capaz de se tornar um
elemento de acdo para o coletivo. Na perspectiva educacional de Gur-Ze'ev, a
Educacdo precisa alicercar a sua busca em uma postura critica, reflexiva e continua
que nao aceite um objetivo final como via de '"emancipacao', mas, sim, que busque
por meio de uma critica constante uma forma de ser que se responsabiliza pelo
momento, pelo caminho que é preciso percorrer antes de estabelecer um télos* a ser
alcancado. A dimensao construida em Gur-Ze'ev? parece se basear na moralidade do
individuo, a qual deve dar uma resposta que considere a si mesmo e o mundo a sua
volta.

Acreditamos que foi Donna Haraway (2016) que desenvolveu com clareza uma visao
de responsabilidade necessaria, sobretudo porque a autora apresenta a forma
response-able. Para Haraway (2016, p. 01), “muitos de nés somos tentados a lidar
com os problemas em termos de tornar seguro um futuro imaginado, de impedir que
aconteca algo que se aproxima no futuro, de limpar o presente e opassado para criar
futuros para as préximas geracdes”. A autora ndo faz uma mencdo explicita da
aceleracdo, nao obstante, fica claro que a forma como lidamos com os problemas
também é moldada pelo ritmo acelerado. Na perspectiva de Haraway, essa forma de
constantemente projetarmos o futuro nos impede de estar no agora, de experienciar
aquele problema presente. Assim, entendemos que a expressao de se tornar
response-able é exatamente essa capacidade de responder ao problema presente e
permanecer com ele, porque somente vivendo a situacdo seria possivel dar uma
resposta a ele. Ser response-able esta para além de solucionar algo, porque essa nao
é a perspectiva. E, sim, ser capaz de olhar, de compreender, de viver, de estudar e,
entdo, de responder. Haraway entende que quando "ficamos com o problema",
saindo da légica de ficar livre dele ou responder rapidamente a questdo, entramos
em uma nova forma de relagdo com o objeto de estudo, que pode ser compreendido
aqui como qualquer problematica a ser analisada.

O problema em si, quando ndo instrumentalizado pelas formas de relacoes
aceleradas, é capaz de fazer cada sujeito buscar a resposta para o objeto de andlise
dentro de si e para além de si mesmo, o que significa, muitas vezes, que a
constituicao individual precisa ocorrer para entdo surgir uma responsabilidade
maior. Ndo se trata de uma resposta genérica ao problema, mas uma forma de
resposta que se direciona mais ao termo responsabilidade. Para isso é preciso
entender o problema, qual seu papel nisto, quais elementos o constituem, por que

1 Neste ponto ha uma critica de Gur-Ze'ev a pedagogia critica, porque para o autor a pedagogia
critica perde o cerne de emancipagdo quando instrumentaliza o seu processo na busca pelo
télos. O objetivo final limita uma visdo critica defendida pelo Gur-Ze'ev como uma utopia
negativa que ndo estabelece uma finalidade Unica. Enquanto a pedagogia critica oferece a visdo
baseada na utopia positiva, estabelecendo um objetivo final de emancipacao.

2 Gur-Ze'ev critica o neoliberalismo, a globalizacao e a mega velocidade da sociedade atual,
mas nao cita a ideia de acelera¢do em si. Sobre o tema, ver Ilan Gur-Ze'ev (2010b).
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estamos lidando com isso, uma atitude profundamente critica — o que Gur-Ze'ev
chamaria de diaspora filoséfica, a qual o autor entende, de forma geral, como um
movimento continuo de questionamento, analise e reflexdo. A capacidade de
resposta s é possivel nessa concepcdo de diaspora filoséfica, Gur-Ze’ev comenta:
“Ela (response) esta comprometida em ndo estar em ‘casa’ a todo custo; recusar-se a
ser engolido pela autoconfianca, pelo autocontentamento e pela negagao do ‘eu’, do
Outro em ‘casa’ e do Outro ‘18’ é essencial para a filosofia diaspérica” (GUR-ZE'EV,
2010b, p. 279, traducdo nossa). Dessa forma, para o autor, o comodismo da falta de
responsabilizacdo é problematico. A educacdo precisa dar respostas, dessa forma, a
perspectiva de Gur-Ze’ev ndo é oferecer uma solugdo rapida para a educagdo, um
método pronto, mas estabelecer um processo de criticidade como parte fundante de
uma sociedade em todas as suas instancias, inclusive tedricas, porque teorias
precisam ser revisitadas, analisadas e problematizadas. Por isso, a diaspora
filoso6fica mencionada faz parte desta estrutura de analise.

Para retornar a compreensao de response-ability, Hans Schildermans (2019, p. 159),
baseado na concep¢do de Haraway, complementa o termo analisado: “é uma
resposta porque ocorre na presenca do problema com o qual se envolve. Nunca é uma
resposta informada por razoes gerais, mas sempre por razdes especificas”. A forma
como o0 engajamento com o problema ocorre expressa uma nova relacao e, talvez,
uma postura que exige um sujeito que problematiza e que entende o seu papel como
agente de mudanca. Consoante Schildermans, o problema deve evocar o
pensamento, sobretudo, por ndo ser capaz de “direcionar” os sujeitos; portanto, a
forma como apresentamos o problema também deve ser considerada, e, mais ainda,
a capacidade de resposta deve emergir dessa relacdo. Schildermans (2019, p. 154)
comenta: “‘tornar-se capaz de’ é, portanto, um processo coletivo e, além disso, um
processo que ocorre na presenca de algo que ndo é o porta-voz ou representante que
pode confirmar ou refutar, um juiz”. Acreditamos que Haraway complementaria,
neste ponto, a necessidade de se fazer presente noproblema, permanecendo com ele,
para, entdo, ser capaz de respondé-lo. Adicionamos também que talvez a
consciéncia de ndo ter uma resposta imediata para aquele problema é uma forma de
response-ability — o que se difere de uma omissdo, porque a capacidade de resposta
é continua, ndo é preciso estabelecer uma finalidade dltima.

Como uma via de andlise pratica de desenvolvimento do response-ability,
Schildermans cita o potencial do mapeamento como forma pedagogica capaz de
desenvolver essa potencialidade. O autor, influenciado por Jan Masschelein (2010)3,
compreende que “Os mapas permitem que as pessoas entendam o mundo em que
vivem” (SCHILDERMANS, 2019, p. 226). O exemplo referido incorpora uma pratica

3 Jan Masschelein é professor emérito da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagio,
membro do Laboratério de Educacgdo e Sociedade em KU Leuven, autor de diversas obras,
inclusive duas que foram traduzidas para a lingua portuguesa, os livros em coautoria com
Maarten Simons, sao eles: Em defesa da escola e A pedagogia, a democracia, a escola. Sobre o
tema de mapear como forma pedagégica, ver o artigo: The university as pedagogical form: Public
study, responsibility, mondialisation (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018). Masschelein fundou a
disciplina Mondial Education, que utiliza o mapeamento como uma forma pedagdgica.
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em que os sujeitos sdo convidados a caminhar a partir de um protocolo pré-
estabelecido em rotas com objetivos pedagogicos. Ao caminhar, a mudanca de olhar
ocasiona uma outra forma de ver a realidade, torna o sujeito mais atento. E quase
como se os locais, a cidade, os problemas sociais falassem por si proprios quando se
estabelece essa capacidade de olhar. Essa pratica também abre a possibilidade de
permanecer com o problema conforme a proposicao apresentada.

Para além de questionar o problema, response-able também questiona a si e ao outro
para, entdo, pensar em uma resposta de mudangca. Mais ainda, solucionar ou terminar
com o problema ndo é um objetivo final preestabelecido, mas, sim, uma construcdo do
momento vivido dentro do problema e ndo fora dele. E interessante observar que, para
reforcarmos a capacidade de resposta, é preciso enfatizar o problema, porque é nele
que a resposta acontece, na capacidade de permanecer na situacdo problematica, por
mais desconfortavel que a seja essa condi¢do. E na permanéncia que conseguimos
perceber o que de fato importa no problema; emerge, assim, uma nova forma de
responsabilidade.

No contexto dos discursos que envolvem as diferentes propostas de educac¢ado para a
cidadania global que tém emergido nos Gltimos anos, pensar nos termos de uma
sociedade acelerada e de possibilidades a partir da articulagdo sobre response-ability
nos parece uma proposta ousada e importante. Isto porque o campo tem sido
povoado principalmente por projetos, diretrizes, legislacdes, ou seja, expressoes
top-down, e menos frequentemente por questionamentos e reflexdes. Contudo, a
complexidade do tema talvez nos exija, também a nds pesquisadores, desacelerar e
ficar com o problema.

A globaliza¢do enquanto fendmeno impactante nas esferas publica e privada
engendra uma série de desafios relevantes para a compreensdo dos modos de vida
contemporaneos e das perspectivas educacionais vigentes. Consequentemente, urge
uma profunda reflexdo acerca das alternativas pedagdgicas capazes de lidar
eficazmente com os efeitos da globalizacao. Como apontado por Gur-Ze'ev e Roth
(2017), a fragilidade percebida em algumas criticas e propostas educacionais atuais
se deve, em parte, a metamorfose da condi¢do humana em algo radicalmente novo e
desconcertante.

No contexto de um mundo globalizado, no qual as rela¢des interpessoais e os
significados atribuidos as experiéncias se transformam em constru¢des inéditas e
destoantes do paradigma antigo, emergem novas perspectivas filoséficas e
educacionais que demandam ser minuciosamente consideradas e ressignificadas
pelos estudiosos. E preciso, portanto, reavaliar com profundidade os objetivos
pedagogicos preexistentes, conforme salienta Gur-Ze'ev ao pontuar que a
globalizacdo confronta e desmantela uma série de pilares, como a estabilidade
econdmica, o equilibrio ambiental e a autonomia do sujeito, que tradicionalmente
eram venerados e sustentavam as bases da educagao iluminista.

A intersec¢do entre o surgimento de novos modos de aprendizagem e ensino e a
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crescente inovacdo nos espacos de interacdo educacional desafia a concepg¢ao
tradicional da sala de aula como epicentro do processo de aprendizagem e da familia
como principal agente formador de valores. O impacto das mudangas histéricas e
culturais coloca os educadores, pensadores e filésofos diante da incerteza do
desconhecido, ressaltando a importancia crucial de uma consciéncia agucada e de
uma busca incansavel por abordagens educacionais que fortalecam os vinculos
éticos e dialégicos essenciais para o progresso politico, social e democratico.

A revisdo critica da educacdo critica proposta por Gur-Ze'ev e Roth, em contraponto
a globalizagao e suas complexidades, ressalta a imperatividade de desenvolver um
modelo educacional enraizado no amor, na criatividade e na responsabilidade. Essa
educacao, orientada pelo entendimento da realidade multicultural e pela imersao
nos ambientes virtuais de aprendizagem, deve abordar com firmeza a necessidade
ética e existencial de responsabilidade e improvisacdo diante das multiplas facetas
da globaliza¢do. E, portanto, imprescindivel repensar as praticas educativas atuais,
alicercando-as nos propositos e contextos especificos do processo educacional em
constante evolucao.

Nesse interim, as reflexdes propostas por Gur-Ze'ev sobre a contraeducagdo
assumem relevancia notavel na atual conjuntura educacional. Ao desafiar os
fundamentos da pedagogia critica e apresentar uma abordagem negativa da
educacdo, baseada na filosofia da didspora e na recusa de utopias positivas, ele
sinaliza para a emergéncia de um modelo pedagdgico que nao se fixa em pontos de
partida ou objetivos predefinidos. A énfase na response-ability e na promog¢do da
criatividade como elementos essenciais da contraeducacdo evidenciam a
importancia de cultivar nos estudantes a capacidade de resposta ativa diante dos
desafios contemporaneos e de explorar plenamente seu potencial criativo.

Em sintese, as discussdes em torno da globalizacdo e da contraeducac¢do instigam
uma reflexdo profunda sobre a interagdo entre praticas dialégicas e monolédgicas na
educacdo do século XXI. Com os desafios impostos pela globalizacdo e a
transformagao nas dinamicas interpessoais, a valorizagdo do monélogo como um
complemento enriquecedor ao didlogo educacional emerge como um ponto crucial a
ser considerado. A reestruturacao da hegemonia do didlogo, embasada nos discursos
criticos da educagdo, pode representar um novo paradigma no fortalecimento das
subjetividades e das rela¢des intersubjetivas, moldando, assim, uma educa¢dao mais
adaptada aos imperativos do mundo contemporaneo.

A noc¢do de uma educagdo para a cidadania global tem, na sua génese, uma relacao
com o processo de globalizag¢ao e a forma como ela transformou e ainda transforma
a maneira como nos organizamos. Essa percepcao de que vivemos em uma aldeia
global, de que estamos muito mais conectados e interrelacionados, é uma espécie de
mola propulsora dos projetos de ECG. Nesse ponto, o aspecto que nao se costuma
observar e relacionar é justamente o aspecto levantado por Rosa: a aceleracdo social.
Pois a aceleragdo social é um processo resultante da prépria globalizagdo, que ndo
apenas nos permite, mas também nos incentiva a viver em um ritmo muito
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diferente, que modifica a nossa forma de viver, de nos relacionar e de gerenciar o
tempo.

Olhar para a aceleracdo social como fendomeno que, pois, indissociavel, também
opera sobre a Educagdo, pode ser revelador no campo da ECG. Alguns projetos de
ECG tém sido criticados por oferecer visdes de mundo e perspectivas muito
simplistas sobre a realidade, sendo reducionistas e, portanto, desfavorecendo uma
compreensdo critica do mundo. Modelos atribuidos ao Norte Global tém sido
criticados por oferecer perspectivas redentoras para o cidaddo global, sob o risco de
fortalecer nos paises ricos a crenca da ajuda aos paises pobres, por exemplo.

Se temos de falar em termos de um cidaddo global — porque presente no discurso e
na pratica educacional —, perceber o fendmeno de uma sociedade acelerada seria,
por si s6, uma expansdo na forma de compreender o seu entorno e ponto de partida
para compreender as diferentes realidades do mundo. No mesmo sentido,
desenvolver a capacidade de rejeitar o mundo binario que cada vez mais nos tem sido
apresentado, em que A ou B sdo as Unicas explicagdes ou escolhas possiveis, torna-
se outra grande capacidade. Dessa forma, e a partir de entdo, o individuo tem mais
elementos para buscar respostas, ou ainda, criar perguntas e respostas. O proprio
compromisso perante o mundo passa a ser uma possibilidade mais factivel, na
medida em que os desafios concretos passam a ser menos incapacitantes, embora
ndo menos assustadores possivelmente.

O compromisso com o mundo exige compreender-se como agente de mudanga,
responsavel pelos problemas que se acercam. Um exemplo de problema coletivo é a
causa ambiental, na qual todos estamos envolvidos de uma forma ou outra, e que
também é tema de algumas propostas de ECG. A natureza entrou na visdo
instrumental, porque a temos entendido como um instrumento, até mesmo como
um objeto que, embora ndo controlemos, buscamos prenuncia-lo. Por isso a
necessidade de response-ability, de compreender a légica acelerada e se afastar de
uma capacidade de resposta instrumentalizada que carrega a crenca de que as
respostas rapidas podem solucionar questdes complexas. Desta forma, response-
able é a capacidade de responder de forma responsavel pelo problema em si, o qual
talvez ndo tenha uma soluc¢do imediata, ou mesmo visivelmente alcang¢avel, mas que
precisa ser vivenciado para ser respondido. Logo, é necessaria uma nova postura
perante o problema e o mundo.

A alternativa de ficar com o problema, de tolerar o desconhecido e ter a resiliéncia
para buscar respostas, olhar para além do ébvio, emerge como uma ferramenta
pedagodgica muito potente. Para os projetos de ECG que visam outorgar aos
estudantes uma visdo critica de mundo e o compromisso do agir, a articulacdo do
response-ability faz todo o sentido. Talvez seja essa a perspectiva que possibilita
resolver algumas das criticas que ainda pairam sobre os melhores projetos em ECG
— aqueles que de fato tém espirito democratico, progressista e de justica social.

Em conclusdo, a nossa proposta ndo consiste em apresentar ECG como forma de
desaceleracao da sociedade atual ou de exaurir a discussao, mas, sim, de reforcar o
compromisso educacional de formar sujeitos capazes de dar respostas, pautadas na
criticidade da problematizacdo e no pertencimento ao tempo presente. Ora, ficar
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com o problema, na aceleragdo social, exige uma contraposicao do fator do tempo
presente e da forma de relacionamento com o eu e o outro, porque aquele que tem
capacidade de responder precisa modificar a sua forma de relacao com os problemas,
a exemplo das questdes sociais ou ambientais, aprimorando a sua criticidade em
responder a eles e sua capacidade de ficar com eles. Por isso, a educa¢ao, embora nao
seja capaz de desacelerar o fenomeno referido, é capaz de resistir a ele, nutrindo a
capacidade de resposta.
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