Desigualdades sociais na Educacao Superior - um estudo de caso

Marco Antonio de Oliveira Lima?
Pedro Robertt?

Resumo: Desde a segunda metade do século XX, principalmente, a educacdo vem
sido propagada como uma forma de impulsionar o desenvolvimento social, permitindo
boas chances de ascenséo social para os individuos. Ja nas ultimas décadas desse
século, comeca a ser constatado que as desigualdades sociais de origem se traduzem
em probabilidades diferenciais de acesso a essa educacdo, bem como acabam por
estabelecer diferencas significativas na qualidade da educacéo recebida por cada
parcela da populacao, de forma que quanto melhor a posicéo social de origem, melhor
e mais prolongada tende a ser a educacgdo recebida. Nessa linha de raciocinio,
propde-se aqui um estudo de caso na Universidade Federal de Rio Grande - FURG,
atraves da analise estatistica de dados socioecondmicos referentes a mais de 27.000
vestibulandos, dessa instituicdo, nos anos de 2007 e 2008. O trabalho tem como
inspiragéo a sociologia da educagéo bourdieusiana, buscando sobretudo verificar
como o capital econbmico e o capital cultural tendem a influenciar na trajetoria
universitaria dos avaliados, desde sua escolha de curso até a potencial concluséo (ou
evasao) do mesmo, incluindo o desempenho escolar destes estudantes.

Palavras-chave: educacdo superior, desigualdade social, capital cultural, capital
econdmico, FURG

O Ensino Superior no Brasil teve surgimento apenas a partir de 1808, quando
a familia real fez aqui residéncia e criou estes estabelecimentos para a formacéo do
quadro de funcionarios de que necessitava. Antes disso, aqueles que desejassem
continuar seus estudos deveriam procura-los na metropole (MENDONCA, 2000;
FAVERO, 2006). Ao longo de todo o periodo imperial (1822-1889), a excecdo de
algumas poucas iniciativas isoladas, poucos cursos foram criados, tendo os governos
imperiais se limitado principalmente a manter e regular aqueles ja existentes. Foi
apenas por volta de 1910 que surgiram as primeiras universidades brasileiras, como
instituigdes livres, por iniciativa de setores da sociedade civil, e apenas em 1920 foi
criada a primeira universidade estatal. A primeira metade do século XX foi marcada
pelo surgimento de algumas universidades, sem autonomia, e uma crescente
demanda por educacéo superior, aliada ao interesse governamental na formacéo de

uma elite intelectual capaz de encabecar a modernizacao do pais. A incapacidade da
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estrutura de Educacgao Superior vigente deu origem, em 1968, a uma Reforma ampla
e profunda neste nivel de ensino.

A Reforma de 1968 foi a forma pela qual o governo conseguiu atender a
crescente demanda por Educacéo Superior, e resultou em diversas mudancas para o
Ensino Superior brasileiro, dos quais destacamos uma: a partir de um novo estimulo
as faculdades e universidades privadas, houve um crescimento vertiginoso destas
instituicdes, a diferenca do crescimento anterior, de 1945 a 1964, que se deu em sua
maior parte através de instituicdes publicas (MARTINS, 2009). Simultaneamente, 0
governo militar investiu na Educagdo Superior publica de tal forma que esta se
aproximasse cada vez mais de um ideal de exceléncia (tendo os melhores professores
e a melhor infraestrutura), e em decorréncia do processo de selecdo em vigor — o
exame vestibular —, acabava também angariando os “melhores” alunos — aqueles com
melhor resultado na sele¢cdo. Como diversos autores (BRAGA, 1979; CUNHA, 1989;
MARTINS, 2009) destacam, porém, as instituicdes privadas apresentavam um pior
padrdo de qualidade, o que estabeleceu uma dicotomia entre o ensino publico, de
qualidade, e o ensino privado “sucateado” — o primeiro, destinado aos melhores
alunos, e o ultimo para os “excedentes”.

Neves (2012, p. 6) destaca que a expansao do sistema ocorrida na década de
1990 e, particularmente, ap6s 1994, deu-se, sobretudo, por uma nova explosdo da
demanda — diferente da expansao observada nas décadas de 1950 e 1960. Porém,
este periodo contou com um aumento significativo dos estudantes de classes
populares, o que s6 foi possivel gragas a relativa ascensao econémica propiciada pela
estabilizacdo da economia, sobretudo apds 1994, com a implantacédo do Plano Real.
Esta nova demanda fez intensificar os debates acerca da democratizacdo do Ensino
Superior.

A difusdo do ideal da escola como promotora do progresso social e que
possibilite a mobilidade social ndo se deu recentemente, porém — teve inicio ainda na
primeira metade do século XX, e podia ser encontrada em trabalhos académicos da
época (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p. 12). Este interesse na relacdo entre
desigualdades escolares e a estratificacdo social seria motivado, por um lado, pela
grande quantidade de dados estatisticos que colocavam em questao a proposi¢ao de
gue a escola seria promotora do desenvolvimento social (NOGUEIRA e NOGUEIRA,

2006, p. 13). Este contexto estimulou a emergéncia de analises tedricas que
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questionavam o carater meritocratico da escola. Dentre estas novas propostas
tedricas, encontrava-se a sociologia da educac¢éo de Pierre Bourdieu.

Bourdieu concebe a sociedade distribuida de acordo com a divisdo, bastante
desigual, das diferentes condicbes de existéncia a que ele se refere. Assim, 0s
agentes estariam distribuidos naquilo que chama espaco social, um espacgo
constituido por diversas dimensfes e no qual as diferentes posi¢cdes sdo ocupadas
pelos agentes. Cada dimensdo € constituida por uma determinada caracteristica
classificadora, e cada posicéo é definida, portanto, por sua posicao relativa em cada
uma destas dimensdes - 0 que equivale a dizer que as posi¢des definem-se sempre
em relacdo umas as outras de acordo com a posse maior ou menor de certas
caracteristicas.

Ao desvelar as caracteristicas que ordenam o espaco social, Bourdieu utiliza-
se do conceito de capital. O autor entende como capital ndo apenas a definicao
marxista, aplicada exclusivamente a economia, mas amplia para outras areas este
conceito, atribuindo em cada uma delas caracteristicas homélogas ao capital
econdmico. Assim, Bourdieu fala também em capital cultural, capital social e diversos
outros. Assim, os diferentes tipos de capital atuam como diferentes medidas de poder,
das quais o agente pode dispor, em cada momento, de maneira a retirar 0 maximo
proveito em um determinado campo. Este que, por sua vez, pode ser definido como
uma subdivisdo do espaco social, contendo regras proprias de funcionamento,
relativamente autdbnomo e diferenciado de outros campos, cada qual valorizando
diferentemente cada um dos tipos de capital.

Para Bourdieu, o sistema de ensino desempenha uma funcdo técnica
(BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 202) — transmite o capital cultural que sera
incorporado pelos alunos e avalia em que medida os mesmos incorporaram este
capital, certificando essa incorporacdo através do diploma (ou certificando a falta
dessa incorporacdo através da ndo concessao de um diploma). Mas a cultura

transmitida pela escola é necessariamente arbitraria.

A selecdo de significacBes que define objetivamente a cultura de um grupo
ou de uma classe como sistema simbdlico é arbitraria na medida em que a
estrutura e as fungbes dessa cultura ndo podem ser deduzidas de nenhum
principio universal, fisico, biolégico ou espiritual, ndo estando unidas por
nenhuma espécie de relagédo interna a “natureza das coisas” ou a uma
“natureza humana” (BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 29).
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Neste sentido, o autor fala em um arbitrario cultural. Mas considerando que 0s
diversos grupos ou classes que compdem uma sociedade detém diferentes
significantes, o sistema escolar seria incapaz de transmitir todos estes. Desta forma,
€ transmitido oficialmente apenas o arbitrario cultural dominante, isto &, “aquele que
exprime o mais completamente, ainda que sempre de maneira mediata, 0s objetivos
(materiais e simbdlicos) dos grupos ou classes dominantes” (BOURDIEU &
PASSERON, 2013, p. 30). As classes dominantes conseguem, por seu capital cultural
mais elevado, garantir sua posicdo dominante e, com isso, garantir a legitimidade de
seu capital, de forma que todo o capital cultural das demais classes €é avaliado sempre
com referéncia ao seu.

Assim, entende-se que por um processo de familiarizacdo (BOURDIEU &
PASSERON, 2013, p. 146) com o capital cultural exigido pelo sistema escolar, os
alunos oriundos de classes dominantes demonstrem um desempenho superior aos
demais - ou, de outra forma, entende-se por que a hierarquia do desempenho escolar
reflete, grosso modo, a hierarquia social de origem dos estudantes. Estudantes
oriundos de classes superiores (dotadas de maior volume de capital) tenderiam a
demonstrar um melhor desempenho no sistema de ensino e, com isso, obter um
melhor retorno de seu investimento em educacéao.

Neste sentido, a presente pesquisa propds-se a pesquisar, em uma
Universidade Federal brasileira (a Universidade Federal de Rio Grande), a influéncia
dos capitais econdmico e cultural sobre a trajetéria académica dos estudantes. Para
isso, utilizaram-se dados colhidos pela propria instituicdo quando da realizacdo dos
Vestibulares de 2007 e 2008, e através do software IBM SPSS Statistics 24 foi
utilizada a Analise de Correspondéncia Mdltipla (ACM) para avaliar a relacéo entre os
dados. Como técnica auxiliar também foi realizada a anélise de diversas tabelas de
contingéncia que relacionavam as variaveis de trajetéria académica e os diversos
cursos, agrupados em 5 conjuntos, cada um correspondendo aproximadamente a
20% dos candidatos, organizados em ordem decrescente de demanda, de forma que
0 grupo 1 correspondesse aos cursos mais concorridos que agrupam 0S primeiros
20% (aprox.) dos candidatos, enquanto o grupo 5 corresponde aos ultimos 20% dos
candidatos, ou seja, agrupando 0s cursos menos concorridos. Discutiremos a seguir

alguns dos gréficos obtidos através da ACM e algumas das tabelas de contingéncia.
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Podemos observar no Grafico 1 uma progressdo em relacdo ao ano de
conclusdo do Ensino Médio, em que candidatos que o concluiram entre 2002 e 2004
sao relativamente mais comuns, e candidatos que o concluiram apos 2004 sao mais
comuns que aqueles que o concluiram anteriormente a 2002. Filhos de méaes com
ensino superior completo estudaram integralmente em escola particular com mais
frequéncia do que na escola publica, onde se concentraram com mais frequéncia
filhos de maes com segundo grau completo ou titulacdo inferior. Candidatos com maes
pos-graduadas séo relativamente incomuns, assim como candidatos cuja mae néo é
escolarizada. Nota-se também que candidatos que concluiram o ensino médio ha
mais tempo com maior frequéncia que os demais tendem a ter maes com menor
escolaridade (e sdo eles também quem com mais frequéncia concluiram o ensino

meédio em algum estabelecimento que ndo seja publico ou privado).

Grafico 1 — Relag8es entre as categorias de ano de conclusdo e tipo de escola do Ensino

Médio e a escolaridade da mée, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboracgao propria a partir de dados da FURG.
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E possivel perceber que & medida que “descemos” no grafico, o tipo de escola
da conclus&o do ensino médio passa de particular para publica. A medida que nos
deslocamos para baixo e para a direita, mais recente tende a ter sido a concluséo do
ensino médio do candidato; e a escolaridade da mée aumenta da esquerda para a
direita no gréfico.

Podemos observar no grafico 2 que a variavel que mede o tipo de escola da
conclusdo do ensino fundamental tem, grosso modo, o0 mesmo comportamento
daquele que mede o mesmo para o0 ensino médio; da mesma forma, a variavel
escolaridade do pai se comporta de maneira similar a da mae. A renda familiar
apresenta um comportamento praticamente linear, aumentando a medida em que se
desloca para cima e para a direita no grafico - grosso modo, acompanhando tanto o
aumento na escolaridade dos pais quanto o deslocamento da escola publica para a
privada.

151



Gréfico 2 — Relac8es entre as categorias de escolaridade do pai, renda familiar e tipo de escola

do ensino fundamental, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboracao propria a partir de dados da FURG.

Quanto a escolha de curso, podemos observar no grafico 3 que o primeiro
“quintil” de candidatos (composto apenas pelos candidatos ao curso Medicina) se
diferencia de todos os demais e se posiciona em um ponto de maior volume total de
capital; jA o segundo e o terceiro quintil se posicionam numa posicao intermediaria em
termos de renda ou escolaridade dos pais, ndo muito distantes do quarto e quinto
quintis - mas mais do que isso, 0 que diferencia estes dois (assim como os dois
proximos) é o tempo desde a conclusédo do ensino meédio e a categoria profissional do
candidato. Na verdade, a distin¢cdo entre estes grupos se da entre candidatos inativos
ou ativos. Assim, ainda que tanto o segundo quanto o terceiro quintis incluam cursos
tradicionais, de certo renome, 0 segundo, que concentra mais cursos noturnos, atrai

mais candidatos mais velhos, que ja contam com alguma profissédo, do que o terceiro.
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O mesmo ocorre com 0 quarto e o quinto quintis — este, que agrega mais cursos

noturnos, se aproxima mais de candidatos mais velhos que o quarto quintil.

Grafico 3 — Relag8es entre as categorias de ocupagdes do candidato e seu pai, renda familiar e

o curso escolhido, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboragao propria a partir de dados da FURG.

Pode-se perceber que a exclusdo do processo seletivo ndo apresenta grande
variacdo em relacdo as demais variaveis (Gréafico 4) — ou seja, € pouco relevante se 0
candidato tem mais ou menos capital para ser excluido do vestibular, dadas as normas
gue regiam aqueles processos seletivos. Como sdo varias as causas possiveis para
a exclusao, é possivel que haja diferenga mais significativa entre os diversos motivos
da exclusdo, mas ndo dispomos de indicadores para avaliar isso. J& a nota final obtida
varia significativamente, em relacdo direta com renda familiar, escolaridade dos pais,
tipo de escola em que estudou na educacao basica, etc. - 0 que equivale dizer, como

ja vimos, que varia de acordo com o curso escolhido.
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Gréfico 4 — Relac8es entre as categorias de ano de concluséo e tipo de estabelecimento do
ensino médio, instrucao do pai, desempenho no vestibular e eliminacdo, dentre todos os

candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboragao propria a partir de dados da FURG.

A distribuicdo do desempenho dos candidatos em relacdo aos cursos (e,
portanto, em relacdo ao seu volume de capital, como vimos) também pode ser vista
na Tabela 1, onde vemos a variacdo das notas obtidas no vestibular, pelos candidatos
nao eliminados, entre os grupos de cursos. Podemos ver que a medida em que
avancamos em direcao aos cursos menos procurados (associados ao menor volume
total de capital), a proporcdo de candidatos com notas altas diminui, enquanto
aumenta a proporc¢édo de candidatos com notas baixas. Mais interessante, talvez, seja
o fato de que nenhum dos candidatos do 1° quintil - o curso de Medicina - se encontra

entre os candidatos de notas intermediarias ou abaixo.
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Tabela 1 - Desempenho no Vestibular (para candidatos nao eliminados), por grupos (quintis)

de cursos

Grupo de desempenho do candidato no vestibular

Total
Notas mais t;\laﬁ:(aass in{\(la??:d Notas altas Notas mais
baixas (5%) (20%) (50%) (20%) altas (5%)
1 0 (0,0%) 0 (0,0%) 0(0,0%) 210 (30,2%) 485 (69,8%) 695
quintil : : ' : ’ (100,0%)
2°  2(01%) 108 (7.2%) 906 (60,0%) 488 (32,3%) 5(03%) . 209
quintil ' ' ' ' ' (100,0%)
Grupodo 3° o o o o o 2.366
curso  quintil 41 (1,7%) 338 (14,3%) 1.321 (55,8%) 659 (27,9%) 7 (0,3%) (100.0%)
4% 231(84%) 801 (29,2%) 1.344 (48,9%) 365 (13,3%) 7 (0,3%) .2 48
quintil ' ' ' ' ' ' (100,0%)
5 o3 (8,3%) 776 (27,8%) 1.486 (53,2%) 301 (10,8%) 1 (0,0%) 2.795
quintil ' ' ' ' ' ' (100,0%)
2.023 2.023 10.113
0, 0, 0
Total 505 (5,0%) (20.0%) 5.057 (50,0%) (20.0%) 505 (5,0%) (100.0%)

Fonte: Elaboracao prépria a partir de dados da FURG.

Na Tabela 2, por exemplo, vemos que a proporcéo de alunos com altas taxas

de aprovacédo decresce a medida em que se vai dos cursos de maior demanda para

0S cursos menos procurados. Mais além, destaca-se o fato de que o primeiro grupo -

0 curso de Medicina - conta com mais de dois ter¢os (71,4%) de seus alunos atingindo

100% de aprovacdo em disciplinas, o que significa dizer que mais de dois em cada

trés alunos ndo reprovaram em nenhuma disciplina, seja por notas baixas ou por

infrequéncia, nem recorreu ao trancamento de disciplinas. A diferenca entre este

grupo e os demais é flagrante: a segunda propor¢cédo mais alta (grupo 2) é ainda quase

3 vezes menor (24,1%).
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Tabela 2 - Taxa de aprovacao, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do percentual de aprovacéo

Total
Menos de 50% de De 50% a 90% de De 90% a 99% de  100% de
aprovacdes aprovacoes aprovacoes aprovacgdes
P 13(8.4%) 9 (5,8%) 22 (14,3%) 110 (71,4%) . >4
quintil ' ' ' ' (100,0%)
2° 73 (20,5%) 108 (30,3%) 90 (252%) 86 (24,1%) . o7
quintil ' ' ' ' (100,0%)
Grupodo 3° o o o o 545
oiree  quingl 114 (20,9%) 164 (30,1%) 171 (BLA%) 96 (L7.6%) (100 ione
A 244 (31,0%) 212 (26,9%) 181 (23,0%) 151 (19.2%) , /o8
quintil ! : : : (100,0%)
> 323(36,3%) 276 (31,1%) 183 (20,6%) 107 (12,0%) , 289
quintil ! : : : (100,0%)
Total 767 (28,1%) 769 (28,1%) 647 (23,7%) 550 (20,1%) 2033
: : : : (100,0%)

Fonte: Elaboracao propria a partir de dados da FURG.

Como podemos verificar na Tabela 3, para todos 0s grupos a maior propor¢cao
de alunos se concentrou sempre na categoria “No periodo previsto”, ou seja, houve
maior tendéncia dos alunos a permanecerem pelo tempo idealizado pela instituicdo
do que sair antes ou depois deste intervalo. Ainda assim, h& diferenca sensivel entre
0 grupo 1 e os demais, no sentido de que neste grupo had uma concentracao
consideravelmente maior de estudantes que encerraram seu vinculo no periodo
previsto, enquanto para 0s demais aumenta a propor¢cdo de candidatos que
permaneceram ha instituicdo por tempo maior ou menor; no caso daqueles que
permaneceram mais tempo que 0 previsto, para 0S grupos 2 e 3 estes se
concentraram mais na categoria “Até 120% do tempo previsto”, e para os grupos 4 e
5 a maior concentracao se deu na faixa dos 120% a 150% do tempo previsto — o que
indica que, provavelmente, quando nos aproximamos dos cursos com menor procura,
aumenta o tempo de permanéncia em excesso.

Também aumenta a propor¢cao de alunos que permanecem por apenas 25%
do periodo previsto. Este grupo de alunos pode ser representado, sobretudo, por
alunos desistentes antes de completar 1 ano de curso (ou até 1,5 anos em cursos de
maior duracdo), e em menor grau por alunos que concluem o curso nesse periodo,

atravées do aproveitamento de estudos feitos anteriormente. Para uma melhor
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avaliacdo do significado deste indicador, deveremos avaliar a forma como os alunos

de cada grupo costumam encerrar seu vinculo com a FURG (Tabela 4).
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Tabela 3 - Tempo de permanéncia, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do tempo de permanéncia

Total
Até 25% do periodo Mais de 25% e menos de 100% do No periodo  Até 120% do tempo  Mais de 120%, até 150% do Mais de 150% do tempo ota
previsto periodo previsto previsto previsto tempo previsto previsto
1° 154
quintil 9 (5,8%) 14 (9,1%) 115 (74,7%) 11 (7,1%) 5 (3,3%) 0 (0,0%) (100,0%)
20 358
quintil 19 (5,3%) 109 (30,5%) 146 (40,8%) 48 (13,4%) 19 (5,3%) 17 (4,8%) (100,0%)
Grupo do 3° 545
CUrso quintil 43 (7,9%) 115 (21,1%) 216 (39,6%) 81 (14,9%) 55 (10,1%) 35 (6,4%) (100,0%)
40 0, 0, 0, 0, 0, 0, 788
quintil 70 (8,9%) 233 (29,6%) 281 (35,7%) 69 (8,8%) 86 (10,9%) 49 (6,2%) (100,0%)
50 889
quintil 122 (13,7%) 234 (26,3%) 290 (32,6%) 43 (4,8%) 153 (17,2%) 47 (5,3%) (100,0%)
Total 263 (9,6%) 705 (25,8%) 1.048 (38,3%) 252 (9,2%) 318 (11,6%) 148 (5,4%) (1%'07%1}/0)

Fonte: Elaborac&o prépria a partir de dados da FURG.

Tabela 4 - Situacéo final do aluno, por grupos (quintis) de cursos

Situacgdo do vinculo do estudante

Abandono  Afastado Desligado Falecido Formado Jubilado Matriculado Mudou Curso Transferéncia ot
1°quintil 11 (7,1%) 0 (0,0%) 2 (1,3%) 0 (0,0%) 137 (89,0%) 0 (0,0%) 3 (2,0%) 0 (0,0%) 1(0,7%) 154 (100,0%)
20 quintil 82 (22,9%) 0 (0,0%) 14 (3,9%) 0 (0,0%) 226 (63,1%) 0 (0,0%) 12 (3,4%) 10 (2,8%) 14 (3,9%) 358 (100,0%)
GL“uﬁgodo 3 quintil 114 (20,9%) 1(18,0%) 28 (5,1%) 0 (0,0%) 361 (66,2%) 0 (0,0%) 13 (2,4%) 10 (1,8%) 18 (3,3%) 545 (100,0%)
4° quintil 204 (25,9%) 0 (0,0%) 66 (8,4%) 0 (0,0%) 440 (55,8%) 1 (0,1%) 21 (2,7%) 23 (2,9%) 33 (4,2%) 788 (100,0%)
50 quintil 323 (36,3%) 0 (0,0%) 70 (7,9%) 1 (0,1%) 394 (44,3%) 3 (0,3%) 31 (3,5%) 42 (4,7%) 25 (2,8%) 889 (100,0%)
Total 734 (26,9%) 1(0,0%) 180 (6,6%) 1 (0,0%) 1.558 (57,0%) 4 (0,2%) 80 (2,9%) 85 (3,1%) 91 (3,3%) 2.734 (100,0%)

Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG
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Primeiramente, se nota que a propor¢cdo de alunos que atingem a
concluséo satisfatéria do curso decresce a medida que o volume total de capital
associado ao grupo dos cursos decresce, sendo que 89% dos estudantes do
grupo 1 acabavam por se formar enquanto o grupo 5 é o Unico a apresentar uma
proporcao abaixo de 50%. Ja a taxa de abandono do curso segue, grosso modo,
0 sentido inverso - enquanto no curso de Medicina 7,1% dos estudantes
abandonaram o curso, este percentual chega a 36,3% nos cursos do grupo 5.
Nas demais categorias, hdo existe muita variacao entre 0Ss cursos — com excecao
do curso de Medicina, que apresenta em geral taxas mais baixas de mudanca
de curso e transferéncia, por exemplo.

Analisando o conjunto das informacfes trazidas a luz pela pesquisa,
podemos concluir, que a trajetéria académica modal dos estudantes, isto €,
aguela com maior frequéncia percebida, varia entre os cursos de acordo com a
demanda do curso — e, consequentemente, de acordo com o volume de capitais
econdmico e cultural associado aos seus estudantes. Podemos notar que em
cursos mais procurados os estudantes, além de um melhor desempenho no
vestibular, concluem com maior frequéncia o curso; com maior frequéncia
também permanecem na instituicdo exatamente pelo tempo previsto, sem
reprovacdes ou infrequéncias, e com um rendimento médio entre 7 e 8,5 (com
um namero consideravel ainda alcancando notas maiores) — ou seja, alunos
destes cursos com maior frequéncia apresentam uma trajetéria académica mais
proxima daquela esperada pela instituicdo. Candidatos ao vestibular que
apresentam menor capital se concentram em cursos menos procurados e onde
os desvios em relacdo a esta trajetdria esperada sdo maiores e mais comuns.

Pudemos verificar, portanto, que ainda na etapa mais recente do processo
de democratizacdo do ensino superior (na Ultima década) a influéncia dos
capitais econdmico e cultural sobre a trajetéria académica se faz presente,
mesmo em uma Universidade Federal — sendo estas instituicdes cruciais para
as recentes politicas educacionais de incluséo.

Foram confirmadas nossas hipéteses: ndo s6 0s capitais econémico e
cultural tém estreita relacdo com a trajetéria académica, da forma aqui definida,
como também apresentam, grosso modo, uma relacao direta com o prestigio do

curso. Tecemos, porém, algumas consideragfes a seguir.
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Primeiramente, observamos que a demanda pelo curso, medida atravées
do numero de inscricbes, se mostrou um bom indicador do prestigio social
daquele curso — constatou-se que cursos tradicionais e de maior reconhecimento
estédo entre os melhores colocados em uma hierarquia dos cursos organizada de
acordo com a demanda. Ainda, tal organizacdo refletiu, grosso modo, as
consideracOes de outros autores a este respeito nos trabalhos consultados.

Apesar disso, percebeu-se que outros fatores que afetam a demanda
causam distor¢des nesta hierarquia. Podemos destacar, por exemplo, a questao
do turno de oferecimento do curso em questéo: a FURG contava, nos Processos
Seletivos analisados, com quatro ofertas tanto pela manha quanto pela noite -
Ciéncias Contébeis, Direito, Letras Portugués/Espanhol e Pedagogia. Pudemos
observar que dentre estes, 0s cursos diurnos sempre t€ém menor procura que 0s
noturnos. No caso dos cursos de Ciéncias Contabeis e Direito, essa diferenca
entre a demanda pelo curso Diurno e pelo curso Noturno afasta os cursos de
forma que estejam em grupos separados em nossa categorizagdo segundo a
demanda — mesmo que, formalmente, sejam iguais.

Sabendo-se, portanto, que cursos noturnos tém uma maior demanda,
podemos entender porque o segundo e o terceiro grupos de cursos aparecem
geralmente em posigdes invertidas entre si em nossos graficos que, de outra
forma, demonstrariam uma ainda maior homologia com a hierarquia dos cursos
estabelecida pela demanda. Todos 0s cursos do segundo grupo sao noturnos,
ao passo que cinco dos seis cursos do terceiro sdo diurnos. Podemos
certamente supor que parte da demanda para 0s cursos noturnos € oriunda nédo
de uma opcéo irrestrita, mas de uma escolha limitada pelas circunstancias (no
caso, o horario de oferecimento do curso) — candidatos que trabalhavam a época
da realizacao do vestibular, como vimos no capitulo cinco, apresentavam maior
relacdo com cursos do grupo 2 do que os do grupo 3 (ainda que a ACM nao
revelasse ser grande esta diferenca). Podemos supor que, além do volume total
de capital, a maior ou menor liberdade entre as opgbes de curso parece ser um
fator de grande relevancia na trajetéria académica.

Ainda assim, ha bons indicios para considerar que a demanda por um
curso esteja atrelada a seu prestigio, ainda que, como ja vimos, a escolha do
curso esteja atrelada a estrutura de capitais dos candidatos. Este assunto

certamente mereceria uma maior atencdo em uma pesquisa futura.
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Cabem ainda também algumas observacdes acerca de nossos
indicadores de capital cultural e econdbmico, a comecar pelo fato da variagcao
nestes indicadores seguir, grosso modo, 0 mesmo sentido — ou seja, 0 aumento
nos valores de um indicador esta relacionado com o aumento nos valores do
outro. Isso destoa do que foi observado por Bourdieu (2011) — o autor encontrou
na sociedade francesa das décadas de 1960 e 1970 caracteristicas que lhe
permitiram afirmar que o capital econdmico e o capital cultural se encontravam,
ao menos para as classes dominantes e classes médias, em polos opostos de
uma mesma dimensdo. Em outras palavras, segundo Bourdieu, a medida em
gue nos deslocamos de uma posi¢cdo marcada por elevado capital econémico
em direcdo a outra, em que este capital € mais baixo, o capital cultural tende,
proporcionalmente, a crescer. Ou seja, h4 uma distincdo mais bem delimitada
entre grupos que detém maior capital cultural e grupos que detém maior capital
econdmico.

A presente pesquisa, situada no sul do Brasil, no inicio do século XXI,
chega a uma concluséo diferente: a Unica distincdo realmente relevante é entre
os detentores de maior volume total e aqueles despossuidos. A posse de maior
capital cultural esta associada a posse de maior capital econdmico — a0 menos
entre os candidatos ao vestibular da FURG, ja que a pesquisa nada pode inferir
sobre agueles que ndo se inscreveram ao vestibular. Alguns dos resultados de
outras pesquisas na area podem corroborar esta ideia. Isso poderia implicar que,
diferente da sociedade francesa, ndo haveria forte distingdo entre os detentores
de maior capital cultural ou econdémico no Brasil. Seria importante, a partir dessa
observacao, avaliar a relacao entre os capitais cultural e econdmico no contexto
da sociedade brasileira.

N&o obstante, cabe ressaltar também que a ACM revelou a maior
relevancia dos indicadores de capital cultural e capital econdmico em relacéo a
todos os outros utilizados. Muitas destas outras variaveis dizem respeito a
percepcao do proprio candidato acerca de suas motivagdes (como, por exemplo,
porque escolheu a instituicdo e o curso, se considera-se decidido ou néo, o que
o faria abandonar o curso). A presente pesquisa indica que estes fatores sao de
pouca relevancia sobre a trajetéria académica — o condicionamento dos capitais
cultural e econémico se sobrepde a estas consideracdes supostamente
individuais.
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Apesar da pouca variagao nos indicadores de desempenho, é possivel
destacar que o primeiro grupo de cursos — ou seja, 0 curso de Medicina —
demonstrou um comportamento nestas variaveis significativamente distanciado
dos demais. Em todos os critérios, os alunos deste curso demonstraram o melhor
desempenho entre todos os grupos. Com muito maior frequéncia que nos demais
grupos, alunos do curso de Medicina atendem as expectativas da instituicdo se
formando no periodo esperado, sem reprovacdes e com coeficiente de
rendimento acima de 7. O curso se destaca desde antes do vestibular, ja que
seus candidatos costumam com maior frequéncia ser filhos de pais com elevada
escolaridade e com profissbes economicamente superiores.

E importante frisar também algumas questdes a respeito das diferencas
entre os cursos e da forma como os agrupamos. A separacdo dos cursos se fez
necessaria em nome da viabilidade da andlise, e o estabelecimento do critério
de separagado em cinco grupos aproximadamente de mesmo tamanho de acordo
com a ordem decrescente de demanda foi escolhido buscando observar se as
variaveis analisadas apresentariam alguma relacdo com a demanda pelos
cursos. Por um lado, tal escolha fez com que ndo pudéssemos levar em
consideracao a especificidade dos cursos — apesar de serem do mesmo grupo,
por exemplo, Psicologia e Direito (noturno), ambos 0s cursos guardam
diferencas importantes entre si. O que poderiamos dizer de alguns cursos de
destaque na instituicdo, como o de Oceanologia? O agrupamento dos cursos
impede que essas singularidades sejam percebidas. Por outro lado, esta escolha
revelou-se produtiva, na medida em que revelou que o critério — demanda —
apresenta uma relacdo consideravel com a posse de capitais econdmico e
cultural. Ou seja: apesar das demais diferencas que esses cursos possam
apresentar entre si, a similaridade dos mesmos em termos de demanda,
aparentemente, faz com que atraiam candidatos com perfis similares e, portanto,
que terdo desempenhos similares caso selecionados. Isso podera ser verificado
através de uma andlise que busque agrupar 0S cursos por caracteristicas
similares que nao incluam a demanda.

E preciso salientar, entretanto, que todas as evidéncias aqui encontradas
nao se permitem generalizar —a ACM € uma técnica exploratdria, ndo apropriada
para a inferéncia estatistica ou, no nosso caso, para tracar conclusdes que

ultrapassem os limites da populagéo especifica utilizada nesta pesquisa. Nao

162



obstante, os resultados aqui relatados corroboram aqueles encontrados por
outros pesquisadores, no Brasil, e podem ajudar a indicar novos rumos para as
pesquisas sobre o tema, sobretudo no que tange as pesquisas sobre

desigualdades sociais e as analises de politicas publicas em educacéao.
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