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Résumé: Cette étude vise a étudier les modes de détermination et de traite-
ment d’adolescents internés pour avoir été en conflit avec la loi. A cette fin,
nous travaillerons avec les constructions imaginaires que les employés d’un
centre socio-éducatif font sur 1’adolescents admis 14, en notant la fagon de
construire les processus d’identification et de stigmatisation conséquente des
jeunes contrevenants. Ainsi, nous sommes a la recherche pour le traitement
des déterminations historiques de I’identité d’une construction particuliere,
c’est a dire nous avons affaire a la construction des positions de sujets. Ainsi,
les images qui sont ensuite adolescente admise par le personnel du centre,
comme positions de sujet discursivement significatives au sein d’une donnée
FD, sont aussi construits a partir de I’image qu’ils ont de I’institution, la mise,
tandis que 1’état idéologique de sujet affaiblis et d’institution rédemptrice.
Mots-clé: imaginaire, détermination du sujet, adolescentes internés

Resumo: Este trabalho tem como objetivo de pesquisa os modos de deter-
minag¢do e de tratamento de adolescentes em conflito com a lei internados.
Para tanto, trabalharemos com as constru¢des imaginarias que os funciona-
rios de um centro de socioeducacdo fazem dos adolescentes ali internados,
observando como se constroem os processos de identificacdo, e consequente
estigmatizagdo, dos jovens que infracionaram. Com isso, estamos procurando
tratar das determinagdes historicas na construcao de determinada identidade,
ou seja, estamos tratando da construgao de posi¢des-sujeitos. Desse modo, as
imagens que se fazem, entdo, do adolescente internado, pelos funcionarios do
Centro, como posi¢des de sujeito discursivamente significativas no interior
de determinada FD, se constroem também a partir da imagem que estes tém
da institui¢do, configurando, ao mesmo tempo, a condigdo ideoldgica de
sujeito debilitado e de institui¢do redentora.
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1 Para Contextualizar a pesquisa

Trabalhar com excluidos, seja da ordem que for, requer a necessidade de mobilizar
conceitos imbricados na ordem historica, politica, ideologica e social do real, uma vez que
entender como se constitui o sujeito excluido so se faz possivel a partir de um olhar politi-
camente comprometido, no qual seja possivel apreender os sentidos, observando-se sempre
que esses sentidos ndo se constroem na estagnagao, na transparéncia ou na mera observagao
da sociedade. E por isso que, inicialmente, j4 justificamos a fundamentago deste trabalho na
Anadlise do Discurso, pois, acreditamos que, como uma teoria do campo politico, de acordo
com Courtine (2006), a AD possui as bases que nos possibilitam empreender andlises imbri-
cadas nas ordens historica e ideologica, essenciais para a constru¢ao de sentidos.

Os adolescentes em conflito com a lei internados, sujeitos da nossa pesquisa,
constituem-se de adolescentes entre 12 e 21 anos, que se encontram cumprindo a medida
disciplinar mais severa do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a internagao, que
se aplica a adolescentes reincidentes ou sentenciados por um crime grave, como trafico de
drogas, latrocinio e homicidio. Tais sujeitos interessam-nos a partir do momento em que 0s
entendemos como pessoas em desenvolvimento que precisam muito mais de orientacdo e
educacdo do que punicdo e corre¢do. As institui¢cdes de tratamento desses adolescentes, no
pais, sdo historicamente marcadas por abusos de diversas ordens, assim como pela privagao
—além da privagao de liberdade — de direitos minimos regidos pela constitui¢ao brasileira,
muitas vezes ja negligenciados e/ou negados a esses meninos desde muito cedo. Tidas
como “celeiros do mal”, na maioria das vezes as institui¢des de “correcdo” proporcionam
aos adolescentes a vivéncia mais intensificada do crime e da marginalizacdo, acrescendo
a marginalizagdo da pobreza e da baixa escolaridade, das quais muitas vezes esse menino
ja é vitima, aquela da institucionaliza¢do. “Meninos da Febem”, como muitas vezes sao
chamados, mesmo nio havendo mais Febens desde a década de 90, esses adolescentes sdo
estigmatizados, generalizadamente, como criminosos de alta periculosidade que precisam
urgentemente de leis mais precisas e menos ‘benevolentes’, uma vez que, sob esse prisma,
eles sdo constantemente privilegiados por sua condi¢do, condicdo que normalmente ¢
associada a uma violéncia ainda maior, pois adolescentes sdo instaveis e inconsequentes.

Na contramao, entdo, desta intensificacdo na campanha de diminui¢ao da maioridade
penal, procuramos entender como as instituigoes de cumprimento da medida de internacao
portam-se perante todas as reformulagdes apontadas desde 1990, ano de implantacao do
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Para isso, escolhemos um Centro de Socioeducagao
do interior do Parana. Nesta institui¢do, os meninos fazem todas as atividades em grupos
de 5, sempre ‘vigiados’ por funciondrios, chamados de educadores sociais, que sdo os
responsaveis pelos deslocamentos, refeigdes, banhos e cumprimento das regras da insti-
tuigdo. E justamente sobre essas regras e seus cumprimentos que queriamos atentar. Pois,
nos parece que, de acordo com a conjuntura social em que esse menino se encontra, um
trabalho ‘intra-muros’, que ndo se estenda a vivéncia social e cultural dos adolescentes e
familiares, ndo nos parece conseguir, de fato, realizar a socioeducagdo tao apregoada, a ndo
ser que este trabalho se baseie na alienagdo sdcio-histdrica e seus resultados ndo passem
de mascaramentos midiaticos para justificar investimentos publicos. O Centro investigado
possui um indice de reincidéncia que gira em torno de 78% a 82%, estatistica mensurada
pelos proprios funcionarios, o que nos aponta para sérias falhas no papel daquilo que a
institui¢ao aponta como sua missao, que € a de ressocializar o adolescente internado. Nossa
analise, além da alienagdo socio-historica do trabalho realizado ali dentro, o qual descon-
sidera as contingéncias historicas, politicas e sociais que constituem as reais condi¢des de
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existéncia desses meninos?, ¢ a de que o Centro (assim como outras instituigdes) pauta-se,
ainda, sob a violéncia com o intuito de correcdo e adequagao das atitudes e comportamentos
destes adolescentes. Nao mais uma violéncia fisica, apesar de ainda existir, justificada pela
necessidade de seguranca dos proprios internos e dos funcionarios, mas essencialmente
uma violéncia simbolica, travestida de regras e normas disciplinares que servem, muitas
vezes, para humilhar, subjugar e até assediar (abuso moral) os adolescentes que insistem em
“nao se comportar da forma esperada”, isto ¢, serem obedientes, cordatos e inexpressivos.

Foi, portanto, com o intuito de observar como se estabelece esta relagdo de estig-
matizacdo e violéncia no referido Centro que tratamos de construgdes imaginarias neste
trabalho, pois estamos querendo tratar de determinagdes historicas na construgdo de de-
terminada identidade, ou seja, da constru¢do de posi¢des-sujeitos. Essas determinagdes
historicas (e imaginarias) serviram como base para que nés “avaliassemos”, como um efeito
ideoldgico, as atitudes e comportamentos tanto dos adolescentes internados quanto dos
funcionarios do Centro, observando suas inscrigdes, “semi”-voluntariamente, ou ndo, em
determinada posi¢do-sujeito (que também pode ser no plural), de determinada formacao
discursiva, assim como as construgdes imaginarias que pautassem a avaliagdo que estes
sujeitos fazem uns dos outros.

Essas construgdes imaginarias apontam para efeitos que sdo mobilizados na cons-
trugdo dos modos de determinag@o dos sujeitos: determinagdo do eu e determinagao do
outro. Nesse espaco, constroem-se as relagdes entre os sujeitos, e é aqui que se desenrola
o rol de designagdes de um — grupo de — sujeito(s): menor, delinquente, trombadinha, pi-
vete, adolescente, sujeito de direitos e etc... Todas essas designagdes mobilizam saberes
e dominios diferenciados, e ndo se trata de simples escolhas lexicais, variagdes de estilo
e muito menos de meros nuances semanticos, sdo atributos que, em seus apagamentos ou
explicitagdes, atestam posi¢des ideologicas. Portanto, ndo ha como desprender o politico do
simbolico, ou seja, ndo podemos falar de constru¢des imaginarias, determinagdo do sujeito
e muito menos de filiagdo a uma formacao discursiva, sem levarmos em considerag@o as
posigdes ideoldgicas que constituem os sujeitos, os discursos e as instituigdes.

Podemos perceber, desse modo, ao analisarmos os documentos e legislagdes sobre
esse sujeito, que suas designagdes variam de delinquente (sindbnimo de pobre e margi-
nalizado), que precisava ser vigiado e retirado do convivio social, a adolescente, sujeito
de direitos, que precisa ser amparado e protegido, mas que, ainda de acordo com a lei,
precisa ser segregado em uma institui¢ao fechada. Espécie de cancer social, o “menor”,
como ainda ¢ fortemente designado, especialmente pelos meios de comunicagdo, aparece,
segundo Haroche (1992), como efeito de um espago lacunar, que serve muito mais para sua
ndo determinagdo do que para qualquer outra coisa. Simbiose do que mais se admira — a
infancia, a ingenuidade, o desabrochar — e, a0 mesmo tempo, do que mais se repudia — o
crime, a violéncia, o descontrole —a crianca marginalizada, e especialmente o adolescente,
aparece como aquele sem lugar: ndo pode ser preso, mas ndo pode ficar na rua; ¢ um ser em
desenvolvimento, mas ¢ um marginal mirim; busca-se o protagonismo juvenil, mas ele ndo
tem/teve nenhuma oportunidade. Ao ndo ser isso nem aquilo, ou por ser fudo a0 mesmo
tempo, o adolescente inspira sentimentos diferenciados, que aparecem sob as marcas de
piedade, afetagdo, comiseragdo, preocupagio, de indiferenciacdo e de temor.

2 Fazemos referéncia a exclusdo, ao abandono, a desestrutura emocional e financeira dos pais, a extrema
pobreza, a falta de cultura, educagéo, entre outros.
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Partindo do reconhecimento dessa(s) concepgao(des), entdo, nos debrugamos sobre
o imaginario dos funcionarios do Centro de Socioeducacdo a respeito dos adolescentes
ali internados. Observamos um alinhamento entre a defesa da instituicdo como modelo
de educacao e garantia dos direitos dos adolescentes, a0 mesmo tempo em que se percebe
a recorréncia a especializago (a area de formagao de cada profissional) na determinagao
do adolescente internado. Assim, esses jovens terdo ou suas caréncias/deficiéncias socio-
-econdmicas enfatizadas (para os assistentes sociais), ou serdo apontados como fruto - os
adolescentes e seus familiares - de disturbios e/ou desarranjos emocionais (para os psi-
c6logos), ou ainda como resultado de deliquéncia e marginalizag@o (fato observado por
educadores sociais).

Todavia, a ‘crenca’ na fungdo benéfica do Centro de Socioeducagido sempre foi
propalada, constituindo o amalgama das falas ali escutadas. E por isso que o conceito
de imaginario nos é muito caro neste trabalho, uma vez que para entender os sujeitos
envolvidos nesta pesquisa (especialmente o adolescente em conflito com a lei, mas nao
somente ele, e ai se torna essencial compreender quem sio os profissionais que com ele
trabalham), precisaremos, também, entender “tudo [0] que serve para formar (valores, nor-
mas, institui¢des, ideias e materiais pedagogicos) [e que] engendra ipso facto um magma
de representacdes e de significagdes imaginarias que se insere na praxis educativa e em
suas realizagdes.” (BARBIER, 1994, p.15)

Nesta perspectiva, ndo nos interessa a visao de imaginario como a de uma oposi¢ao
ao real, ou como lapso do racionalismo, ou ainda como evento da ordem da fantasia, da
pura invengdo ou da representagdo “no espirito”. Nao estamos falando das pegas teatrais;
estamos nos referindo ao todo de significagées que ¢ construido e permeado nas e pelas
relagdes socio-discursivas, fodo esse que se insere vividamente (e ndo como mascaramento)
no nosso cotidiano.

E somente nessa perspectiva que podemos perceber a praxis, mencionada acima
por Barbier, como o alicerce no qual se tecem os imaginarios. E somente sob esse conceito
de praxis, como forma de conhecimento da historia encarnada nas formas de vida social
efetiva, que podemos reconhecer quem ¢é que fala, isto ¢, um ser histérico, e de quem ele
fala. Castoriadis (1982) apresenta esta praxis com uma atividade consciente que se apdia
sobre um saber, mas um saber que ¢ sempre fragmentario e provisorio, ja que:

E fragmentério, porque nio pode haver teoria exaustiva do homem e da historia; ele é
provisorio, porque a propria praxis faz surgir constantemente um novo saber, porque
ela faz o mundo falar numa linguagem ao mesmo tempo singular e universal. E por
isso que suas relagdes com a teoria, a verdadeira teoria corretamente concebida, sdo
infinitamente mais intimas e mais profundas do que as de qualquer técnica ou pratica
‘rigorosamente racional’ para a qual a teoria ndo passa de um codigo de prescri¢des
mortas ndo podendo nunca encontrar o sentido daquilo que maneja. (1982, p.95)

Assim, nem a praxis pode ser redutoramente determinista, nem os saberes to-
talizados e transparentes. Portanto, também ndo o sdo os sujeitos e suas significagdes
imaginarias. E no entrelagamento do social-historico e do simbolico que a praxis, os
saberes, 0s sujeitos e as significagdes imaginarias amalgamam-se ¢ passam a construir e
a ditar identidades — psicologos, assistentes sociais, juizes, educadores, adolescentes - e
posi¢des — profissional, funcionario, excluido, marginal. No jogo de determinagdes entre
essas diferentes identidades e posi¢des, marcam-se numerosas significacdes imaginarias
que ndo sdo somente adicionadas ao carater “inter-subjetivo” deste ou daquele, mas que
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materializam-se e instituem-se — devido a sua rede de significagdes — a0 mesmo tempo
que sdo materializadas e instituidas, pois elas atuam justamente na “unido” e na “tensdo”
(voltamos a repetir, a0 mesmo tempo, e muitas vezes como mero efeito, tanto uma quanto
a outra) do corpo social-historico.

Por isso, nos parece essencial cercar-nos de uma gama de elementos fundantes e
transformadores do processo de simbolizagdo desse adolescente em conflito com a lei,
observando como esse imaginario social fragmentado se institui a partir dos conjuntos de
interpretagdo, das experiéncias individuais e coletivas, das relagdes com as leis e com os
valores sociais aceitos/impostos, e como tudo isso se da em relagdo a esse sujeito. Ferreirae
Eizirik (1994) refor¢am tal ideia afirmando que, como rede de sentidos, o imaginario social
matricia, sob diversos aspectos, a conduta coletiva, na medida em que valores, normas e
interdi¢des, como codigos coletivos, sao internalizados/apropriados pelos agentes sociais. E
isso, € claro, ndo se d4 a partir de uma “criacdo” de determinado segmento social, em uma
atitude maquiavélica de formar “ideias” ou “condutas”, nem tampouco resulta da adi¢ao
e/ou justaposi¢do dos anseios e desejos coletivos. O imaginario social organiza e reifica
praticas sociais que regulam esta mesma sociedade como institui¢do social, ou seja, que
permitem que ela ritualize-se, hierarquize-se e que, desse modo, possa legitimar-se. As
autoras acima, Ferreira e Eizirik, podem nos auxiliar nesta explicagao:

“Como um sistema simbolico, o Imaginario Social reflete praticas sociais em que se
dialetizam processos de entendimento e de fabulagdo de crengas e de ritualizagdes.
Produgdes de sentidos que circulam na sociedade e que permitem a regulagdo de
comportamentos, de identificagdo, de distribui¢do de papéis sociais. Isso € vivido
de tal forma pelos agentes sociais que passa a representar para o grupo o sentido de
verdadeiro.” (1994, p.6/7)

E por essa razio que o imaginario de “menor”- sujeito marginalizado/marginal, que
¢ imbuido da visdo de delinquéncia, violéncia e risco social — permeia os mais diversos
segmentos da sociedade. Como sistema simbdlico que dialetiza sentidos de excluso e
culpa, de abandono e de desajuste, a crianca e especialmente o adolescente em conflito
com a lei tém criado em torno de si um imaginario de perigo e de nocividade, gerando
“entendimentos” que vdo desde a piedade a aniquilagdo . Estes entendimentos sdo advindos,
muitas vezes, de formagdes e conceitos interiorizados, de crengas cristalizadas a partir da
rotina do cotidiano e que, por isso mesmo, acabam naturalizando-se como praticas coletivas
de segmentacgao, exclusdo e/ou indiferenga.

A seguir, nos propomos a observar os sentidos que compdem o processo de simbo-
lizagdo a respeito dos adolescentes em questdo, refletindo como determinados “comporta-
mentos e agdes” sao regulados pela cadeia de imaginarios.

2. A simbolizacdo do assistencialismo

Contextualizando o que diziamos acima, os sentidos e as praticas sociais ndo se
constroem somente a partir das decisdes racionais e conscientes dos sujeitos, muito embora
nao possamos afirmar, de modo algum, que a consciéncia dos sujeitos ¢ algo fantasioso ou
mero efeito de subjetividade. Quanto a isso, apoiamo-nos em Castoriadis que afirma que
“ndo existe nem vida, nem realidade social sem consciéncia.” (1982, p.32). Assim como
o autor, acreditamos que o homem pensa, e esse pensamento nao ¢ simplesmente a elabo-
racdo — as vezes confusa e contraditoria — do que ja existe e persegue o homem, é também
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a “relativiza¢@o” do que ¢é dado, ou seja, é a reflexdo, “colocacdo a distancia” e projecdo
para uma outra (ou nio) prética. E por isso que o mesmo autor nos afirma que “a historia
¢ tanto criagdo consciente como repeticdo inconsciente.” (CASTORIADIS, 1982, p.33)

Pois bem, se ndo podemos dizer que os sentidos e as praticas sociais nao sao
exclusivamente decisdes conscientes do sujeito, a0 mesmo tempo ndo significam puras
imagens, simbolismos culturais e/ou fruto da imaginagao individual. Ha uma correlagio
entre os discursos, as ideologias, as institui¢des, os sistemas de representagdes coletivos
e a histéria que aponta para a constitui¢ao daquilo que chamamos Imaginario Social; as
leis sociais, de convivéncia ¢ de submissdo/dominagdo dos homens ndo existem auto-
nomamente, pairando sobre os sujeitos, mas elas materializam-se em praticas sociais,
histéricas e ideologicamente constituidas, mas que, em si, constroem ou destroem elos,
oportunizam identificagdes, instituem grupos, a partir de uma vivéncia real e, a0 mesmo
tempo, imaginaria. E, com efeito, a constituicio, em um mesmo instante, da praxis e dos
modos de representacdo social; modos esses que legitimam a ordem social vigente e/ou
apontam suas transgressdes, a0 mesmo tempo em que significam a pratica. Portanto, quando
falamos em constru¢des imagindrias, estamos tratando de “uma complexa rede de sentidos
que circula, cria e recria, instituindo/instituindo-se na luta pela hegemonia™. Dentro da
instituigdo por nds pesquisada, esses sentidos trabalham no embate entre os processos de
real socioeducagdo dos meninos em conflito com a lei e o ideario coletivo, e muitas vezes
reacionario, de corre¢ao e regeneragao.

Essa luta pelo o que é hegemonico ndo se da a partir da soma ou da justaposi¢@o dos
desejos e vontades coletivos, mas da instituicdo de um sistema simbélico que se constrdi
a partir de ritos, de crencas, da linguagem, e que reflete as praticas sociais que se ajustam,
contradizem, dialetizam e que permitem a regulagdo de comportamentos, de identificacdes
e de distribuigdo de papéis sociais. Nessa distribuigdo, os adolescentes em conflito com a
lei representam papéis diferenciados: o algoz de crimes barbaros, para a classe média; o
principal beneficiado de uma lei que gera impunidade, para a grande midia; e o incapaz,
esvaziado de todos direitos e oportunidades, para as politicas sociais e assistencialistas.
Contudo, mesmo com essas diferentes determinagdes, a rede de sentidos que se cria em
torno do adolescente aponta para um mesmo lugar: o da privacdo de liberdade, do silen-
ciamento, da invisibilidade. E é isso que o imaginario social faz, arranja de tal maneira as
crengas, as idéias, os saberes, que passa a representar para o grupo o sentido verdadeiro.

Assim, ndo importa se com a “inten¢do” de re-educacdo (como as decorrentes da
legislagdo atual) ou de higienizagdo social (como era possivel observar nas leis de 1897
e 1942), a privagdo de liberdade é defendida por empresarios, jornalistas, psicologos e
assistentes sociais como @ medida, sendo ideal, mas a mais acertada, para o adolescente
que infracionou; suas unicas discordancias restringem-se ao tempo da medida.

Tal nogao, a nosso ver, refor¢a a concepcao de que a estrutura social, e suas devidas
instituigdes, formas de estratifica¢@o e praticas, fundamentam-se e legitimam-se, também,
por sistemas simbolicos, fazendo crer que as sectarizagdes, as exclusoes e as divisdes
hierarquicas sdo ‘naturais’, ou na pior das hipdteses, sdo culpas individuais de sujeitos
desajustados. Essa polarizacao vai depender de diversos dispositivos que vao desde a pro-
dugdes legais, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, por exemplo, passando pelos
modos coercitivos, como a maci¢a propaganda midiatica para a redugdo da maioridade
penal, chegando até as formas mais sofisticadas de formagao de opinido, como determinados

3 Ferreira e Eizirik, 1994, p.6.
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cursos universitarios (psicologia, assisténcia social, direito) e institui¢des de socializagdo
(com seus devidos concursos, cursos de formagao, capacitagao e etc.).

A internalizagdo dos conceitos, normas e, porque ndo, das interdigdes também, que
medeiam a “conduta” coletiva, ¢ agenciada, como uma espécie de amalgama historico e
social das interpretacdes e experiéncias dos sujeitos, pelo Imaginario Social, essa espécie
de rede de sentidos que “consiste em ligar a simbolos (a significantes) significados (...)
e fazé-los valer como tais, ou seja, a tornar esta ligagdo mais ou menos for¢osa para a
sociedade ou o grupo considerado.” (Castoriadis, 1982, p.142)

Esse processo de simboliza¢do ndo ¢ o reflexo da realidade, mas também ndo é uma
invencao ilusoria e criativa, ele € parte do real, ¢ seu fragmento. Por isso o Imaginario Social
ndo ¢ capaz so6 de mascarar os conflitos e tensdes, como também de reforgar a dominagdo/
exclusdo. E € por isso, também, que ¢ fundante ndo s6 na determinagdo do outro, mas na
determinagdo de si. Reforgamo-nos em Pécheux que, ao tratar do imaginario, constroi a
nocao de formagdes imagindrias, sob a qual afirma que:

“(...) o que funciona nos processos discursivos ¢ uma série de formagdes imaginarias
que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que
eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro. Se assim ocorre, existem nos
mecanismos de qualquer formagdo social regras de proje¢do, que estabelecem as
relagdes entre as situagdes (objetivamente definiveis) e as posi¢des (representacdes
dessas situagdes).” (1997, p.82)

Séo a essas regras de projecdo a que nos referimos quando falamos em Imaginario
Social, ou seja, de formas que remetem ao campo do dizivel e do indizivel ao mesmo
tempo, uma vez que ¢ impossivel pensar o sujeito, o discurso, as institui¢des e a propria
préaxis sem a dimensao simbolica e “sem a imagem que [os sujeitos] t€ém de si proprios e
dos outros.”™ E essa imagem de si, ou seja, do funcionario do Centro de Socioeducagio,
e do outro, do adolescente, imbricadas em um discurso de “compensac¢do” de debilidades
e caréncias - no qual um ¢ o sujeito consciente dos problemas e necessidades do outro e
vem como salva-vidas e/ou redentor, enquanto o outro ¢ uma “vitima” desorientada em
uma sociedade que nao lhe acolheu - que povoa o discurso dos funcionarios da instituigdo
referida. A contradigdo das condigdes de existéncia dos meninos marginalizados transforma-
-se, muitas vezes cinicamente, cremos, em mero contraste entre os que precisam e aqueles
que tém para dar, e ¢ ai que entra a instituicdo — esse lugar onde ocorrem as praticas e ritos,
portanto espago também da materialidade ideolégica. E nela que se tem, ¢ ela que oferece
0 que esses meninos precisam.

A fim de ilustrar as consideragdes acima, passamos a inserir, em nosso texto, alguns
recortes obtidos em entrevistas com funcionarios do Centro, entrevistas estas que integram
nosso corpus de analise. Foram feitas dezesseis questdes, aos funcionarios, que versaram
sobre funcionamento e avaliagdo da institui¢@o; determinagdo do adolescente internado e
do trabalho praticado na institui¢do; praticas de disciplinarizagio e violéncia, entre outras.
Para o que se pretende analisar neste trabalho, selecionamos a seguinte pergunta que nos
permite refletir em torno das contradi¢des nos modos de representagido dos adolescentes:

1) Descreva o funcionamento do CENSE. Para que ele serve?
Observemos a seqiiéncia discursiva 1:

4 Cf. Ferreira e Eizirik, 1994, p.8
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Sd 1

[aqui] da conta do processo como um todo, tem atendimento psicologico, assistente
social, tem escola, o maximo de didlogo que ele ndo tém la fora, entdo tem muito essa
parte do didlogo, que falta para eles, por exemplo, os pais ndo sdo presentes no dia-a-dia
deles, e aqui eles encontram essa aten¢do, porque aqui a gente passa pra eles, vamos
supor, carinho que eles precisam, ter atengdo, a gente podendo fazer, porque muitos deles
as vezes querem atengdo.

Essa imagem que os funcionarios do Centro constroem de si, como sujeitos que
suprem necessidades, e do outro, como carente de afeto, economicamente.... (mas ndo como
sujeitos despossuidos das necessidades basicas de existéncias, segregados a invisibilidade,
excluidos do processo de participagdo politico-cultural, em uma espécie de mendicancia
social), é essencial para a “estruturacdo” das formagdes discursivas nas quais tanto a
instituigdo, quanto os proprios funcionarios se inscrevem, formagdes essas que, devido as
especializagdes dos profissionais envolvidos no processo de socioeducagio, apresentam-
-se multiplas, mas que convergem todas em torna da condi¢@o de inferioridade (social,
cultural e as vezes moral) do adolescente em conflito com a lei, a0 mesmo tempo em que
se colocam sob o paradigma do assistencialismo ou da desresponsabilizagdo socio-politica
quanto ao tema. Ou seja, se este (a institui¢cdo) ndo € mais o lugar punitivo, de exclusdo e
de higienizagao social, como se originariamente pensou e estruturou as antigas instituigdes
para “menores”; ou ainda se este lugar nao pode mais, de acordo com a lei, violar os direitos
minimos do sujeito, como o direito a educagao, a alimentacdo, a higiene, entre outros; e
se ndo se pode mais usar do argumento da violéncia fisica como demonstragao de culpa-
bilidade e de animalizagdo do adolescente, pensando ndo mais esse sujeito como monstro
social, mas como vitima de uma sociedade que ndo o agregou, entdo, se ndo se faz tudo
isso, € porque o que se faz, de acordo com os funciondrios, s6 pode ser bom, certo, ideal.
Alids, essa perspectiva ¢ reforgada sob a visao paternal construida pelo funcionario, na qual
somente na internagdo, ou seja, no cumprimento de uma medida de privacdo de liberdade,
esses adolescentes podem encontrar o carinho, o didlogo e a aten¢do que necessitam, mas
que ndo possuem em suas familias, comunidades. Ha a distor¢do da constitui¢do de uma
instituicdo punitiva (e ndo ha como se negar isso), para a de um lugar salutar e por isso
requerido ou mesmo necessario a este adolescente que “as vezes s6 quer atengao”.

Esta condicao idealista da institui¢do, contudo, ultrapassa a nog¢ao paternal dada
por este funcionario, para alcangar um ambito mais social, cidaddo, que vé a funcao deste
adolescente na sociedade a partir de sua possivel ressocializa¢do. Vejamos tal ideia na sd
2 que trata sobre a funcdo do Centro:

Sd 2

O CENSE vem com o objetivo de ressocializacdo, ele da uma nova oportunidade
para o adolescente na sociedade, para que ele seja ator, mas de uma forma diferente,
para que ele possa exercer seus direitos e também seus deveres, para que ele aprenda a
conviver de uma forma diferente, ndo estando mais em conflito com a lei.

Acredita-se de fato que o papel da institui¢do é tornar esse sujeito, com as mais
diversas necessidades, “apto” para conviver em sociedade, isto €, na perspectiva apontada
pelo funcionario, € preciso ressocializa-lo. Percebe-se claramente, neste termo “ressocializa-
¢d0”, um eufemismo na determinag¢do agora da atuagao e ‘responsabilidade’ da institui¢do.
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Eufemismo fruto da cartilha do politicamente correto, que trabalha com o mascaramento
do preconceito e da discriminacdo a partir da construcao de um Iéxico que se pretende
neutro e sem inscrigdes historico-ideologicas, o que néo passa de ficgdo. Ao atrelar-se as
nogdes de civilidade e co-participacdo social, a ressocializagdo pretende mobilizar sentidos
de uma ‘qualificagdo’ desses sujeitos, uma vez que ressocializar pode ser entendido como
fazer algo novamente, entdo entende-se que os adolescentes estavam socializados a priori,
mas com o crime foram excluidos dessa sociedade. Contudo, este fato ¢ apagado com a
pena, ja que ele pode socializar-se novamente. E também, decorrente desta interpretagao,
a ressocializagdo pode ser entendida como uma dupla socializagdo, socializar-se mais
uma vez, na qual o sujeito tem mais uma chance de agir como se € socialmente esperado.
Apagam-se as exclusdes e os descumprimentos politicos com esses sujeitos e, em seu lugar,
acentua-se a necessidade individual de adaptar-se, para que assim ele possa ser ator, nao
de qualquer modo, mas de uma forma diferente, sem contestagdes, transgressdes, ciente
de quais sdo seus direitos e deveres nesta sociedade que lhe € indspita e/ou negligente.
Se retornarmos as questdes do imaginario, veremos que o jogo simbolico construido
no/pelos funcionarios é o de que seu papel e o da instituicdo vém no sentido de oferecer
aos adolescentes o que eles ndo encontram no dia a dia, oportunizar a eles situacdes/sen-
sacdes que lhes foram negadas/rejeitadas, dar-lhes uma nova oportunidade de vida. Tudo
isso em um espaco paralelo, sob o efeito de a-social, a-histérico, ideal. Quer dizer, esta
ressocializa¢do se dd em um ambiente que em nada parece o cotidiano desse adolescente.
Ali, hermeticamente trancado e vigiado, o adolescente ndo passa por certas privagdes que o
acometem no dia a dia. Nao ha fome, o acesso as drogas € substituido por medicac¢des que
inibem e/ou substituem os efeitos alucindgenos, ndo ha contato com outros adolescentes,
minimizando brigas e rixas, a educacdo € regulada pelo curriculo minimo, trabalhando-
-se, desse modo, a institui¢do, completamente alienada (como se fosse possivel dentro de
uma cela) aquilo pelo qual o adolescente esta passando. Ele, o adolescente, ndo vé o pai
embriagado, ndo precisa lutar para se manter vivo, sua disputa por ‘privilégios’ se da a
partir de bom comportamento, quer dizer, ficar calado quando precisa, ndo desrespeitar as
autoridades da instituigdo e ndo provocar confusoes. Por isso estamos chamando de paralelo
o0 espaco no qual o social — seus embates e transformagdes - € artificialmente criado na so-
ciedade do “bom comportamento”; a historia se vé como cronologia do tempo, pois ndo se
trabalham as condigdes de existéncia desse adolescente e os porqués de sua ‘transgressao’,
assim como se procuram ignorar suas necessidades politicas: como educacdo de qualidade,
trabalho, desintoxicagdo e etc... Ou seja, em nada a rotina da institui¢do lembra o cotidiano
na sociedade, fato ndo questionado pelo Centro que, ao contrario, esfor¢a-se em apontar
que ha ali tudo o que lhes (aos adolescentes) falta ‘14 fora’. E importante ainda frisar que
0s meninos seguem (e precisam para sustentar esse imaginario de espago educativo idea-
lizado) um organograma militarmente distribuido em horas especificas para tomar banho,
comer, estudar, recrear, dormir e etc. A primeira vista, esta ‘disciplina’ pode parecer a de
outro adolescente qualquer que vive com sua familia, contudo, quando dizemos ‘rotina’,
queremos salientar os tratamentos dados a estes adolescentes, que precisam comer em seus
alojamentos (celas com 2m?); que estudam em celas trancadas, com cinco alunos de cada
vez, vigiados por ‘educadores sociais’; adolescentes que passam por “deslocamentos”, uma
espécie de estratégia policial para leva-los de um lugar a outro: sempre no nimero maximo
de cinco, com no minimo dois educadores sociais, e para o qual os adolescentes devem
andar com as maos para tras e com a cabeca sempre abaixada. Diferentemente, entdo, da
‘rotina’ de qualquer adolescente, todas essas regras, relacionadas a praticas coercitivas e
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penalizantes, atuam como efeitos de acentuagdo da marginalidade e da delinquéncia na
construgdo de um imaginario social, imaginario esse que vé no adolescente internado um
sujeito perigoso, transgressor, violento e ameagador. Decorrem dai justamente os sentidos
de enquadramento, puni¢@o e subserviéncia instados na e pela institui¢do, que a balizam
para esse mesmo imaginario social construido a partir, de um lado, do medo, e de outro,
da necessidade de vinganga e aniquilacdo.

Todas essas praticas ritualizadas que engendram e sdo engendradas por uma rede
de significacdes sobre o que ¢ educar, re-educar, recuperar e etc, levam-nos a questionar
como uma institui¢do nesses moldes pode dar uma nova oportunidade para o adolescente
na sociedade. Além disso, insistimos: como se ressocializa alguém excluido e excluindo-o
da sociedade? O Centro ndo faz parte da sociedade? Esse “aqui dentro” versus o “la fora”
existe como um processo real ou ficticio? E possivel estar fora da sociedade? As institui-
¢oes, e essa em particular, ndo estdo a servico de determinada concepgdo de sociedade
organizada, fruto de embates ideoldgicos-historicos? Apagar todos esses questionamentos
¢ uma necessidade na sustentacdo do ideal das institui¢des, para que possam tornar-se
hegemonicas, proclamando-se, como nesse caso, a instituigdo como espaco educativo
de construgdo de cidaddos. Essa visdo universalista de cidaddo, aquele ‘ator social, que
exerce direitos e deveres’, também ¢ fundamental na sustentacao de uma visdo positivista,
uma vez que o “fracasso” ( a reincidéncia, o abandono escolar e a ndo profissionalizagdo
exterior a instituicdo e até a morte desses meninos) € responsabilidade individual desse
sujeito que ndo “aproveitou” as oportunidades oferecidas pela institui¢do; como os proprios
meninos afirmaram por diversas vezes em suas entrevistas, repetindo o discurso muito bem
aprendido, ‘s6 muda quem quer’.

Castoriadis (1982, p.159) define instituicdo como uma rede simbolica, socialmente
sancionada, onde se combinam, em propor¢des € em relagdes varidveis, um componente
funcional e um componente imaginario. O componente imaginario no Centro ¢ o de um
lugar positivamente estruturado, baseado no dialogo, na atengéo, no carinho, na educagio
e na emancipacdo. Ja o componente funcional ¢ a privagdo de liberdade, ¢ o dentro des-
tituido do fora’ e, nessa concepgéo, a punigdo dos atos cometidos. E, existencialmente,
sua caracteriza¢do como institui¢do total. De acordo com Goffman (1975), uma insti-
tui¢do total pode ser definida como um local de residéncia e trabalho, onde um grande
numero de individuos com situagdo semelhante, separados da sociedade mais ampla por
consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrada.
Essa tendéncia ao fechamento se da devido seu carater total simbolizado por barreiras as
relagdes sociais com o mundo externo, por meio de proibi¢des a saida, por exemplo, que
estdo incluidas no esquema fisico de portdes de ferro, muros altos, arame farpado, cimeras
e portas eletronicas — estrutura da Centro — que separam o internado da sociedade em um
grau maximo de restricdo. Uma instituicdo como essa, total, ndo permite muito contato
entre o internado e o mundo exterior, até porque o objetivo é exclui-lo completamente de
seu “mundo originario”, a fim de que o internado absorva totalmente as regras internas,
por ele inobservadas quando estava livre, evitando-se, assim, comparag¢des consideradas

prejudiciais ao seu processo de “aprendizagem” e de “ressocializacdo”. De fato, este tipo

5 Isso se torna bem evidente na fala dos funcionarios, quando eles reclamam das “consequéncias” da visita
familiar. Os meninos ficam bastante agitados com as noticias que as familias trazem “de fora”, como problemas
familiares, afetivos ou do trabalho, recados ou ameagas de pessoas envolvidas no crime, cobrangas sobre a
conduta do menino e etc.... Os funciondrios refinem-se com os familiares e pedem para que ndo se tragam
noticias negativas da “rua”, pois isso interfere no processo de ‘recupera¢do’ dos adolescentes.
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de institui¢do é organizado para proteger a “comunidade” contra perigos e ameagas que
estes adolescentes, por exemplo, representam, por isso o bem-estar destes tltimos ndo se
apresenta, muitas vezes, uma preocupa¢ao central.

Cumpre-nos apontar, também, que, nas institui¢cdes totais como o Centro, busca-se
a ‘transformagdo dos individuos’, atuando-se como um aparelho repressor que intenciona,
ao encarcerar o sujeito, ‘retreina-lo’, torna-lo décil, ajusta-lo, reproduzindo, em muitos
casos, a propria violéncia cometida por este, tornando a pena, por vezes, tdo horrenda
quanto o crime cometido®.

E sobre isso que fala Goffman (1975, p.152) quando afirma que os participantes
de uma institui¢ao total podem ser induzidos a cooperar através de ameagas ou de castigos
se nao fizerem algo, que é o que acontece com as “medidas disciplinares” no CENSE. A
nocao de que um castigo pode ser um meio eficiente para provocar a aceitacao desejada,
de acordo com o autor, exige suposi¢des sobre a natureza humana diferenciadas daquelas
que explicariam um efeito motivador, por exemplo, reforgando-se a ideia que se tem da
instituigdo como lugar muito mais voltado para a puni¢do formal do que de transformagao
social. Instaura-se, assim, a questdo da contradi¢do, ou seja, apesar das institui¢des totais
assumirem um compromisso de transformacgao social, dentro de uma sociedade capitalista,
na maioria das vezes sua atuacdo delimita-se na puni¢do formal e na ‘castracdo’ moral
e psicoldgica dos sujeitos que ndo se enquadram nos modelos desejados. O medo do
castigo, por exemplo, altamente difundido nas institui¢des totais, pode ser adequado para
impedir que o individuo realize determinados atos ou que deixe de realiza-los, quer dizer,
¢ a mesclagem da pedagogia e da terapia do medo na tentativa de estruturacdo de sujeitos
adequados para esta sociedade que ai se apresenta.

Desse modo, do mesmo jeito que toda instituicao tem uma disciplina de atividades, nos
afirma Goffman, ela também apresenta uma disciplina do ser, quer dizer, ela impde a obrigagdo
de se ser uma determinada pessoa, com um determinado carater que deve habitar um deter-
minado mundo/sociedade. Assim, apesar destas institui¢oes totais afirmarem sua preocupacdo
com a reabilitagdo dos sujeitos internados, na maior parte das vezes elas nao passam de “estufas
para mudar pessoas” (GOFFMAN, 1975, p.22), experimentos socio-ideologicos na busca de
intimidagao, retribui¢o do medo e da humilhacdo e da reforma. Para Goffman:

Quase sempre, muitas institui¢des totais parecem funcionar apenas como depdsitos
de intenados, mas usualmente se apresentam ao publico como organizagdes racionais,
conscientemente planejadas como maquinas eficientes para atingir determinadas
finalidades oficialmente confessadas e aprovadas. Ja se sugeriu também que um
freqliente objetivo oficial ¢ a reforma dos internados na diregdo de algum padrio
ideal. Esta contradigdo, entre o que a institui¢do realmente faz e aquilo que oficial-
mente deve dizer que faz, constitui o contexto basico da atividade diaria da equipe
dirigente. (1975, p.69,70)

E isso que observamos na instituigdo, quer dizer, devido a estruturagéo do Centro e
a sectarizagdo das atividades e responsabilidades, entrevemos contradi¢des entre aqueles
componentes imaginario e funcional de que faldvamos acima. Contradi¢do entre o que
se faz e o que se diz fazer na medida em que, por exemplo, os educadores sociais, nome

6 Exemplos de barbaridades cometidas contra individuos presos podem ser vistos em diversos relatorios de
o6rgdos nacionais e internacionais sobre direitos humanos. Como exemplo temos o relatorio da Comissdo
Teotonio Vilela, de 1986; o relatorio da Unesco — sobre o estado de paz e a evolugao da violéncia, de 2002; ou
ainda uma reportagem especial da revista Caros Amigos, de setembro de 2004.
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politicamente correto para os agentes responsaveis pela seguranga da unidade (preocupagao
primordial da institui¢do), e ao desempenharem suas fung¢des, ndo permanecem tempo
suficiente com os adolescentes; ou entdo da equipe técnica, composta basicamente por
assistentes sociais e psicologos, que faz um atendimento semanal (de quarenta minutos, para
os psicologos) ou quinzenal (assistentes sociais) com 0s meninos; isto é, como e quando
se da toda essa troca de afeto, carinho e didlogo por eles defendida? Quando os meninos
infringem as normas da institui¢ao (quando brigam entre si, desrespeitam um funcionério,
falam mais alto, trocam alimentos e/ou outros pertences, mudam as coisas de lugares e
etc...), eles ‘pegam’ medida disciplinar, que consiste em ficar em seus alojamentos, sem
sair para qualquer atividade (a ndo ser o solario — “banho de sol” — exigido em lei), sem
coberta, colchdao ou qualquer outro item; questionamo-nos em que sentido essa espécie
de “privagdo de liberdade da privagao de liberdade” pode exercer um papel educativo na
emancipagdo desses sujeitos? Como conciliar, por exemplo, o que temos nas sd 3 e sd 4,
ditas, respectivamente, por uma assistente social e por uma psic6loga, ao serem indagadas
sobre o funcionamento da institui¢do:

Sd 3
... vai buscando o que o menino precisa, e o servico social também, o objetivo de
vida dele, tentar construir... que ele tenha sonho, porque as vezes ele vem para cd e ndo tem.

Sd 4
O Centro serve para ajudar esses meninos... Aqui a gente percebe que as relagoes
interpessoais deles sdo bastante debilitadas, entdo a gente trabalha nesse sentido.

E as seguintes noticias veiculadas por jornais de Cascavel e regido descrevendo o
suicidio de um adolescente interno do Centro, caracterizando, assim, um paradoxo entre
o discurso sobre ressocializagdo ali proferido e a realidade:

“Enforcamento: Centro confirma suicidio de menor em alojamento” — Jornal
Gazeta do Parana, 23/06/08.

“Efeito Domino. em menos de uma semana, outro interno tenta suicidio” — Jornal
Gazeta do Parana, 30/06/08.

“Interno do Cense de Cascavel tenta suicidio. Essa é a segunda tentativa dentro de
uma semana. Um garoto suicidou-se na semana passada.” — Portal Bem Parana, 30/06/08.

Se o papel funcional da instituicdo corresponde ao imaginario que seus funcionarios
dela fazem, como explicar o suicidio desse adolescente e a tentativa de diversos outros?’
De acordo com dois funcionarios entrevistados do Centro, uma psicéloga e um educador, a
responsabilizacdo ¢ toda do(s) adolescente(s), pois para a primeira isso € fruto da extrema
dependéncia quimica dos meninos; e para o educador, a justificativa do suicidio advém da

7 Nas trés semanas seguintes ao suicidio do adolescente, houve diversas tentativas da parte de outros meninos;
um deles quase morreu. A onda de suicidios na institui¢ao levou a uma série de medidas disciplinares, em que
os meninos ficavam algemados, ou com marca-passo, espécie de algema para os pés, sem qualquer objeto que
pudesse causar-lhes a morte. Foram retirados os cobertores, as calgas compridas, os moletons (era inverno), para
que ndo usassem como instrumento de enforcamento.
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incapacidade do adolescente conviver com seus crimes e erros, uma vez que, ao tomarem
consciéncia do que sdo, do que fizeram, dos sofrimentos que impingiram aos familiares
e amigos, a vida torna-se-lhes insuportavel. Nao acreditamos que tais afirmagdes sejam
processos objetivos e intencionais de mascaramento da realidade, que procuram meramente
dissimular as a¢des do Centro. Todavia, acreditamos que o imaginario desses funcionarios
estd vinculado a praticas de alienag¢@o em relago a propria realidade vivenciada na institui-
¢do, dai o paradoxo entre as falas dos funcionarios e as manchetes de suicidio, por exemplo.

E na distinc@o ou mesmo contradicio entre as construcdes de sentido — ja que uma
coisa ndo leva a outra, ou seja, ja que as falas destoam, no minimo, da pratica - e, ao mes-
mo tempo, na ilus@o de unificagdo do real fragmentado — uma vez que essa concepg¢ao de
instituicao € crivel aos funcionarios, e nao uma ‘inven¢ao’maquiavélica —, que funciona
o imaginario social. E isso s6 se da a partir das condi¢des de produgdo dos discursos do
Centro e de seus funcionarios (pois o imaginario se utiliza do simbdlico para existir, ao
mesmo tempo em que o simbolico pressupde a capacidade imaginaria) e das formagdes
discursivas que lhes correspondem, uma vez que a visao de instituicdo modelar da América
Latina ¢ alicergada e amparada pelos discursos de ideario educacional, motivador e de
protagonismo juvenil, pelo qual o Centro — assim como a politica estadual de atendimento
a crianga e ao adolescente — se vé cercado a partir das falas de seus funcionarios.

Contudo, e salientamos a importancia de frisar, o imaginario social distingue-se da
imaginagdo individual ou mesmo dos emblemas e da simbolizacdo de massa que subsistem
nas diferentes culturas/comunidades. Nesta perspectiva, Ferreira e Eizirik (1994, p.6) nos
auxiliam a entender esse ponto de vista ao trazerem o posicionamento de Marx, Durkheim e
Max Weber, afirmando que esses reconhecem que as a¢des humanas ndo resultam de decisdes
estritamente racionais; isto €, o que se vive, como se vive, e como se percebe/reflete o que
se vive estd permanentemente incrustado de representacdes que estabelecem uma relagio
organica entre homem-homem, homens-natureza, na qual suas (re)(trans)formagdes sdo dia-
riamente marcadas pela conformagao e/ou (porque podem ser simultaneas) pela confrontacao,
ndo como “decorréncia” ou como “material de constru¢ao” do imaginario social, mas como
parte de sua correlagdo historico-simbolica. Portanto, “as analises das ideologias, o estudo
das correlagdes entre as estruturas sociais e os sistemas de representagdes coletivas, o modo
como elas abrem para uma instincia que assegura a coesao social [¢ o que] nos apontam
para o Imaginario Social.”(FERREIRA & EIZIRIK, 1984, p.6).

Assim, as praticas sociais dos sujeitos, 0os processos nos quais estabelecem relagdes
socio-historicas, suas identificagdes e seus arranjos coletivos e suas inscrigdes em deter-
minadas esferas de conhecimento/saberes ndo resultam de normas, crengas e valores que
se “criam” por geragdo espontanea em determinado espaco/cultura, pois se toda sociedade
conta com um sistema de representagdes cujos sentidos traduzem um sistema de crengas,
s6 podemos entendé-los (tanto as representagodes, quanto os sentidos que dai se constroem)
como instancia que legitima a ordem social vigente. Ordem essa que nao é harmonica e/
ou consensual, e que por isso ¢ instituida, a0 mesmo tempo em que institui, naquilo que
Ferreira e Eizirik (1984) denominam de “luta pela hegemonia”, isto é, hd em toda sociedade
um sistema de representagdes cujos sentidos traduzem crengas e valores que, em ultima
instancia, legitimam e/ou transformam a ordem social. E desse modo que as producdes de
sentidos que circulam na sociedade, e que permitem a regulagdo de comportamentos, de
identificagdes e de distribuigcdo de papeis sociais, apresentam-se, em sua maioria, como
naturalizadas, fazendo crer que as hierarquizagdes, os processos de dominagdo e de ex-
clusdo e a legitimidade de certas praticas tornem-se verdadeiras aos homens. Isso pode ser
explicado a partir do entendimento de que a ‘realidade’ ¢ vivida real e imaginariamente
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pelos homens, o que possibilita, como vimos acima com Castoriadis (1982), a dialeti-
zac¢do ao mesmo tempo dos processos de compreensdo e de fabulagdo. Esses processos
autorizam a fundagao e legitimacdo de sistemas simbolicos complexos, que acabam por,
muitas vezes, ‘proteger’ relagdes de poder estabelecidas, a partir de sistemas de formagao
de opinido (como as campanhas quase diarias e apelativas da midia brasileira ao arquitetar
a diminuicao da maioridade penal), de produgdes legais (como a legislagao deficitaria no
que se refere as criangas e adolescentes em risco social - € ndo somente em conflito com a
lei) e de coer¢do (como as diversas violéncias — fisicas e simbolicas — impingidas aqueles
que nao se ajustam aos modelos pré-estabelecidos).
E por isso que, mais uma vez, apoiamo-nos em Castoriadis, que nos diz:

Tudo que se nos apresenta no mundo socio-historico esta indissoluvelmente en-
trelagado com o simbolico. Nao que se esgote nele. Os atos reais, individuais ou
coletivos — o trabalho, o consumo, a guerra, o amor, a natalidade — os inumeraveis
produtos materiais sem os quais nenhuma sociedade poderia viver um s6 momento,
ndo sdo (nem sempre, ndo diretamente) simbolos. Mas uns e outros sdo impossiveis
fora de uma rede simbolica.(1982, p.142).

Compreendendo essa impossibilidade da produg@o de sentidos fora dessa rede
simbolica, é que percebemos que a Andlise de Discurso diferencia-se de outros ramos
da lingiiistica e das ciéncias sociais, por exemplo, ao tratar das questdes de sentido, da
linguagem, dos sujeitos e do efeito do simbolico. Nao se trabalha, em AD, simplesmente
com os contetdos ideoldgicos e/ou sociais, mas com 0s processos de constitui¢do da lin-
guagem e da ideologia. Por isso, ndo ha como formalizar o sentido, prendendo-o a estrutura
lingiiistica, nem mesmo como acrescentar as particularidades sdcio-culturais ao estudo da
lingua. Sendo uma teoria de entremeio, a AD assume-se inteiramente comprometida com
amultipla constitui¢do do simbdlico, do politico e do ideoldgico. Nesse interim, a historia
apresenta-se como condi¢@o fundante do processo discursivo, sem a qual ndo se produziriam
ou circulariam os sentidos. O social é também fator determinante nos processos simbolicos,
especialmente quando tratamos dos modos de determinacdo. Contudo, esse social ndo se
caracteriza, como dissemos acima, na quantificacdo de dados empiricos sobre a condigio
do sujeito, mas na relagdo do real fragmentado e do fluxo imaginario que amalgamam
sentidos e praticas. Para Orlandi, isso pode também ser explicado em:

“Quanto ao social, ndo sdo os tragos socioldgicos empiricos — classe social, idade,
sexo, profissdo —mas as formagdes imaginarias que se constituem a partir das relagdes
sociais que funcionam no discurso: a imagem que se faz de um pai, de um operario, de
um presidente, etc. Ha em toda lingua mecanismos de proje¢ao que permitem passar
da situagdo sociologicamente descritivel para a posi¢ao dos sujeitos discursivamente
significativa” (1994, p.56)

As imagens que se fazem, entdo, do adolescente internado, pelos funcionarios do
Centro, como posigdes de sujeito discursivamente significativas no interior de determinada
FD, se constroem também a partir da imagem que estes t€ém da instituicdo. E essas imagens
s6 podem realmente construir-se como ordenagio de uma pluralidade na projecdo que se
faz de si e do outro nas relagdes sociais. Se um ¢ o sujeito que prové, que auxilia, que
encaminha, que ressocializa; o outro ndo pode ser outra coisa sendo o necessitado, o defi-
ciente, o desajustado. Perpetuar essa imagem de um sujeito que ndo se ajusta aos modelos
sociais - ou por culpa propria, como nos documentos pré-ECA, ou por privagdes de diversas
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ordens, como manda a cartilha do politicamente correto — parece justificar a existéncia
de institui¢des como o Centro e de seus funciondrios, justificativa essa que se efetiva a
partir do conjunto de significagdes que constituem o imaginario, real, dos que trabalham
na instituigdo. E dessa efetivagio do imaginério que nos fala Cordova, na citagio abaixo:

“O imaginario efetivo, ou imaginado, € o produto do imaginario radical e se constitui como
aprofusdo ou, na linguagem do autor [Castoriadis], o magma de significagdes imaginarias
sociais atuantes, operantes, ‘em uso’, cada vez, por uma determinada sociedade. Cada
sociedade se caracteriza por um conjunto de significa¢cdes que indicam a sua esseidade,
ou seja, The dio a sua identidade e a sua unidade. E por meio dessas significacdes criadas
que os homens percebem, vivem, pensam e agem. E essas significagdes, institui¢des, sdo,
antes de mais nada, significagdes operantes, efetivas, ainda que irrefletidas, inconscientes.
Esse imaginario efetivo em forma de significagdes, entretanto, ¢ real (ndo imaginario!),
e até mais real que o ‘real’.” (grifos do autor - 1994, p.29)

Para o imaginario dos funcionarios do Centro, a ‘realidade’ dos meninos internados
¢ que eles necessitam de intervencao para poderem viver em sociedade, e essa intervencao
¢ dada por uma instituicdo de pessoas técnicas, especializadas, que reconhecem as debili-
dades desses adolescentes e tentam trabalha-las no sentido de que esses as possam superar.
Esse real construido a partir das diversas formagdes imaginarias que impregnam o universo
da institui¢do, e o seu redor, ancora-se também fortemente na questao da especializacao
e na divisdo dos trabalhos. Somente a equipe técnica tem o direito de saber o delito que
o adolescente cometeu; somente os educadores sociais podem fazer o acompanhamento
diario dos meninos; o psicdlogo é chamado para resolver os assuntos emocionais; 0s
educadores sociais é que intervém nos momentos de conflito. Essa divisdo do trabalho,
por estar implicada na constitui¢do do imagindrio social de cada um dos funciondrios, e
ao delinear os modos de determinagio especifico de quem ¢ esse adolescente e quais sdo
suas condigdes de vida, segmenta as agdes do Centro, reforcando os questionamentos ao
trabalho de socioeducagao ali realizados.

Consideragdes Finais

A complexidade das questdes que giram em torno deste sujeito de nossa pesquisa é
tamanha que sabemos nao ser possivel, nem de longe, conseguirmos abarcar os principais
aspectos que lhe moldam o “espirito e as a¢des”. Entretanto, no delineamento das agdes
de segregacao e estigmatizacao deste jovem, observamos imaginarios que os descrevem
ora como sujeitos desestruturados sécio e emocionalmente, que necessitam de atengao
e carinho, ora como agressores que precisam de puni¢do e de corre¢do. No amalgama
desses imaginarios encontra-se a institui¢do de socioeducacdo, que se apresenta como a
“redentora” para as mais diferenciadas visdes, mas que, como institui¢ao totalizante, nao
traz mudangas significativas para a diminui¢ao da criminalidade juvenil.
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