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[...] estando os processos discursivos na fonte da producdo dos efeitos de sentidos, a
lingua constitui o /ugar material onde se realizam estes efeitos de sentido.
(Pécheux e Fuchs, ([1969] 2014, p. 171)
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Resumo: Considerando a concepgdo de lingua/linguagem que perpassa documentos educacionais, especialmente
em relacdo a um dos eixos neles definido, foco de nossa investigacdo, com base nos pressupostos tedricos
advindos da Andlise de Discurso de linha francesa, neste artigo, problematizamos o modo como o eixo oralidade
¢ discursivizado em dois documentos oficias: Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com destaque as orientagdes para o Ensino Médio. Nosso corpus é constituido por
cinco recortes discursivos selecionados dos respectivos arquivos. Com o propésito de compreender o
funcionamento discursivo dessas materialidades significantes que norteiam a educacdo do pais, circunstanciamos
o percurso historico destes documentos, enfatizando as suas condi¢gdes de producdo, ¢ apresentamos as
discursividades acerca da oralidade presentes nestas materialidades, levando-se em conta que, tanto nos PCN
como na BNCC, defende-se uma concepc¢do de linguagem como uma pratica socioiteracionista e dialogica,
respectivamente.
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Abstract: Considering the conception of language that permeates educational documents, especially in relation
to one of the axes defined therein, the focus of our investigation, based on the theoretical assumptions arising
from French Discourse Analysis, in this article, we problematize the way in which the orality axis is
discursivized in two official documents: National Curricular Parameters (PCN) and National Common Curricular
Base (BNCC), with emphasis on the guidelines for High School. Our corpus consists of five discursive excerpts
selected from the respective archives. In order to understand the discursive functioning of these significant
materialities that guide the country's education, we detail the historical path of these documents, emphasizing
their conditions of production, and we present the discursivities about orality present in these materialities,
taking into account that, both the PCN and the BNCC, a conception of language is defended as a
socio-interactionist and dialogic practice, respectively.
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Consideracoes iniciais
As reflexdes que apresentamos neste trabalho s3o oriundas de inquietagdes

vivenciadas ao longo de nosso percurso em sala de aula, como professores de Lingua
Portuguesa, quer da educagdo basica, quer da educagdo superior. No decorrer de nossa
trajetoria, algo que temos observado, e que nos angustia muito, ¢ ver a pouca importancia
dada a oralidade, ou at¢é mesmo seu apagamento, no dmbito escolar, seja por parte dos
materiais didaticos, seja por parte dos professores, ou ainda, por parte dos alunos. Na
graduacdo em Letras, a énfase de como o licenciando pode abordar melhor o trabalho com a
oralidade na sala de aula também pouco tem sido a prioridade. H4, na educagdo basica,
afetada pela formacao inicial dos docentes em cursos de graduacdo que pouco sistematizam a
reflexdo sobre oralidade, uma discursivizagdo equivocada que considera as atividades com o
oral como uma improvisa¢ao, um lugar de caos, um elemento de desorganizagdo e de falta de
controle e autonomia por parte do professor no ambiente de sala de aula. A (re)producao
desses dizeres vao se naturalizando de forma que se cristalizam na sociedade.

Todo ensino de lingua/linguagem reverbera as concepgdes de lingua/linguagem da(s)
instituicao(des) que o(s) promove(m), seja no ambito federal, seja no estadual, seja no
municipal; quer na educagdo superior, quer na educacdo basica, visto que toda pratica
pedagdgica esta embutida em teorias que a sustentam, mesmo que isso nao pareca claro a todo
professor ou a alguns deles. Ora, toda pratica pedagogica ¢ também uma pratica de
linguagem. Da mesma forma, considerando que os documentos oficiais sdo produzidos por
sujeitos que se movem animados pelas concepgdes de lingua/linguagem que os formaram e
que os constituem, ¢ necessario apontar, em nossa reflexdo, concepgdes de linguagem
assumidas por tais documentos, isto ¢, nos PCN e na BNCC.

Esse apontamento, apesar de retrocessos identificados por criticos dos referidos
documentos, permite-nos também reconhecer o esfor¢o € os avangos que os referenciais
(PCN) e a normativa (BNCC), em relagdo ao ensino de lingua, incorporam a partir das
pesquisas que os estudos linguisticos e literarios contemporaneos oferecem. Nos PCN, por
exemplo, afirma-se que: “Para que essa natureza sociointeracional seja possivel, o aprendiz
utiliza conhecimentos sist€émicos, de mundo e sobre a organizacao textual [...]”. (Brasil, 1998,
p-15). A natureza de que trata o excerto ¢ a da linguagem, logo, o trabalho com a oralidade,
como uma das praticas de linguagem que o sujeito incorpora desde a infincia na sua relagao
com o outro mais experiente (Vygotsky, 1998), deveria ter a relevancia que ultrapassasse certo

senso comum de que a escola caberia centralizar energia sobre o uso/ensino da linguagem na
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modalidade escrita. Na BNCC, por sua vez, as concepgdes interacionistas bakhtinianas de
linguagem ¢ que sdo assumidas no documento. Basta verificar a progressividade nas
habilidades e competéncias, que identificamos a centralidade dada aos géneros discursivos,
considerados enunciados concretos, corroborando uma concep¢do dialogica de
lingua/linguagem.

Vale destaca que todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar trabalham com
essa modalidade da lingua, a oral, mas ela ¢ pouco ensinada, seja porque os professores, por
falta de formagdao continuada, encontram-se despreparados, no que se refere a essa
modalidade da lingua, seja porque ¢ considerada sem relevancia Ou, ainda, porque hd um
pensamento de que os alunos, quando chegam a escola, ja sabem falar, ja tém essa habilidade
suficientemente desenvolvida pelas praticas da vida cotidiana e, portanto, nao ha necessidade
de enfoques especificos. Por tais razdes, a escola investe rigorosamente no ensino da escrita e
ndo se empenha em preparar um trabalho sistematico com a oralidade. Isso decorre, em geral,
de uma concepgdo ainda tradicional de lingua centrada no c6digo e ndo nas praticas sociais,
muito arraigada na visdo de parte consideravel de professores € mesmo de certos autores de
materiais didaticos. Concepcao esta que dicotomiza as praticas de linguagem como se nao
fossem um processo continuo de alterndncia e hibridismo ao mesmo tempo, reduzindo o
exercicio da linguagem letrada somente a modalidade escrita, pautada outrossim na
concepcdo de uma gramatica que prescreve os usos para a lingua escrita e para a lingua
falada. Isso sem as tomar coerentemente como modalidades de uso da lingua em seus
respectivos contextos, com seus atravessamentos. A heterogeneidade da linguagem ai parece
ainda pouco problematizada, se ndo nos cursos de formacdo, nos cursos de formagdo
continuada.

Outra situacao igualmente angustiante ¢ presenciarmos o modo como ¢ feita a escolha
dos livros didaticos adotados pela escola (um dos meios pelo qual o eixo oralidade circula).
Essa materialidade significante, ressaltamos, que circula na maioria das escolas brasileiras,
atualmente, por um periodo de trés anos, nem sempre ¢ selecionada de forma sistematica e
responsavel. Durante o processo de escolha desse material, temos ouvido de uma parte dos
professores, 0s responsaveis por esse procedimento, dizeres tais como: “Pode escolher
qualquer um, eu ndo uso mesmo” ou “Pode escolher qualquer um, nunca vem os que a gente
escolhe mesmo”. A outra parte, que se dispdoe a fazer a selecdo, usa, como critério para
escolha, ou o livro didatico que mais se aproxima da ementa dos contetdos a serem

trabalhados na escola, ou o livro didatico (LD) cujo autor ¢ mais renomado. Ou seja, a
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coeréncia da abordagem da lingua no LD, com concepcdes que incorporam o avanco dos
estudos linguisticos, ndo tem ressonancia como critério para essas escolhas.

Em ambos os casos, essas discursivizagdes sdo preocupantes € merecem Ser
problematizadas. Nesse sentido, o tema deste trabalho € relevante, principalmente porque ha
poucas publicagdes que tratam do ensino-aprendizagem da oralidade pela vertente tedrica da
Analise de Discurso francesa (doravante AD), cuja concepgdo de linguagem traz avango
consideravel em relagdo a concepgdes e abordagens tradicionais, pois recusa a nocao de
transparéncia da linguagem e assume o carater sdcio-historico e ideoldgico que constitui a
linguagem e o sujeito. Nessa abordagem lingua/linguagem ¢ concebida como pratica, e pratica
discursiva. Dessa maneira, esperamos contribuir com os professores tanto no que diz respeito
ao trabalho acerca da oralidade junto a estudantes do Ensino Médio, quanto no processo de
escolha do livro didatico.

Diante dessas consideracdes, e tendo-se em vista os pressupostos teéricos oriundos da
AD, considerando as condigdes de producdo de discurso/discursividades (constituicao,
formulacao e circulagdo), neste trabalho, analisamos o modo como o eixo oralidade ¢
discursivizado pelos documentos oficiais Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documentos que orientaram/orientam a educagdo do

pais.

1. Percurso histéorico dos documentos oficiais PCN e BNCC e suas condicoes de
producao

Nesta se¢do tragcamos um breve percurso histérico dos documentos oficiais Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de maneira a dar
énfase as discursividades acerca da oralidade nesses documentos que norteiam a educagao do
pais. O objetivo deste artigo, além de esbocar um breve panorama sobre os documentos
educacionais, que de algum modo contribuiram para a consolidagdo de um curriculo comum
para todo o territorio nacional, ¢ verificar como as concepgdes de lingua/linguagem assumidas
por tais documentos sustentam a discursivizagcdo sobre o eixo oralidade e se a mesma
invisibilidade dada a oralidade pelos livros didaticos e, consequentemente, pela escola, pode
também ser percebida nestes documentos referentes ao Ensino Médio.

Para tanto, circunstanciamos o percurso histérico dos documentos oficiais PCN e

BNCC, mostramos as suas condi¢des de producao e apresentamos as discursividades acerca
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da oralidade nesses documentos, com fins de, na se¢do seguinte, problematizarmos tais
referéncias a luz da AD de linha francesa.

Os PCN foram publicados no final da década de 1990. Em 1997, para o Ensino
Fundamental, e, em 1999, para o Ensino Médio. O percurso trilhado durante o processo de
sua construg¢do foi extenso e suas condi¢cdes de producdo foram marcadas pela historicidade,
entendendo esta como o percurso historico pelos/nos quais os sentidos sdo construidos. A
criacdo desses parametros surgiu da necessidade de uma educacdo de qualidade para os alunos
e constitui um referencial para a educa¢ao no Ensino Fundamental e Médio em todo o pais.
Surgiu inicialmente com o objetivo de unificar o ensino no Brasil, atendendo a
recomendacdes da LDB/1996, atualizada em 2023. Com a func¢do de orientar a pratica
pedagdgica na Educagdo Bésica, também contribuiu como referéncia para a produgdo de
materiais didaticos. Faz-se necessario salientar que os PCN nao tém carater normativo, o que
os diferencia da BNCC, da qual trataremos mais adiante. Por sua natureza orientadora, vale
ressaltar que as diretrizes que compdem este documento sdo sugestivas e auxiliares, o que
significa dizer que o professor tem autonomia para selecionar, adaptar, acrescentar e fazer
recortes dos conteudos que achar necessario para subsidiar as suas aulas, na medida em que as
legislagdes estadual e municipal permitirem. A titulo de contextualizagdo, o trecho a seguir

condensa essa COHCGpQﬁOI

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacao da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas
e pelos professores. Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e
Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a
autonomia de professores e equipes pedagogicas (BRASIL, 1997, p. 13).

Passados trés anos de sua implementagdo, em 2002, os PCN do Ensino Médio
passaram por reformulag¢do e reapareceram com a nomenclatura de PCN+. Sdo Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais e, tal como os
Parametros, t€ém “entre seus objetivos centrais [...] o de facilitar a organizagdo do trabalho
escolar na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” (BRASIL, 2002, p.8). O seu
carater continua sendo o de orientar e o de auxiliar a pratica pedagdgica; também, como o
proprio nome sinaliza, tem a fun¢do de complementar os ja existentes, os PCN.

Mais tarde, em 2006, surgem as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM). Com o objetivo de contribuir com a pratica docente, essas orientagdes “foram
elaboradas a partir de ampla discussdo com as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de

Educacao, professores e alunos da rede publica e representantes da comunidade académica”
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(BRASIL, 2006, p.5). Com nomenclaturas diferentes, mas com objetivos iguais, esses
documentos vém passando por inimeras discussoes, (des)construgdes, (re)formulagdes, como
enfrentamento a visao tradicional de lingua baseada na gramatica normativa, e, por isso, ainda
servem como orientadores para os envolvidos nas praticas educacionais. Nao se podem negar
as conquistas que os documentos vém apresentando com mudangas significativas de
paradigmas quanto a concepc¢do de lingua/linguagem, distanciando-se da visdo de lingua
como expressao do pensamento, ou de lingua como cddigo, isto €, de lingua como estrutura
fechada em si mesma. A lingua/linguagem passa a ser tomada ndo mais como um mero
produto, mas como um processo dialdgico (Santos, 2010, p.36). Dai o sociointeracionismo
(Vygotsky, 1987; 1998) muito presente nos PCN.

Na BNCC, apesar de em muitos aspectos haver a assun¢do de uma concepgao de
lingua/linguagem como processo dialdogico ou como pratica enunciativo-discursiva,
concepgdes tradicionais também retornam quando observado o foco de determinadas
aprendizagens na progressdo de habilidades. Isso se deve ao processo de desconstrugdo de
parte do documento, decorrente dos periodos socio-histéricos de sua construcao e finalizagao,
como pode ser observado no Quadro 1 mais abaixo. A mudanga de governo progressista para
governo mais alinhado as visdes econdmicas neoliberais, entre 2014 e 2018, devido ao golpe
sofrido pela presidente Dilma Roussef, que parte da classe politica buscou naturalizar como
um impeachment constitucional, fez retornar ao documento visdes de mundo mais inclinada
ao conservadorismo de tradi¢des que enfrentavam resisténcia da ala mais progressista
envolvida com a produgdo da Base. Assim, mesmo incorporando a multissemioticidade da
pratica da linguagem, ndo superou os conflitos sobre as concepgdes sociais de linguagem.

Tilio (2019, p. 8) ressalta “que nem os PCN nem as OCEM sao documentos vigentes.
No entanto, sua importancia histérica permanece, ¢ eles ainda orientam frequentemente,
mesmo que informalmente, materiais didaticos, agdes educacionais e praticas docentes”.
Hoje, o documento oficial que orienta as politicas educacionais para o Ensino Fundamental e
Médio ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Um dos fatores que diferencia a BNCC
dos PCN e das OCEM ¢ o de que, enquanto estes t€ém carater orientador, aquela tem carater de
lei, e, por esse motivo, tem carater obrigatorio.

A discussdo a respeito da implementagdo da BNCC ndo ¢ um acontecimento novo.
Embora a sua versdo atual tenha sido homologada somente em 14 de dezembro de 2018,
como ja anunciado anteriormente, desde a Constitui¢ao Federal de 1988 ja estava prevista a

elaboracdo de uma base nacional comum. Em seu artigo 210, a Constituicdo assegura que
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“[s]erdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.”
(BRASIL, 2016, p.124). Percorridos quase 10 anos, tais discussdes sdo retomadas no artigo
26, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, publicada em dezembro de 1996, que

estabelece as diretrizes e as bases da educagdo nacional:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2017, 19).

A BNCC ¢ resultante de um processo de vdrias etapas, de intensas discussoes, de
debates, e de (re)formulagdes, que tiveram a participagdo e a contribui¢do publica. Desde o
dia 25 de junho de 2014, com a publicagao da Lei n. 13.005, que regulamenta o Plano
Nacional de Educagdo (PNE), foram intensificados os debates sobre a consolida¢ao do
documento que, efetivamente, nortearia a educagdo do pais. Durante esse percurso até a sua
implementagao, trés versdes foram construidas.

Apresentamos, por meio do Quadro 1, a seguir, as etapas pelas quais passou a BNCC

desde a sua fase inicial até a sua implementacao, em sintese proposta por Tilio (2019):

Quadro 1 — Historico da BNCC

A Lei n. 13.005 regulamenta o Plano Nacional de
25 de junho de 2014 Educacao (PNE), com vigéncia de 10 anos. O Plano
tem 20 metas para a melhoria da qualidade da
Educa¢ao Basica e 4 delas falam sobre a Base
Nacional Comum Curricular.

E realizada a 2* Conferéncia Nacional pela Educacio
(Conae), organizada pelo Férum Nacional de
19 a 23 de novembro de 2014 Educagao (FNE), que resultou em um documento
sobre as propostas e reflexdes para a Educagdo
brasileira e serviu como um importante referencial
para o processo de mobilizagdo para a Base Nacional
Comum Curricular.

Acontece 1 Semindrio Interinstitucional para
elaboragdo da BNCC, que reuniu todos os assessores
17 a 19 de junho de 2015 e especialistas envolvidos na elaboracdo da Base. A
Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015, Institui
Comissao de Especialistas para a Elaboracdo de
Proposta da Base Nacional Comum Curricular.

16 de setembro de 2015 A 1? versdo da BNCC ¢ disponibilizada.

2 a 15 de dezembro de 2015 Mobilizagdo das escolas de todo o Brasil para a
discussdo do documento preliminar da BNC.

3 de maio de 2016 A 2? versao da BNCC ¢ disponibilizada.
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Acontecem 27  Seminarios  Estaduais com
professores, gestores e especialistas para debater a
23 de junho a 10 de agosto de | segunda versao da BNCC. O Conselho Nacional de
2016 Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime) promoveram esses seminarios.

Agosto de 2016 Comeca a ser redigida a terceira versdao da BNCC,
em um processo colaborativo com base 2 na versao.
Abril de 2017 O MEC entregou a versao final da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de
Educagao (CNE), responsavel por elaborar parecer e
projeto de resolucdo sobre a BNCC, a serem
encaminhados ao MEC. A partir da homologagao da
BNCC, comeca o processo de formacdo e
capacitacdo dos professores e 0 apoio aos sistemas de
Educagdo estaduais e municipais para a elaboragado e
adequacao dos curriculos escolares.

20 de dezembro de 2017 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
homologada pelo ministro da Educacao.
22 de dezembro de 2017 O CNE apresenta a Resolugao CNE/CP N° 2, de 22

de dezembro de 2017, que institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular.

06 de margo de 2018 Educadores do Brasil inteiro se debrucaram sobre a
Base Nacional Comum Curricular, com foco na parte
homologada do documento, correspondente as etapas
da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, com o
objetivo de compreender sua implementacdo e
1mpactos na educacao basica brasileira.

02 de abril de 2018 O Ministério da Educagdo entrega ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) a 3? versao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Médio. A partir dai, o CNE inicia um processo de
audiéncias publicas para debaté-la.

05 de abril de 2018 Institui-se o Programa de Apoio a Implementacao da
Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC.
02 de agosto de 2018 Escolas de todo o Brasil se mobilizam para discutir e

contribuir com a Base Nacional Comum Curricular
da etapa do Ensino Médio. Professores, gestores e
técnicos da educacdo criaram comités de debate e
preencheram um formulario online, sugerindo
melhorias para o documento.

14 de dezembro de 2018 O ministro da Educagao homologou o documento da
Base Nacional Comum Curricular para a etapa do
Ensino Médio.

Fonte: TiLIO, 2019, p. 10-11.

Esse processo pelo qual passou a BNCC, esquematizado e sumarizado a partir do

quadro anterior, provocou um documento que, mesmo assumindo a lingua/linguagem como
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uma pratica dialogica, ainda sustenta concepgdes de linguagem tradicionais. Por outro lado, o
modo como o documento ¢ proposto produz o efeito de sentido de que as autoridades
competentes pela producao e legitimagao desta Base estdo preocupadas em sustentar uma
imagem de um documento comprometido em atender as propostas voltadas para a melhoria da
qualidade da Educacdo Bésica de uma forma democratica e participativa. Apagam-se, assim,
os embates travados no percurso de constitui¢do, de formulacdo e de circulacdo deste
documento, bem como as tensdes nas tomadas de posicdo que emergem a partir de disputas
pela institucionalizagcdo de sentidos. Vale reiterar o que foi apontado mais acima. Ou seja, que
tais versdes foram impactadas pelas mudancas de governo no Executivo, o que pode ser
observado ao se comparar as versdes de 2015 (a primeira) e a de 2018 (versdo final), com
itens retirados, reformulados e/ou acrescentados, dando destaque, nesse “avan¢o”, a um
enfoque ainda mais neoliberal, pois, conforme enfoca Orlandi (2015, p. 8), “Os sentidos estdo
sempre ‘administrados’, ndo estdo soltos”.

Apresentada como Projeto de Lei em 2014, e homologada em 14 de dezembro de
2018, a BNCC ¢ definida como “um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica” (BRASIL, 2018, p.7). Tem como
objetivo “promover uma educagdo de qualidade com equidade”. Nesse ponto, dois fatores
chamam a atengdo, logo de inicio: o fato de a BNCC definir as “aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver” e o de “promover uma educacdao de qualidade com
equidade”. Quais sdo as aprendizagens tidas como “essenciais” que todos os alunos devem
desenvolver? Nao ha detalhamento sobre quais expectativas de aprendizagem estdo ai
envolvidas. Se “todos” os alunos devem desenvolver tais aprendizagens, sdo apagadas as
diferencas sociais, econdmicas e culturais tao nitidas na sociedade brasileira. E isso impacta
fundamentalmente as concep¢des de lingua/linguagem que habitam o texto da BNCC. Apesar
de reconhecer a heterogeneidade da linguagem em algumas afirmagdes, ha ainda um certo
matiz de visdo homogeneizante de lingua/linguagem, mesmo que, no quesito oralidade, esse
efeito homogeneizante seja maior nos PCN.

A forma verbal “devem”, na locucdo ‘devem desenvolver’, como modalizacdo
dedntica, implica obrigatoriedade e, por isso, aponta para a obrigacdo do aluno em
desenvolver tais aprendizagens “essenciais”, tirando a responsabilidade do Estado caso o
aluno ndo alcance a meta estabelecida, j4 que a sua obrigagdo foi elaborar um curriculo

comum. Tal formulagdo reverbera um discurso pedagodgico autoritario. Se o aluno ndo

9 — Conexao Letras, Porto Alegre, v. 19, n. 31, p. 01 - 21, jan-jun. 2024. E-ISSN 2594-8962.
DOI: https://dx.doi.org/10.22456/2594-8962.141957



APINAGE, Maria Deusa Brito de Sousa; LEITE, Joao de Deus; SANTOS, Janete Silva
dos.

conseguir alcancar a meta que “todos devem” desenvolver, ¢ de sua inteira responsabilidade o
fracasso. H4, aqui, um posicionamento de exclusdo para os alunos que nao estiverem dentro
do padrao escolar estabelecido pelo documento, bem como, um discurso que homogeneiza as
condigdes materiais dos alunos. O Curriculo ¢ comum, mas os alunos tém suas
particularidades. Portanto, ndo ¢ possivel promover uma educacio com “equidade”, enquanto
houver tamanha disparidade social e econdmica entre os alunos. Nesse sentido, Rajagopalan

(2019) assevera que:

Quando se propde um mesmo remédio para um universo tdo diverso, estamos de
fato imaginando um sujeito ideal como receptor do tratamento. Acontece que os
sujeitos reais espalhados pelo vasto territorio nacional t€m, cada um a seu modo,
necessidades e caréncias que lhes sdo proprias (RAJAGOPALAN, 2019, p. 29).

Sobre a etapa do Ensino Médio na BNCC, outro fator, novamente, chama a aten¢ao.
Em uma secdo intitulada, “Perguntas frequentes”, ¢ feito o seguinte questionamento: “Qual o
principal objetivo da BNCC — Etapa Ensino Médio?” e ¢ dada como resposta a seguinte
afirmagdo: “A BNCC — Etapa Ensino Médio ¢ um instrumento que contribuird na inser¢ao
dos jovens no mundo do trabalho e para que se tornem cidaddos plenos, preparados para os
desafios do Século 21”. Diante dessa resposta, fica pontuado que os jovens inseridos no
Ensino Médio sdo vistos como alvos para o mercado de trabalho, e ser um “cidadao pleno” ¢
estar preparado para os desafios do século 21. Ademais, a questdo enfatica dada aos jovens no
Ensino Médio e do apagamento das pessoas que ndo se encaixam neste perfil se mostra aqui
uma preocupagaio.

Embora as discussdes sobre a BNCC nao sejam novas e tenham passado por
inameras (re)visdes, esse documento ainda apresenta, em sua linguagem, falhas, equivocos,
contradi¢des e apagamentos que deixam lacunas na construg¢do da educagao brasileira, o que
tem implicacdes significativas para o tipo de cidaddo que se pretende formar. De acordo com
Tilio (2019, p. 12), “[0] discurso por tras da implementacdo da BNCC ¢ o de que, com ela,
todos tém chances iguais, e aqueles que ndo forem bem-sucedidos ndo o foram por (falta de)

mérito proprio”.

2. As discursividades acerca da oralidade nos documentos oficiais PCN e BNCC
E nessas condi¢des de producdo dos PCN e de uma Base Nacional Comum Curricular,
apresentada pelo Ministério da Educag¢do com o objetivo principal de ser “a balizadora da

qualidade da educacdo no Pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem
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994

e desenvolvimento a que todos os alunos tém direito™ que nos propomos a analisar como o

eixo oralidade vem sendo discursivizado nestes documentos, especificamente quanto ao
Ensino Médio.

Os PCN para o Ensino Médio estdo divididos em 4 partes: Parte I — Bases Legais;
Parte II — Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Parte III — Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; Parte IV — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

A Parte II — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, parte que nos interessa aqui,
traz, além da “Apresentagdo”, uma sec¢ao intitulada “O sentido do aprendizado na area”; outra
intitulada as “Competéncias e habilidades” (as competéncias estdo distribuidas em
Representagdo e comunicagdo, Investigacdo e compreensdo e Contextualizagdo
socio-cultural), outra intitulada “Conhecimentos de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Educacao Fisica, Arte e Informatica”, e ,por fim, uma se¢ao nomeada de “Rumos e
desafios”, além da “Bibliografia”.

Nos “Conhecimentos de Lingua Portuguesa”, selecionamos, dentre as competéncias e
as habilidades, as que, a nosso ver, melhor tratam acerca da oralidade. Desse modo,
analisamos a competéncia “Representacdo e comunicagcdo” ¢ uma de suas respectivas
habilidades, a de “Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da
linguagem verbal”. Vejamos, a seguir, no recorte 1, o modo como ¢ feita a descricdo dessa

habilidade:

[...] A importancia de liberar a expressdo da opinido do aluno, mesmo que nao seja a
nossa, permite que ele crie um sentido para a comunica¢do do seu pensamento.
Deixar falar/escrever de todas as formas, tendo como meta a organizagdo dos textos.
No Ensino Superior, sentimos a auséncia desse exercicio, quando propomos aos
alunos que debatam ideias ou formulem opinides pessoais. Quictos, os alunos
baixam a cabega. Quando e onde tiveram a oportunidade de falar? Algumas familias
propiciam essa situagdo. Na escola, o modo autoritario de ser ndo permite o dialogo.
Como posso dizer, se ndo sei o que, nem como dizer? A situa¢do formal da
fala/escrita na sala de aula deve servir para o exercicio da fala/escrita na vida social.
Caso contrario, ndo ha razdo para as aulas de Lingua Portuguesa. Compreender a
lingua € saber avaliar e interpretar o ato interlocutivo, julgar, tomar uma posi¢ao
consciente e responsavel pelo que se fala/escreve. Toda fala/escrita ¢ historica e
socialmente situada, sua atualizacdo demanda uma ¢ética. Onde se aprende isso? A
experiéncia escolar ¢ necessaria e, mais, deve ser uma necessidade sentida pelo
proprio aluno. Ndo enxergamos outra saida, sendo o didlogo, para que o aluno
aprenda a confrontar, defender, explicar suas ideias de forma organizada, em
diferentes esferas de pratica da palavra publica, compreendendo e refletindo sobre as
marcas de atualizacdo da linguagem (a posi¢do dos interlocutores, o contexto
extra-verbal, suas normas, de acordo com as expectativas em jogo, a escolha dos
géneros e recursos). Dessa forma consciente e responsavel, o aluno podera fazer
previsdes e escolhas adequadas na fala/escrita, bem como olhar para o texto de
forma critica, ampliando os significados para além da palavra escrita. Podera ver-se

* Texto de apresentagdo da pagina da BNCC. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acessado
no dia 06 de agosto de 2020.
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no texto e ver o texto como objeto, dialogar com o ‘outro’ que o produziu, criar seu
proprio texto (Brasil, 2000, p. 21-22).

Apoiando-nos no campo teorico da AD, como se refere Orlandi (2015, p. 19-20), “a
linguagem serve para comunicar e ndo comunicar. As relagdes de linguagem sao relagdes de
sujeitos e sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados”. Nesse campo pensa-se a
linguagem em seu sentido mais amplo, englobando as varias linguagens (diferentes signos,
sons, escrita, etc.). O professor de lingua portuguesa deve promover atividades que valorizem
as varias linguagens, entre as quais a oralidade, que ndo pode ser relegada a segundo plano. E
importante salientar que, na formulagdo do enunciado “Deixar falar/escrever de todas as
formas, tendo como meta a organizacdo dos textos” (Brasil, 2000, p. 22), a ocorréncia da
expressao “de todas as formas” nao deve ser entendida como deixar ocorrer de forma solta, de
qualquer jeito, sem orienta¢do, mas no sentido de dar liberdade para o aluno expressar-se nas
duas modalidades de uso da lingua na escola: oral e escrita, na perspectiva de lingua como
pratica sociointeracionista, concepcao de linguagem assumida pelos PCN.

A formulacao do enunciado “No Ensino Superior, sentimos a auséncia desse exercicio,
quando propomos aos alunos que debatam ideias ou formulem opinides pessoais. Quietos, 0s
alunos baixam a cabega. Quando e onde tiveram a oportunidade de falar?” toca em um ponto
importante da constituicdo dos sentidos sobre o ensino de lingua portuguesa: o pré-construido
equivocado e cristalizado de que a oralidade ndo precisa ser trabalhada/explorada na escola,
pois o aluno ja sabe falar quando nela chega. Se essa habilidade ndo ¢ trabalhada na Educagao
Basica, consequentemente o resultado negativo vai se estender a Educagdo Superior, que
também precisa por em destaque essa pratica, e de forma sistematica, mormente nos cursos de
Licenciatura em Letras, que formam os futuros professores de lingua.

Outro ponto que cabe discutir ¢ o sentido produzido a partir da seguinte formulagao:
“A importancia de liberar a expressdo da opinido do aluno, mesmo que ndo seja a nossa,
permite que ele crie um sentido para a comunicacdo do seu pensamento”. O sentido, assim
produzido, abre para a dispersao de sentidos propria dos discursos. Em situagdes de resolugao
de atividades em sala de aula, por exemplo, seja oral, seja escrita, ¢ comum a cobranca pelo
alinhamento das respostas dos alunos ao que estd posto no livro didatico ou ao que o professor
define como a resposta correta. Quando o aluno expressa a sua opinido de modo diferente do
esperado, a sua resposta ¢ frequentemente considerada como incorreta e fora do que se

pretendia.
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No processo de ensino, em geral, o professor deve, a nosso ver, praticar a escuta atenta
para aceitar a dispersdo. Desse modo, se o aluno for bem preparado quanto a isso, estard
seguro para “Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da
linguagem verbal”. Portanto, em relagdo ao modo como os PCN tratam da oralidade, podemos
concluir que essa abordagem na sala de aula vai depender também das concepgdes de lingua e
de leitura que sustentam a formacdo docente. Passemos agora a verificar as discursividades
acerca da oralidade na BNCC.

A BNCC estd estruturada de modo a contemplar as trés etapas que compdem a
Educacdo Basica: Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E apresenta as dez
competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo dessa trajetoria. O Ensino
Médio, ultima etapa da Educacdo Basica e foco de nossa andlise, estd organizado em quatro
areas do conhecimento, a saber: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. A area de Linguagens e suas Tecnologias, que aqui nos interessa, ¢ constituida
pelos componentes Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa.

Cabe ressaltar que, além das dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas no
decorrer da Educacgdo Basica, hd, para cada area do conhecimento, competéncias especificas
que devem ser trabalhadas ao longo dessa etapa. Para garantir o desenvolvimento dessas
competéncias, estdo associadas a elas um conjunto de habilidades que definem as
aprendizagens fundamentais que devem ser desenvolvidas por todos os alunos do Ensino
Médio. De acordo com a BNCC (2018, p. 481), o proposito ¢ possibilitar aos alunos
“competéncias e habilidades que lhes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses
componentes simultaneamente a dimensdes socioemocionais, em situagcdes de aprendizagem
que lhes sejam significativas e relevantes para sua formagao integral”.

Conforme vimos observando ao longo do desenvolvimento deste artigo, as
discursividades no ambito da BNCC produzem o efeito de sentido de igualdade e de
uniformidade dos saberes. No entanto, produzir um documento que define o conjunto de
“aprendizagem essenciais que todos os alunos devem desenvolver” e objetivar “um patamar
de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os alunos tém direito”, a partir da
determinagdo de ‘“‘competéncias e habilidades” especificas, desconsiderando a
heterogeneidade das condic¢des sociais, culturais e econdomicas da populacdo brasileira, ¢ nao
permitir o acesso a esse direito, ¢ (re)produzir a desigualdade social. Na esteira dessa reflexao,

ponderam Amorim e Silva (2019):
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A ideia de igualdade que subjaz ao documento é, entretanto, falaciosa: tendo forca
de lei e estabelecendo as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas
em ‘todos os alunos’, a BNCC desconsidera nossa desigualdade social estruturante,
nossa pluralidade cultural e regional. E inaceitdvel uniformizar saberes num pais em
que a grande parte da populag@o ainda passa fome e ndo pode optar pela escola em
detrimento do trabalho, enquanto outros — poucos — podem pagar por mensalidades
escolares que montam, ndo raro, a trés, quatro salarios minimos. E inadmissivel
uniformizar saberes em que as carreiras docentes ndao recebem o devido
reconhecimento académico e financeiro. E uma violéncia uniformizar saberes
quando muitos ndo sabem nem que podem desejar saber (Amorim e Silva, 2019, p.
154-155; Grifo dos autores).

Ao adotar o enfoque do ensino pautado em competéncias e em habilidades que todos
os alunos devem desenvolver, silenciam-se uns aspectos e acentuam-se outros. Ou seja, a
ideia de igualdade, de uniformidade e de homogeneidade ¢ enfatizada enquanto a
heterogeneidade constitutiva do ser humano ¢ silenciada. Ainda seguindo esse raciocinio, a
despeito de, no recorte (2) seguinte, a oralidade estar fora do radar, apresentamos um trecho

da BNCC (2018):

(...) a BNCC indica que as decisdes pedagodgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
devem “‘saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil,
2018, p. 13).

A partir dessas consideragdes, observamos que as discursividades apontadas nesse
documento produzem o efeito de sentido de que a garantia das aprendizagens, tidas como
essenciais, esta associada ao alinhamento as competéncias. Isto €, ter as competéncias como
referéncia ¢ a garantia de assegurar as aprendizagens essenciais. Na formula¢do do enunciado
“a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias”, a ocorréncia do lexema “indica” produz um efeito sugestivo, orientador; ja
a do lexema “devem” produz um efeito de ordem, de obrigagado a ser seguido pela escola.

No que diz respeito aos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica, em funcao
do que foi estabelecido pela Lei n® 13.415/2017, a BNCC detalha as habilidades que o aluno
deverd desenvolver na trajetoria do Ensino Médio, tendo em vista que esses dois componentes
curriculares deverdo ser oferecidos nos trés anos desse nivel. Com o intuito de flexibilizar e
facilitar a adequag@o dessas habilidades as propostas pedagogicas das escolas, elas ndo sdo
definidas por série, o que possibilita as escolas ajustar essas habilidades de acordo com a

realidade e a necessidade do aluno.
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No Ensino Médio, a area de Linguagens e suas Tecnologias elege cinco campos de
atuagdo social, a saber: 1) campo da vida pessoal; 2) campo artistico-literario; 3) campo das
praticas de estudo e pesquisa; 4) campo jornalistico-midiatico; e 5) campo de atuagdo na vida
publica. Para cada um desses campos, ha competéncias e habilidades especificas. Para os
objetivos desta se¢do, interessa-nos especialmente o “campo de atuagao na vida publica”, pois
¢ 0 que mais enfoca situacdes que abordam a oralidade. Vejamos, a seguir, no recorte 3, o

modo como esse assunto ¢ discursivizado na BNCC (2018):

No cerne do campo de atuacdo na vida publica estdo a ampliagdo da participagdo em
diferentes instancias da vida publica, a defesa de direitos, o dominio basico de textos
legais e a discussdo e o debate de ideias, propostas e projetos.

No Ensino Médio, ganham destaque as condigdes de producdo dos textos legais,
socio e historicamente [sic] situados e, em ultima instdncia, baseados nas
experiéncias humanas, formulados com vistas a paz social. A discussdo sobre o
Estatuto da Juventude e seu cumprimento ¢ a analise e produgdo coletiva de projetos
de lei também sdo postos em evidéncia. Analises de campanhas e programas
politicos e de politicas publicas, bem como de estratégias de acompanhamento do
exercicio do mandato de governantes, também s3o consideradas em algumas das
habilidades propostas.

Ainda no dominio das énfases, indica-se um conjunto de habilidades que se
relacionam com a analise, discussdo, elaboragdo e desenvolvimento de propostas de
acdo e de projetos culturais e de intervengdo social (Brasil, 2018, p. 502).

A partir das consideragdes desse campo de atuacdo social, apresentamos o Quadro 2,
como recorte 4, a seguir, com a habilidade e as competéncias que, a nosso ver, estdo mais
pautadas no ensino da oralidade. Na descri¢cao da habilidade, as letras EM referem-se a etapa
do Ensino Médio; o numero 13 assinala que essa habilidade pode ser desenvolvida em
qualquer uma das séries do Ensino Médio; a sigla LP indica o componente curricular de
Lingua Portuguesa; e o numero 25 designa a habilidade (que vai de 1 a 54). Eis, a seguir, o

Quadro 2 com as referidas consideragoes.

Quadro 2 — Habilidade e competéncias especificas da oralidade na BNCC

Habilidade

Competéncias especificas

(EM13LP25) Participar de reunides na
escola (conselho de escola e de classe,

grémio livre etc.), agremiagdes,
coletivos ou movimentos, entre
outros, em debates, assembleias,

foruns de discussdo etc., exercitando a
escuta atenta, respeitando seu turno e
tempo de fala, posicionando-se de
forma fundamentada, respeitosa e
¢tica diante da apresentacdo de
propostas e defesas de opinides,
usando estratégias linguisticas tipicas
de negociacdo e de apoio e/ou de

1. Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) ¢ mobilizar
esses conhecimentos na recepgdo €
produ¢do de discursos nos diferentes
campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de
participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretagao
critica da realidade e para continuar
aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios,
conflitos e relacdes de poder que permeiam
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consideragdo do discurso do outro
(como solicitar ~ esclarecimento,
detalhamento, fazer referéncia direta
ou retomar a fala do outro,
parafraseando-a  para  endossa-la,
enfatiza-la, complementa-la  ou
enfraquecé-la), considerando
propostas alternativas e reformulando
seu posicionamento, quando for caso,
com vistas ao entendimento e a0 bem
comum.

as praticas sociais de linguagem,
respeitando as diversidades e a pluralidade
de ideias e posi¢des, e atuar socialmente
com base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacdo, € combatendo
preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com

autonomia e colaborag¢do, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica,  criativa, ética e  solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o
outro ¢ promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental € o consumo
responsavel, em ambito local, regional e
global.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir da BNCC

Interessante notar como a interdiscursividade, constituida por vozes/discursos com
diferentes formacodes ideoldgicas, apresentam-se no texto do documento. Apesar do teor
alinhado ao sistema capitalista, cuja exploragao visando ao lucro desenfreado ¢ a tonica dos
que tém o poder, o controle sobre a vida dos cidaddos/trabalhadores, temos discursividades
até utdpicas, mas necessarias como modo de resisténcia ao neoliberalismo predatorio. Isso se
pode observar, por exemplo, no apelo a uma “consciéncia socioambiental” e ao “consumo
responsavel”, que aparece ao final da Competéncia 3, voltada ao Ensino Médio (EM). Numa
leitura mais cuidadosa, toda a Competéncia 3 arregimenta vozes contraditorias que remetem
ao fato de o texto ser produzido por sujeitos constituidos por visdes muitas vezes antagonicas
ou no minimo conflitantes, proprias do sistema capitalista que, a0 mesmo tempo que precisa e
estimula o consumo desenfreado, que explora o trabalhador para a acumulagdo de riqueza de
determinados grupos de poder, evoca posturas socioambientais responsaveis e solidarias. Tal
reflexdo ¢ importante, pois precisamos questionar: de onde vém essas vozes € a quem se
encaminham? Quem ¢ o aluno a quem essas vozes se dirigem? Ele, aluno, pertence a que
classe social? Nosso gesto de analise acima € corroborado pelo recorte 5, constituido pela
Competéncia 4. O modo como a explicagdo sucede a defini¢do da referida competéncia
parece instigar efeito de sentido de passividade diante da configuragdo social relativa ao
mercado de trabalho, pois ndo traz termos provocadores: “[...] € importante que os indicadores

de emprego, trabalho e renda sejam analisados em contextos especificos que favorecam a
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compreensdo tanto da sociedade e suas implicagdes sociais quanto das dindmicas de mercado
delas decorrentes”. Isso porque ja se expunha antes, sem foco em questionamentos ou
problematizagdes, mas apenas em compreensdo do fendmeno ou das praticas de mercado,
visto defender a pretensdo de que os estudantes “compreendam o significado de trabalho em
diferentes culturas e sociedades, suas especificidades e os processos de estratificacdo social
caracterizados por uma maior ou menor desigualdade econdmico-social e participagdo

politica.”. Vejamos o recorte (5) na integra:

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Analisar as relacdoes de producio, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacées na construcio,
consolidacio e transformacio das sociedades.

Nessa competéncia especifica, pretende-se que os estudantes compreendam o
significado de trabalho em diferentes culturas e sociedades, suas especificidades e os
processos de estratificagdo social caracterizados por uma maior ou menor
desigualdade econdmico-social e participagdo politica.

Além disso, ¢ importante que os indicadores de emprego, trabalho e renda sejam
analisados em contextos especificos que favorecam a compreensdo tanto da
sociedade e suas implicagdes sociais quanto das dindmicas de mercado delas
decorrentes. Ja a investigagdo a respeito das transformagdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais deve enfatizar as novas formas de trabalho, bem como seus efeitos,
especialmente em relag@o aos jovens e as futuras geragdes. (Brasil, 2018, p.476)

Esse choque de vozes/posicionamentos no documento, aponta para diferentes
formagdes discursivas, expondo também uma peculiaridade nas praticas discursivas: a
contradi¢cdo. Como aliar “consciéncia socioambiental” consistente/sustentavel se o mundo do
trabalho (determinadas profissdes) e certas posturas politicas de muitos gestores negam
acolhida a pudicos socioambientais? Como promover “consumo responsavel” se o alcance
voraz do discurso publicitario capitalista, retroalimentado por (e alimentando) praticas
mercadoldgicas assimétricas, nas quais uma parte restrita se beneficia € uma parte maior
perde, mostra-se incontornavel?

Esses questionamentos estdo intimamente ligados aos pontos que provocaram nossa
discussdo. Se somos constru¢do discursiva, se somos constituidos na e pela linguagem, o
didlogo proprio da concepgdao de linguagem como processo dialdgico, que aparece na
dispersdao do texto da BNCC, com todas as contradi¢des inerentes as praticas discursivas,
conforme a perspectiva tedrica que embasa nossa reflexdo tem efetivamente espagco na
formagao docente e na pratica pedagdgica da educagdo basica? Em que medida?

Discursivamente, a BNCC assume uma concepgao bakhtiniana de linguagem. Todavia,
essa concepg¢ao de linguagem orienta o sujeito a uma atitude responsiva ativa (Bakhtin, 1997).
Mas este so ¢ efetivamente provocado a um posicionamento quando o que a ele se dirige ¢

prenhe de resposta, quando estd inserido em praticas de linguagem, oral, escrita (ou hibrida),
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que para ele fazem sentido, instigando-lhe como resposta um posicionamento, ou seja, quando
ocorre produtivo didlogo e provoca novas perguntas e respostas. Fica, assim, o desafio, a
exemplo do que foi apontado em Santos (2012).

Podemos entrever também o uso de discurso freireano (Freire, 2004), através de
sentidos retomados sobre a pedagogia da autonomia, voltada a pratica docente humanizadora,
que agora, ampliado (e de certo modo distorcido perpassando a visdo capitalista que permeia
o documento), ¢ dirigido a todos os futuros profissionais de nivel médio. Essa leitura é
possivel, ao levarmos em conta que, no cerne da BNCC voltada ao EM, implicita e
explicitamente, defende-se que o estudante no Ensino Médio seja formado primeiramente
para o mercado de trabalho, podendo “escolher” entre ficar nesse nivel, cujo salério, a
depender da profissdo, geralmente € menor (e as condigdes de trabalho muitas vezes, piores),
ou avangar para um curso superior, quando as condi¢des para a suposta escolha sdo desiguais
e sempre mais dificeis para as classes populares.

Partindo dessas reflexdes necessarias, e agora afunilando o foco em nossa discussao,
consideramos que ensinar a oralidade ndo se restringe apenas em deixar o aluno falar ou
praticar a oralizacdo da escrita. E necessario que esse ensino alcance outras dimensdes e
acontega de forma planejada e orientada, de modo a desenvolver no aluno a habilidade de
responder as demandas comunicativas com as quais ele se depara dentro e fora da sala de
aula. Nossa observagdo estd em consonincia com Garcia-Reis e Magalhdes (2018), que nos

informam:

[...] embora ndo suficiente, a oralizagdo do texto escrito € pertinente, se situada em
praticas com géneros orais, como a leitura nos seminarios, a consulta a roteiros em
entrevistas ou debates, bem como exercicios de retérica, como comumente acontece
em leitura oral de narrativas ou na encenacdo de pegas teatrais, o que se diferencia
de situagdes de leitura oral como respostas a exercicios, por exemplo, que nao se
configuram como atividades de oralidade por exceléncia. Tais praticas podem ajudar
a superar uma concepcao de oral como improvisagdo (Garcia-Reis e Magalhaes,
2018, p. 244).

Diante desta incursdo e do Quadro citado anteriormente, notamos que, embora haja o
apagamento histdrico-politico das condigdes de produgcdo em que a BNCC foi constituida,
faz-se importante sinalizar que o documento, apesar de seu aspecto homogeneizador,
apresenta avangos significativos em relacdo aos PCN no que toca a oralidade. Vejamos, a
seguir, 0 modo como o ensino de Lingua Portuguesa esta estruturado na BNCC.

Segundo a BNCC, “[O]s eixos de integracdo propostos para o Ensino Médio sdo as
praticas de linguagem consideradas no Ensino Fundamental — leitura, producdo de textos,
oralidade (escuta e produgdo oral) e analise linguistica/semidtica” (Brasil, 2018, p. 500).
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Um aspecto interessante a ser analisado ¢ o0 modo como a BNCC denomina os eixos
de ensino: eixos de integragdo. A nosso ver, o termo “integragdo” produz o sentido de que os
eixos devem funcionar de forma articulada. Independentemente da nomenclatura, percebemos
que a oralidade vem sendo abordada nestes documentos, mas, ao que parece, assumir a
oralidade como um objeto de ensino ainda ¢ um desafio para os professores, para os autores
de livros didaticos (LD) e para os avaliadores do LD, ainda que ela se constitua como um dos
quatro eixos que concebe o ensino de LP. Trazemos, a seguir, a avaliagdo de Baumgartner

(2015) que confirma as referidas consideragoes:

[...] trabalhar com a oralidade tem se restringido a abordagem oral de contetidos
curriculares, pelo professor. Por exemplo, apds a leitura de um texto, o professor faz
perguntas orais, € os alunos a respondem também nessa forma de registro da lingua.
No conjunto dos depoimentos, perceberam-se dificuldades sobre a compreensao de
oralidade e de géneros orais, pois esses termos eram interpretados como se fossem
sindnimos, e a oralidade era entendida como um uso menos normativo € menos
sistematizado da lingua (Baumgirtner, 2015, p. 99).

Diante dessas ocorréncias, acreditamos que esta discussdo ¢ relevante para auxiliar
professores da educagdo basica no trabalho com essa pratica de linguagem, isto €, com a
pratica da oralidade. Para tanto, ¢ crucial que as concep¢des de linguagem mais
contemporaneas, que norteiam discursividades presentes nos documentos analisados,
encontrem eco nas concepgdes que alimentam a formagdo do professor. Essa demanda tem em

vista que, por estar na BNCC, ensinar a oralidade passou a ter estatuto normativo.

Consideracoes finais

Tendo em vista que os documentos oficias PCN e BNCC sao basilares para a produgdo
de materiais didaticos e fundamentais para o cotidiano das praticas em sala de aula, neste
artigo, levando-se em conta as concepgdes de linguagem assumidas nos dois textos, isto €, o
sociointeracionismo vygotskyano nos PCN e o dialogismo bakhtiniano na BNCC, analisamos
e problematizamos o modo como a oralidade ¢ discursivizada nesses documentos
educacionais que, de alguma maneira, contribuiram para a consolidagdo de um curriculo
comum para todo o territdrio nacional.

A partir das materialidades discursivas analisadas, foi possivel verificar que, embora
haja o apagamento histdrico-politico das condi¢des de producdo em que a BNCC foi
constituida, faz-se importante sinalizar que o documento, apesar de seu aspecto
homogeneizador, apresenta avangos significativos em relagdo aos PCN no que toca a

oralidade, visto adotar uma concepcao de linguagem como processo dialdogico, mesmo que as
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contradigdes ndo possam ser apagadas no confronto de vozes que construiram essas
materialidades discursivas por nos analisadas especificamente em relagdo ao eixo oralidade.
Por tal razdo, entendemos que a andlise feita neste artigo ¢ bastante significativa, uma
vez que trazemos reflexdes sobre as discursividades que circulam nos documentos que
orientam a educagdo do pais. Assim, esperamos contribuir com os professores tanto no que se
refere ao trabalho acerca da oralidade junto a estudantes do Ensino Médio, quanto em relagao
ao processo de escolha do livro didatico, analise que deve levar em conta ndo apenas as obras,
mas as concepgoes de linguagem das obras que proponham trabalho sistematizado e exequivel

com a oralidade na sala de aula.
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