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BOLETIM GAUCHO DE GEOGRAFIA

A FORMAGAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Helena Copetti Callai *

A formacio do professor de Geografia deve estar referida a dois momentos: 1) a habilitagio for-
mal; 2) a formagio num processo. A primeira & restrita 4 duragio do curso de licenciatura € apresenta
as caracteristicas que vio depender da Institnigdo em que € realizado. A segunda € permanente e de-
corre do “pensar e teorizar a prépria préitica” e se insere na Integragiio do terceiro com o primeiro e
segundo graus.

A primeira € bésica, & condigio para a atuagfio do profissional € comno tal deve ser considerada, e ser
objeto de constantes criticas e avaliages, além do que deve dar conta plena da formagfo e habilitagiic.
Porém a segunda passa a ser também fundamental pois que a atualizagio € condigiio necessdria para o
exercicio de qualquer profissiio, e no caso do professor € muito importante refletir a prépria prética,
pois formar cidadios requer como condigdo que seja exercida a prépria cidadania.

A habilitagio formal diz respeito ao terceiro grau, i forma como se realizam os cursos de gradua-
¢aoflicenciatura em Geografia. Em geral, percebe-se que as Universidades piblicas, na maioria dos
cas0s mais antigos ¢ com os cursos de Geografia funcionando a bastante tempo hd a preocupagio coma
formacdo do gedgrafo e como acréscimo, a licenciatura. Decorrente daf, a estratura curricular, os con-
texidos das disciplinas e a prépria metodologia de sala de aula é mais ligada a formagfo do pesquisador,
do técnico, do que do professor. Estes cursos{com raras excegiies) nio passaram pelas “licenciaturas
curtas”, ¢ no momento em que estas foram criadas, os cursos de Geografia que nfo aderiram, acentua-
ram ainda mais o aprofundamento na pesquisa, ¢ mais que {sto, e disciplinas técnicas e bem especffi-
cas do que se poderia denominar de auxiliares de Geografia. Formam o gedgrafo, ou em “Geografia
Pura”.

Nas universidades novas {em geral particulares) e nas Faculdades isoladas onde funcionam cursos
de Geogratia, a preocupagio bisica tem sido em formar o professor de Geografia. Em geral, estes cursos
passaram por um processo inverso dos caracterizados anteriormente, tendo a sua base nas licenciataras
curlas, para formag#o do professor de Estudos Sociais, em que o professor sai habilitado em Histdria ou
Geografia, isto & em Estudos Sociais para o primeiro grau. Da Licenciatura Curta passaram i Plena e
em alguns casos criou-se também o Bacharelado. Mas a énfase £ dada a partir da formagio de um pro-
fessor para o primeiro ¢ o segundo graus. A formagio pedagdgica faz parte de curso em si e mesmo nas
disciplinas especificas, de um modo muito acentuado se tem a preccupagio cont ¢ que e comg ensinar
no primeiro e segundo graus. A estrutura curricular, respeitadas as exigéneias do curriculo minimo, os
contedidos das diversas disciplinas e em certas circunstincias, inclusive ametedologia de anla € voltada
para apreccupagiio com o professor(seriam cursos mais de treinamento que de formagio?). Em geral os
alunos destas instituigdes s&o em sua maioria trabalhadores & alunos, alguns ji em educago.

O professor que sai habilitado ao exercicio do magistério em Geegrafia, num e noutro tipo de 1nsti-
tuigio enfrenta de ignal forma problemas muito sérios referentes 4 realidade da sala de anla. Os primei-
ros tem sérias dificuldades de encarar a dindmica da sala de aula, o segundo grupo tem grandes dilicul-
dades de trabalhar muitos dos contetidos exigidos. Os dois recorrem & solugdes externas a si ¢ a0 seu
trabalho. As justificativas vio desde a exigéncias de cumprimento de programas oficiais, de controle de
parte das coordenagdes das escelas, de ter que dar conta dos titulos indicados no livro-lexto, de que hi
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necessidade de haver homogencidade quanto acs contetidos, para todos os alunos, de todas as escolas,
e por af afora. A solugio mais facilmente encontrada é recorrer ao livro-texto que colocarn no seu lugar{isto
é, no lugar de sua cabega) pois através do livro a responsabilidade esta tora do professor, estd em
algum outro ponto que lhe permite ter a autoridade da refer8ncia para aquilo gue estd fazendo, ¢ assim
a sua responsabilidade passa a ser menor, ndo & apenas sua, a0 ter quc responder pela insatisfagio dos
alunos quanto ao que € trabalhado na aulas de Geografia.

Quanto A graduagio dos profissionals, a grande questiio se coloca no tipo de ensino, no tipo de aulas
que devem ser realizadas num curso de Geografia de terceiro grau, que forma professores. E inegdve!
que o professor precisa de uma carga de informagdes; de contetdos para ter condigdes de realizar 0 sey
trabalho, mas € também imprescindivel compreender como fazer o tralo destes contetidos om sala de
aula de primeiro ¢ scgundo graus. E para tanto s30 necessdrios conhecimentos que vao além do conled-
do de Geografia, e que tenham a ver com o processo de construgio do conhecimento, com os aspectos
pedagdgicos e a psicologia de aprendizagem. Sem isto passam a ocorrer em sala de aula do primeiro
grau verdadeiros absurdos em nome de desenvolver o conteudo previsto.

Ha um caminho muito longo a ser percorrido ainda, a esse respeito. Os nossos cursos nauniversida-
de devem informar, permitir que o aluno adquira um grande repertdric de contetdos e saiba discuti-los
teoricamente; ou deve [ormar um bom professor que saiba disculir e ensinar o processo de aprender, e
dai transite entre 0s conteddos ¢ os aspectos pedagdgicos de forma a realizar um ensino conseqiicntc
com aquilo gue s¢ espera da escola no mundo atual. O profissional que um curso de graduagio-licenci-
alura torma vai trabalhar com educagio, com o processo de ensino-aprendizagem de um determinade
contetido que & parte do curriculo do primeiro e do segundo grau. A sua pritica nfo € construir coisas.
organizarfadministrar problemas, ensinar/treinar certas técnicas, mas € educar. E cducar entendemos
que seja criar as condigBes. instrumentalivar pessoas para que tenham acesso concretamentc i sua
cidadania, ¢ a0 exercicio dela.

A scgunda questiio, posta no inicio, € referida a formapdo num processo, que € permanente, e que
decorre da discussao, avaliagio, andlise critica da prdpria pritica da sala de aula. Ao ter que encarar os
alunos e ter que dar conta das alividades em sala de aula, o professor perceberd lodas as nuances do sev
trabalho ¢ af sim os problemas se colocam em sua devida dimensfo. Os problemas poderdo até scr
comuns a muitas situagdes, mas, com cericza, as solugdes especificas para cada uma delas ndo sio
homogéneas. Daf que treinamentos ¢ reciclagens sfo pouco eficarzes. pois dificilmente poderio dar
conta dos problemas dos professores e muito menos dos alunos destes professores em seu processo de
ensino-aprendizagem, A questio poderd ser encarninhada na medida em que buscarmos a verdadeira
{ormacdo plena do professor, inserido num contexto de discussio através da chamada integraco do
lerceliro com o primeire e segundo graus.

No entanto, o terceire grau nio pode queter, com assessorias, sanar as dividas que o aluno da uni-
versidade, dentro dela, nde conseguiu dar conta. Niio pode guerer fazer complementagdcs de conted-
dos que nio lenham sido suficientemente esgotados e nem dar reccitas de como proceder.

O papel dauniversidade nesta dinfmica € de pensar junto com os prolessores de primeiro e segundao
graus, no sentido de que tenham os clementos necessdrios para teorizar a sua pritica. de se atualizar
tanto em conteddos especilicos como nos aspectos pedagdgicos. A dindmica pedagdgica que se esta-
belece entio, € a da discussdo e, muitas vezes, discussdes Ledricay $im, mas a partir da atividade pra-
ca realizada pelo professor. E a discusso das diversas realidades e o encaminhamento dos prohiemas
que 0 professor enfrenta no seu dia-a-dia, na sala de aula. E a busca de um planejamento conjunte ¢
coerente com a realidade da escola e dos alunos, Ndo hd solugdes prontas, médgicas, que dardo certo a
priori. B a participagdo efetiva do professor questionando a sua pritica, as suas ddvidas, ¢ as suas
cerlezas que vai levar 4s solugdes.

Para referendar a necessidade de encaminhamentos deste lipo, chama a atengio as dificuldades de
chegar até os professores as propostas curriculares globais feitas por secretarias de Educagio, ¢ mes-
mo por Universidades, nas diversas experincias que vém acontecendo no Brasil, apesar de todo o es-
forgo e as boas intengdes. Fica claro que elas dificilmente vio resolver 0s problemas. Depois de aplica-
das elas continuam,

A renovagio do ensino na sala de aula tem gue gcontecer, € para 1830 € necessirio pensanmos junto
com os professores (para sairmos da lentagio do receitudrio pronto), pois na maioria das vezes nos
gastamos em discusses tedricas e, no dia-a-dia da sala de aula, a pratica é a mais tradicional ¢ conser-
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vadora possivel. Fendmeno esle que acontece nos trds graus de ensino, mas que s¢ desnuda de forma
mais consistente no primeiro e no segundo graus. No lerceiro grau, elc ¢ mais velado e 56 assume
contorno de problema quandoe o profissional passa a exercer a sua profissio.

Uimna maneira gue muito fregientemente se pde o problema em Geogratia ¢ com referéncia ao
contetido. Ele sempre é demais, € mais do gue o tempo gue se tem para trabalhd-lo. E ao invés de
selecionid-lo, delimitando-o naquilo que € fundamenzal, o professor fica imobilizado e cpsina até onde
da, sempre sobrando assunto, que tem que ser tocado de qualquer jeito ou deixado de lado. Mas rara-
mente se faz opido de centrar naguilo que é bisico. Tenho ddvidas que saibamos claramente o que é ¢
fundamental, pelo simples fato de gue ndo nos colocamos o problema de forma clara ¢ possivel de ser
encaminhada.

No terceiro grau, cste problema transparcee quando cada professor acha que a sua disciplinae a
drea i gual pertence, tem gue aumentar a carga hordria, ¢ o curriculo € cada vez mais retalhado em
fragmentagtes espeeificas daquilo que deveria scr a Geografia. A cste problema de selegio do conted-
do deve-se acrescer a postura metodoldgica que geralmente se tem no ensino (em gualquer nivel), que
¢ a do professor que sabe tudo e vai ensinar ao aluno gue tem que aprender e ndo sabe. Serd que € tio
dificil assim ransformar as nossas aulas em laboratirios de construcin do corheciments? No se
trata de quercr em cada disciplina descobrir o que jd foi descoberto ou inventar o gue jd foi inventado.
Mas sim de trabalhar a partir do conhecimento que o aluno traz consigo, em atividades que [he permi-
tam construir o seu aprendizado sobre determinados conteddos referidos nas diversas disciplinas.

Enfim, cstd clare que para a tormacio do professor, seja em nivel de terceiro grau, seja no processo
cotidiano. deve-se considerar a confluéncia de grandes campos do saber; a) 2 Geografia, com claro
dominio do seu objeto ¢ dos conteddes decorrentes; b) a Educag@o noque se refere s ciéncias que nela
estdo envolvidas ¢ 0s avangos ledricos ¢ também metodolégicas referentes ao processo de cducagio; )
as Teorias do Conhecimento, no que tange i clareza ou, pelo menos, 4 busca de compreensao de como
ocorre o processo de aprendizagem pela crisnga e pelo adolescente.

Neste sentido o praprio curso de graduagiio deve permitir aos licenciados que exercitern uma prati-
ca de sata de aula que nde seja a mera repeticdo de conteddos transmilidos a cada semcstre, mas sim com
uma linha metodolégica que articule o ensino & a pesquisa. O professor da universidade deveria dar
condigdes a que o proprio aluno consiga transtormar as informagdes, as lefturas, as discussdes ¢ exposi-
¢Bes em sala de aula em um conhecimento organizado por ele préprio, isto &, que ele faga a construgiio
da sua aprendizagem. Exatamente aquilo que serd cxigido dele em sala de aola do primneiro ¢ segundo
graus.

A pesquisa num curse de graduacao e na realizagio do exercicio profissional, no caso 0 magistério,
deve se dar no sentido da formagio de um profissional autdénomo, capaz de conduzir o seu trabalho €
capaz de ter o dominio dos processos gue envolvem a aprendizagem. O prolessar deve ele proprio
CONsLruir, entio o seu {um novo) conhecimento no cotidiano do seu trabalho, a pactir dos pressupostos
¢ do objeto da ciéneia, quer dizer, do conhecimento que ele tem (ou a que lem acessa), € da andlise
critica que realiza na pritica docente.

O professor exercita sua cidadania dando conta de gerir a sua propna atividade profissional, cons-
truindo ¢ reconstruindo, consiantemente, o saber e, daf sim, poderé pensar em formar cidaddos, Quer
dizer, fazer das suas aulas oportunidade a gue 0s alunos construam o seu conhecimento, sc interessemn
pelas aulas ¢ pelas tarefas e compreendam o significado que tem tudo isto. A questio € novamente
posta na perspectiva metodoldgica, e vai exigir do prolessor um grande dominio de informagoes e de
referéncias pedagdgicas. quer dizer, de competéncia prolissional. Alias, competéncia nfio apenas dele
como professor, mas do tercciro prau ao formar estes prolessores ¢, no seu trabalho de extensio, ao
fazer a integragfio do terceiro com o primeiro e segundo graus.
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