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PROPOSTA CURRICULAR: ELEMENTOS PARA UMA DISCUSSAO

Ariosto Loureiro G.F2
Elvio Rodrigues Martins

Luiz Fernando M.Fontoura

B =

Maric Leal Lahorgue

INTRODUGAO

Este trahalho & derivado da critica, da nossa experiéncia
enguantc alunos do curso, e nossa vivéncia no meio geografico. Preog
cupou-nos bastante langar sugestdes que contribuissem para a melho-

ria do ensino geogrifico.

A0 mesmo tempo, uma proposta que beneficiasse ¢ alunc, o
deixasse mais autdnomo em suas escolhas, porém, preparando-o para

isso.

Deve ficar claro, gque nd3c se trata de uma proposta acaba-
da, e sim, de despertar a discussdo tdo necessaria nos curses de

Geografia: a estrutura e objetivo de seus curricules.

Ha8 a necessidade de gue facamos esta discussao, pols o8
curriculos atuais ndo tém acompanhado a evalugdc do pensamento geo-

gréfico.

Para tanto, sugerimos alguns pontos nerteadores para a
discussio da mudanca dos atuais curriculos das escolas de Geografia,
guais sejam, elementos pertinentes a estrutura curricular, bem como
alguns contetdos que consideramos indispensdveis & formagdo dos ged

grafos.

Aproveitamos o momentoc para introduzirmos questées refe-

rentes & formacdo do professor de Geografia, como também, em espe-

1 Gedgrafo (licenciado) pela UFRGS.

2 Professor do Departamento de Geografia da UFRGS.

3 atluno de Pés Graduagdo-Mestrado em Sociologia Rural da UFRGS.
4 Geografo {licenciado) pela UFRGS.
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c¢ial atengdo, a problemdtica do estdgio.

1 - A ESTRUTURA CURRICULAR

Uma das formas pela qual os curriculos de geografia tém
5€ estruturado hoje em dia, & numa férmula em que separa-se, a par-
tir da metade do curso, a formagao entre bacharelado e licenclaty-
ra*. Por entendermos que este tipo de coisa & rociva a formagic do
gedgrafo, e nao atende aos avangos que temos experimentado na produ
¢80 cientifica em nosso pals, comegaremos com uma peguena critica a

esta estrutura.
1.1 - A guestdio bacharelado x licenciatura

No cerne desta guestac, estd 21go gue nos remete a uma

das caracteristicas de nossa sociedade atuail: & a divisdo do traba-

lho. Coincidentemente (ou ndo), das vdrias formas que tomou a divi-
sdao do trabalhe, uma vai se refletir diretamente neste tipo de cur-
riculo: é a divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual, cu
entre trabalho e saber. Ela estd representada exatamente na forma-
¢do diferenciada que existe entre o bacharel e o licenciade. Ao se
operar esta diferencia¢do, produz-se dois profissionais distintosg:
o gedgrafo, estard incumbido em ser o pesquisador, o produtor do
conhecimento; por sua vez, o licenciado ndc passa de um mero repas-
sador desse mesmo conhecimento bara seus alunos, garantindo assim

a reprodugdo do saber e da sociedade.

A justificativa para tal separagaoc tem s5ido a de uma pre-
tensa racicnalizagio da formagdo profissional, pois desta maneira
teria-se uma formac3o mais adequada e melhor para professores e peg

quisadores.

O que fica evidenciado com tal propesta, é sua fragilida-
de, pois a mesma n3o resiste a uma andlise mais profunda. Com esta

"racionalizagdc", o que se estd fazendo &€, em realidade, transformar

¥ Ver, a este respeito, as propostas feitas pelo grupc de consulto-
res do SESU/MEC, por ocasiaoc do “Projeto Diagnéstico e Avaliagdo
do Ensino de Geografia no Erasil",
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uma ciencia (no caso, a geografia), em duas distintas; dd-se trata-
mentos diferentes, cria-se ciencias separadas para bacharel e li-
cenciado. Separa-se o que devia ser insepardvel. Uma mesma ciéncia

com dois objetos de conhecimento diferentes...

Em meio a isto tude, & o licenciadoc que sai ampiamente
prejudicade com a divis@o, pois fica infericrizado. Afinal, ele es-
td, em seu curso, sendo preparado para apenas ser um professor de
I e IT graus, nao que isto s3eja algo menor, mas, voltamos a repétir
nesta concepgaoc o licenciado nao passa de um mero repassador de co-
nhecimentos para seus alunes. Nega-se ao professor a possibilidade
de ele também ser um produtor doc saber. Para ser bom professor, tor
na-se necessdrio somente conhecer bem as teorias educacionais e al-
gumas técnicas para saber "passar" o conteudo. Como se a Geografia
ensinada nas escolas ndo fosse a mesma pesguisada por bacharéis e

pela Universidade.

Ao dissociar-se ensino e pesquisa, perpetua-se no seio
da cidncia geografica uma das contradigoes fundamentais da socieda-
de, o gue vem a provar mais uma vez que a Universidade nfic é uma i-
lha isolada do resto do Brasil, e que a reféréncia que deve existir
para uma reformulagio curricular & o movimento real e contraditério
da sociedade. Manter um curriculo deste tipo, & preparar profissio-

nais sem a minima capacidade para enfrentar e entender a realidade.

Depois dessas criticas ac dualismo apresentado entre 1li-
cenciatura e bacharelado, parece que nossa intengao fica clara:- re-
tomar a unidade da cidneia, através de uma formagdo unitdria de am-
hos os profissionals. Mesmo mantendo diplomas separados para, geod-
grafos e licenciados, o essencial € que peld mencs os conteudos 1i-
gados a Geografia sejam iguais, a partir de idénticas disciplinas.
A reflexdo sobre o conhecimento deve estar baseada no fato de que a

realidade é uma sé, tanto para gedgrafos guanto para licenciados,

) Para que isto possa ser feito, & necessdaric gue o graduan
do facga primeiro o curse de gedgrafo, ou seja, ele so pode fazer o
estdgio (pritica de ensino), depols de terminar o bacharelado. Te-
mos assim, gue gedgrafos sdo todos os formados nos curses de geoygra
fia, e o professor & aguele gedgrafo quelse'interessa pela questao
do ensino e completa sua formagac com disciplinas especificas de

conteudo pedagdgieco.
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1.2 - A guestio Pré-requisitos

Sob a argumentagido de se dar um encadeamento "harmonia-
80", impedindo que o3 alunos levem separadas as partes "figica" e
"humana", muitos Cursos apresentam-se cheios de pré—requisitos, tor
nando-ge comum uma disciplina possuir, como condigdo para ser cursg

de, trés ou quatre cutras que a tranguem,

Desta maneirs, o que se tem & um exagero de pré-condighes
eéntre um semestre a outre, infernizando a vida de alunec e o deixan-
do em estado de verdadeira parandia. N3o passar em uma disciplina,
rode significar o impedimento de cursar todo © semestre seguinte,
mesmo que o conteddo visto nas cadeiras nao Justifique a existénecia

do pré-requisito, e que alids é comum.

N¥a verdade, o que isto demonstra € a existéncia de um exa
gerado zelo por parte dos professores (que se expressa na estrutura
curricular) em relagio aos alunos, pois estes sio tratados quase gque
Come incapazes de manter uma boa seriagdo curricular POY conta pré-
pria,

Devamos ressaltar, entretanto, due todos estes problemas,
que toda essa dificuldade em Sequir o curse decorrente do excesso
de pré-requisitos advém, e ai ests o ponte que deve ger combatideo,
de uma concepcio curricular positivista. Por que positivista? Por-
Jue parte do Pressuposto de gue sd existe uma maneira de 58 conse-
quir uma bagagem correta de conhecimentos: gseguindo a seriacfc se-
mestre por semestre, disciplina encadeada em disciplina, ¥ um medo
de se transmitir o faber pronto, embalado.

Ainda que na intengio de fazer o aluno levar na bagagem
conhecimentos indispensdveis Para o acompanhamento da disciplina seg
guinte, ndo justifica o tutelamento na escolha de disciplinas do a-
lune.

Em uma entrevista dada & Folha de S3c Paulc de 04 de ja-
neirc de 1987, Marilena Chaui e J.n. Gianotti discutem sobre o ex-
cessivo tutelamento da Universidade Sobre seus aluncs, nao permitip
do a estes, decidirem Seus proprios rumes, principalmente apds 03
trés primeiros semestres {sobre este assunto apreofundaremos mais na
proposta curricular). os professores falaram ainda da sobrecarga
dos professores que acabam levando suas pPesquisas para as salas de
aula, restringindo, desta forma, uma abrangéncia do conteilido.
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Desde a matricula até a sumula na sala de aula, o aluno
nac tem nenhuma chance a autonomia e arcar Com as conseqgfiéncias de
sua escolha. Do I & II graus ou na Universidade, passando pelos cur
sinhos, o aluno ndo & estimulado a pensar e decidir sobre seu futu-

ro. Sobre izso Marilena nos fala:s

"N3o ha estimulo & autonomia e sim a dependép

cia, a necessidade de ser acompanhado e tutelado.

No primeiro semestre letivo o aluno teria um acom-

panhamento seguldo de suas athldades, aoc ‘mesno

tempo em que iria conqulstando sua propria autono-

mia de trabalho. Essa questao da tutela me preccu-

pa multO nao 80 porgue alimenta as queixas dos alu

ngs e abre brecha para os futuros orlentddores de

pos~graduagac darem preferenCLa aos mais doceis e

dependentes, destruinde a liberdade de pesqulsa,

mas também porque me parece muito llgada ao univer

so do consumo, dos meics de comunlcagao de massa

que vperam estimulando desejos de satisfagaoc imedi

ata, uma 1nfantlllzagao. Do ponto de vista da cul-

tura, isto € um desastre porque elimina a idéia de
trabalho paciente e longo.”

Essa preccupagac ¢ sentida no numero de trabalhos e na

gualidade dos trabalhos de qraduagéo, onde o aluno nao estimulado,

encontra dificuldades em pensar e elaborar um projeto de pesquisa.

Nic existindo liberdade de escolha de disciplina por par-
te dos alunos, nac existe a possibilidade de se seguir um curso, ou
seja, uma seriacgdc que priorize os interesses des aluncs, que nao

sejam aquelas propostas pela COMCAR.

As questdes levantadas até esta parte do texto nos apon-

tam para alguns caminhos em termos de sugestao!

12} Quanto & dor-de-cabega de muites aluncs, os pré-requi
sitos ficam reduzidos ao minimo necessdrio, somente guande o
seu n3c¢ cumprimento impega a compreensdc da disciplina seguinte. Is
to quer dizer que Sud exist@ncia se dé guando um mesmo conteudo é
degsdobrado em dois ou mais semestres. Procura-se assim, minimizar
o intrincado guebra-cabeca com que acabaram se tornando muitos dos

curriculos hoje vigentes.
2%) No tocante ac ndmero de créditos totais, a sugestdo €

de que o nimero de obrigatdrios seja reduzide ac minimo possivel

{p.ex., a 0o maximo 60% dos créditos) e de que seja dado uma boa eg
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colha de opcionais para os graduandos. O seqgfienciamento, em vista
disto, € feito de forma que o maior numerc de créditos obrigatd-
rios, de disciplinas basilares, ocorra nos primeiros guatre semes-
tres. O nimero destes créditos vai decrescends ac longo do curso,
20 mesSme tempe em Jue as opcionais aumentam 3 medida due se aproxi-

ma o fim dos guatro anos.

Esta formula permite ao aluno completar sua formagdo de
acordo com 08 interesses demonstrados na sua fase inicial de Univer
sidade, possibilitando o direcicnamento de futuras pesquisas sem
necessariamente estarmos fragmentando ¢ conhecimento, ou eriando én

fases no curso.

3%) Paralelamente & iste, a postura do professor em sala
de sula deve levar em conta uma realidade: a de que normalmente, os
estudantes recém ingressos na faculdade ainda nio estao acostumados
a trabalhar sozinhos, pesquisar por conta prépria. Como isto s& se
resclveria com uma mudanga radical no ensino de 12 e 28 graus, a
melher maneira seria direcionar ¢ ensine ro sentido de capacitar acs
pPoucos, © estudante a pensar por iniciativa sua. Fste problema, 8
uma das causas do fracasso de aulas do tipo semindrio, gue aconte-

cem algumas vezes no inicio de curso,

A melhor maneira, no nosso entender, de minimizar isto,
é inicialmente haver aulas do tipo expositiva, com trabalbos mais
direcionados. Conjuntamente com a diminuigdoc de disciplinas do tipo
"obrigatdrias", as aulas aas poucos devem direcionar o alunc no sen
tide de sua autouemizacgdo, fazendo-o ver gue a Universidade naoc se
eésgota em sala de aula, que exige um trabalho paciente e laongo e
que a independéncia ds pesquisa & necessiria para a formacdo do co-
nhecimento. Assim, aulas tipo semindrio, s3o mais produtivas guan-

do nas etapas finais de curso, por exemplo.

2 - SOBRE A QUESTAO DA NATUREZA

Talvez o ponto mais polémice, de dificil contorno, ao
tratarmes da organizacdc sistemdtica de conteddos para a formagaoc a
cadémica de gedgrafos, seija aquela que refere-se ao trato da natu-
reza que deve fazer esta disciplina. Contudc respaldados em um
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estudo da histdria deste saber, buscando COm iSto Superar as wvi-

sO0es equivocadas da relagao Sociedade x Natureza, a nossa posi-
cdo frente esta guestdo & hastante nitida: cabe a Geografia estu-
dar a natureza enguanta elemento transformade, incorporado 1o

processo de producdo/reprodugac da sobrevivéncia da sociedade, is-
to na formade umdado Modo de Produgio. Ou seja, nao cabe a Geo-
grafia o estudo da natureza por ela mesma, mas sim a denominada se-

gunda natureza, a natureza absorvida no processco produtive.

Entretanto, & absorvao desta problemdtica na forma de
curriculos academicos esbharra em algumas limitagoes conjunturais,
ag quais nos levam a refletir qual a melhor maneira de avangar-

mos nesta guestdo.

Esta € a prova, entretanto, gue demonstra a circunstancia
tipica de uma ciéncia que passa por intenso debate em relagdo a
suas bases epistemoldgicas. Feita por um numero muito reduzido de
gedgrafos, a investigacgic epistemoldgica deste saber revelou uma
situagio dificil que viveu {ou vive) a Geografia na sua histdria,
gual seja, uma atrelagdo histdrica 3s praticas de poder em  diver-
sos paises. As razbes de existéncia deste saber ficam justificadas
por uma relagaoc muito préxima entre a Geografia e o Estado. Esta
mesma investigagdc desnudou tawbém a estrutura gnosioldgica  deste
saber, ou seja, as relagoes entre sujeito e objeto, gue tiveram co-

wo coluna de sustentagac central Immanuel Kant.

Portanto, derivada deste inventdrio, observou-se  verda-
deira revolugac deste conhecimento, gue procura romper com esta tra
digdo, efetuando o tioc referido corte epistemcldgico, tentanto a
partir dai refazer as prdticas e teorias. T3oc radical reformulagdo,
naoc podia dar-se sem debates acaloradeos, e refutagdes as novas i-
déias nem sempre de valor cientifice aceitdvel, pois estas vinham
{e vem) muito na auto-defesa de uma pratica cientifica de anos, que
de uma hora para ocutra, véem-ge ameagadas por uma critica poderosa.
Esta situagac, somada ao fato da inflexibilidade intelectual de
alguns nfio buscando um estudo tedrico profundo, é a primeira das

varidveis gue deterwinam ou no minimo influenciam as propostas cur-
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riculares, de guem se propoe a tanto.

A segunda, diriamos que & derivado desta tradigdc de pri-
ticas e teorias, enfim, desta concepgdo de Geografia, Apds a Geo-
grafia ganhar 'statud' académico, este saber passou a ter uma grande
"razao de existéncia”, ou seja, um lugar entre as disciplinas que
530 ministradas em escolas de ensine primdrioc e médioc (1% e 2¢
graus). E é exatamente af que a Geografia no seu papel profundamen-
te ideoldgico, formara o senso_comuﬁ do que vem a ser Geografia. Um
Senso comum muito parecido com uma cequeira comum, principalmente
da parte dos profissionais que lidam com egste saber. Cabera portan-
to a Geografia descrever a natureza e o homem e fantasiar a rela-
G80 entre ambos. ¢ mais nefaste de tude & que este conhecimento ga-
nhou razac de exist@ncia, entre as disciplinas das escolas, justa-
mente por isto, ou seja, uma disciplina que acima de tudo descreve
a natureza, E é esta em maior ouw menor intensidade a realidade gue
vivemos. Homem e natureza nas escolas sdo coisas que jamais mistu-

ram-se, isto peloc menos na Geografia.

Portante, propor reformas curriculares ou até mesmo Cur-
riculos inteiros, é ter que levar em conta o papel que a Geografia
tem cumprido (& sua fungdc primordial, a sua razdo de ser! nas esco

las de ensino médioc. E uma realidade concreta, dada.

Assim a0 propormos diretrizes gerais para a reformonlagac
ou construgde de curricules universitidrios de Geografia, estas cir-
cunstancias, as quais aqui citamos s830 as que consideramos mais in-
fluentes nas suas determinagdes. &Porém, hd a necessidade de di-
Zermos que o fato de reconhecermos a existéncia deste problema nas
escolas nao significa que concordamos com afirmagbes simplistas e
conciliatdrias, de que por mais que neguemos, a geoyrafia fisica e-
Xxiste. O que existe sio praticas eguivocadas ou ausentes de profun-
da consciéncia cientifica, que tem como conseqtiéncia a postura ideg
1dgica ocupada pela Geografia nas escolas. E a principal reflexac
que deve ocupar os professares de Geografia hoje & como reverter as

ta situagdo.

E € nesta diregdo que sugerimos gue 05 curriculos sejam
© resultado desta luta travada pelas circunstdncias em gquestac, na
tentativa de propiciarmos um avange nesta problemdtica. Portanto a

ex{irpagao pura ¢ simples de disciplinas referentes ac estudo da na
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tureza, € no minimo ser miope frente a realidade que vivewos. Contu
do, a tendéncia progressiva das reformas curriculares sera de ver
cada vez menos a natureza sem as transformagoes operadas pelo ho-
mem. Ou sSeja a natureza gue cabe a Geografia & efetivamente aguela
denominada por Marx, como sendo a 2% natureza. Elemento constituin-

te influenciador e ndc determinante da organizagdc das sociedades.

Hoje precisamos contemplar as exigéncias colocadas pelo
ensine de 12 e 22 graus, portanto hd necessidade de vermos contei-

dos minimos referentes a estes assuntos.

Eis portanto as nossas preocupagoes dguanto a esta questao
crucial da Geografia. Que curriculos traduzirao este avango no sen-

tido da formagdo académica desta ciéncia _social.

3 - Evolugdo e Organizagao do Espago Mundial

Esta disciplina analisaria a evolugdc e formagao do capi
talismo, partindo do conjunto de elementos gue compoe sua fase ini-
cial, a livre concorréncia, e permitindo também a compreensac do
processo de mundializagdo. A evelugao do capitalismo vista pela he-
gemonizagdo do espago urbano, espago do complexc fabril, sobue o
espago agrarieo, articulade e incorporade pela nova ordem do capi-

tal,

Desta forma permitiria-se sua compreensdo a nivel inter-
nacional, dada nos diversos arranjos gue tem assumido a Divisdo In-
ternacional do Trabalho, o que nos levaria & interpretagdc da arti-
culagio do capitalismo no seu Desenvolvimento Desigual e Combinado,

em =gscals mundial.

Por fim, a tentativa de visuwalizar o todo da conjuntura.
internacional, faz necessario o estudo do conjunte dos paises !so-
cialistas".

4 - Formagio Econdmico-Social Brasileira

Os conteidos a serem verificados nesta disciplina intro-
duziriam a estruturagdo da formagdo espacial brasileira, através da
compreensdo de sua formagdc econdmico-socisl. A penetragdo e evolu-

¢ao do capitalismo no Brasil e a artieculacdo campo-cidade, sda ele~
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mentos a serem analisados nesta disciplina. Certo esti que o estudo

sobre o capitalismo brasileiro € necessdrio.

Portanto, nesta evolug¢aoc da formagic econdmico-social bra
sileira, perceberia-se comec se dZ a mediacac das relacgdes campo-
~cidade articuladas pela figura do Estado. Assim sendo, mostraria-
-se a evolugdao do papel do Estado brasileirc nas diversas fases de

formagao do capitalismo nacional.

Contempla-se, portanto, um quadro efetivo das realidades
dos espagos urbano e agrdrio, permitindo com isto a compreensio e

problematizagac da conjuntura brasileira.

35 - Gecgrafia Urbano-Industrial e dos Paises Periféricos

Geografia Agraria e dos Paises Periféricos

Estas disciplinas tém por objetivo identificar a organiza
gdo dos .espacos arbano-industrial e agrario contemporineo, dando
continuiddde as disciplinas de Evolugdo e Organizacdo do Espago Mun
dial.

“E aqui que o aluno vai desenvolver seusg conhecimentos so
bre gquestdes urbaras, vinculadas ao desenvolvimento industrial, cen
tro do mundo de produgao atual. Identificard os grandes centros daos
paisesg industrializados e dos paises periféricos, bhem como a produ-
¢80 industrial queé os caracterizam e como se articulam, incluindo

¢ caso brasileirc.

Paralelamente, as disciplinas gde agrdaria desenvolven ques-—
tbes como a renda da terra, modernizagac da agricultura, concentra-
gao da terra, producac capitalista no campo etc. E também momento
para tratar de alguns produtos para eXportagdo que tém pregos deter
minados ne exterior come soja, café, cacau, agucar etc e como se

dd este comércio e variagoes de pregos.

E momento oportuno também, para ndo sé se tratar da produ

¢80 mas também da circulagio das mercadorias.

Deve-se tratar nestas disciplipas da realidade dos paises
socialistas, tanto dos industrializados como de paises como Cuba, An

gola, Mogambique etc.

Nas disciplinas relativa aos paises periféricos deve-se
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tratar das Formacdes Econfmico-Sociais de paises da Asia, Africa e
américa Latina, caracterizando as especificidades de seus espagos

dentro de uma ldgica maior: capitalista ou socialista.

Com isso, pode-se perceber ao final das disciplinas, o8
diferentes estdgios, de dowinagdo do urbano sobre o agrério, bem

como a articulacio dos paises periféricos com os paises centrais.
6 - Geopoliticas

Estas disciplinas procurardc investigar quais as arigens,
formas e fungdes da figura politica do Estado. De maneira a jogar
a investigagac em constante debate e critica, as disciplinas deven
ver as diversas concepcoes tedricas e praticas dadas a esta insti-
tuic3o. Portanto, as andlises deverdo cobrir os principais tecricos
e tearias desta matéria, come por exemplo Maguiavel e o Estado, co-
mo fundao abscluta, Uontesquieu e o Espirito das Leis, Ratzel e
sua Geografia Politica e Antropogeografia, das proposigdes de Ale-
xig de Tocqueville sobre democracia liberal, as concepgoes marxis-

tas sobre ¢ Estado, etc.

somam-se a esta analise as principais teorias geopoliti-
cas de Ratzel a Sverky em sud Gecestratégia global, passando por

Mackinder, Houshofer, Spykmam entre outras.

&g duas preocupagoes de estudos acima wmencionadas devem
sempre eostar em contato permanente, buscando a convergencia de um
posicionamente critice de alunc para as reais finalidades das teo-

rias expostas.

Por Gltimo, diriamos que a situacdo especifica do Estado
brasileiroe devera ser analisado com especial pormenor, bem como a
producio yeopolitica nacionsl, atingindo com isto a compreensac do
papel do Fstade numpais em posigdo periférica dentro do quadro do

Capitalismo, Nas suas contradigoes inerentes.
7 - Seminarios
Estes semindrios aparecem com o intuito de finalizagaao

dos conteldos desenvolvidcz nas disciplinas de Geografia Urbano-

~Industrial, Geografia Agraria, Geopolitica e Faormagao Eco-
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némico Social Brasileira, possibilitando estudos mais especificas de
cada disciplina, que podem ser definidos em comum acorda relo pro-

fessor da disciplina e seus aluncs.

E importante ressaltar que nestas disciplinas, uma ver
definido o tema a ser abordado, devem haver praticas de campo, veri
ficando a niveis mais empiricos os conhecimentos passados anterior—

mente.

8 - QUANTO A FORMAGCAQ DO PROFESSOR

Tendo per meta uma forma adequada (ue capacite ¢ profes-
Sor de Geografia, que o valorize e seja valorizado em seu trabatlho,
é gue desenvolvemos a proposta a seguir pois antes de mais nada en-

tendemos que a educacdo e o educador em geral devem ser valorizados

Nossa proposta neste sentide € de que ndo haja mais a se-
paragao entre a formagdo do licenciade o do bacharel, ou seja, o a-
lunce de curso de Geografia fara o estdgio residdncia apds concluida
O curso e mais as disciplinas de conteido pedagdgico. Desta forma,
em uma seriagdc normal, o gedgrafo faris o estdgio residéncia ne

primeiro semestre do 5% ano de curso.

Caso o aluno do curso de Geografia nac houvesse decidido
anteriormente pela opgdeo deo magistério, concluiria as dizciplinas
de contelde pedagdgico e apds faria o estdgio, podendo este ser rea
lizado no segundo semestre. Chama-se a atengac soc fato de gque o es-
tagio residéncia somente pode ser realizado apds a conclusio do -
cursoe de Geografia e mais as disciplinas de contelido pedagdgica, a
que passamos a seguir.

As disciplinas de Psicologia da Educagdo a e B, Estrutura
de funcinamento do 19 e 2% graus e Diddtica Geral, devem objetivar
mais os interesses e car8ncias deos alunos que all chegam. Devem prig
rizar a idade da adolecéncia, gue € a faixa etdria onde o professor
de geografia val encontrar maior clientela. Quanto a disciplina de
Estrutura de Ffuncionamento, deve ter a preocupagac de nao apends a-
presentar as leis que regem o magistério piblico, mas interpretd-
~las, awvaliar as consegtfléncias de tais medidas, incluindeo o funcic

namento de escolas particulares, onde pela falta de  concursos pa-
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blices, € justamente onde existe mercado de trabalhe.

31ém destas disciplinas, devem fazer parte do conteido pe
dagégice as disciplinas de Adequagao do Ensine de Geografia do 1¢
grau, Adequagdo do Enaino de Geografia do 2° grau e Recursos de En-

sinc em Geografia.

As disciplinas de Adequagio do Ensino de Geografia devem
trazer & tona as poldmicas atuais, tals como a Geografia a ser ensi
nada, principalmente na 5%, 6% e 7% séries do 12 grau, oride o nivel
de abstragdo deo alunc choca-se com o ensino de escalas, coordenadas
relagoes entre o S0l g a Terra, a gquestdo de como tratar a natureza
a nivel de 12 e 29 graus, entre outros, assuntos estes que devem
ser polemizados pelos estudantes de Geografia nos bancos da Univer-
sidade.

Para tanto, sugerimos gue em ambas disciplinas o profes-
sor da disciplina deve opeortunizar a seus alunos do curso de Geogra
fia observa¢des em vdrios estabelecimentos de ensino, de forma gue
o grupo de alunos completasse todas as séries, 12 e 29 graus respecg
tivamente. Cada aluno do cursc deve acompanhar ¢ trabalhe de uma ou
mals turmas, porém fixando-se ac desenvolvimento do trabalho desta
(s) turma{s}, Dado o prazo, o aluno do cursc deve completar um to-
tal de pelo menos seis observagdes de cada turma, acompanhado de
relatérios e leituras afins desenvolvidas neste periocdo. A dindmi-
ca das observagDes pode ser a ssguinte: loge ac inicie das aulas um
periodo de leituras e esclarecimentes, seguide do praze para as ob-
servagdes ¢ leituras, retornandc as aulas para as discussdes e tra-
balhos no sentide de identificagdoc e elucidagac dos problemas levan

tados.

A disciplina de Recursos de Tnsino em Geografia pode ter
a mesma dindmica acima precurande dar continuidade 2 preocupagac
quantoc a adequagds de conteddos e os seus respectivos recursos de

eansinge.

Estas disciplinas, podem ser realizadas paralelamente ao
curso de Geografia, porém cumpridos o eguivalente a 4 semestres ini
ciails do curso. Terminadas estas disciplinas e o curso de Geografia

passamos ao estdgio,

Para se pensar em um estdgio séric onde o praticante pos-

sa se deparar com as mais diversas situagdes de uma sala de aula,
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possa ele perceber o crescimento do sew trabhalhe, bem como realizar
auto~critica do mesmo, nao podemos admitir um tempo inferior a um =e
mestre letive de regéncia de classe. Portanto, partinus Jeste tempo
para a duragdo do estdgioc residéncia: um semestre letivo de regén-

cia de classe.

Desapareceriam as atuais disciplinas de Iniciagidc & Prati
ca de Ensino e Prdtica de Ensino, que na maioria dos casos, pecam
pele excesso de observagdes e pelo pegueno tempo de prdtica. As ob-
servacoes sdo realizadss de forma mais efetiva nas digciplinas an-
tericres,

E o conhecimento dos alunos pelo estagidric? Respondemos
que estagidric terd um semestre letive, desde o primeirc dia de au-
la, para fazer sua apresentagdo, sondagem, discuss3o com seus alu-
nos sobre os conteudos e a dindmica dos trabalhos em sala de aula;
como se da na rotina normal de qualguer professor em inicio de car-
reira. Nesta forma de estagic haveria tempo suficiente para reava-
liagbes e possiveis alteracdes no desenvolvimento do trabalhe gelo

professor estagidrio durante seu tempe de pratica.

0 estédgio deve ser realizado nas escolas da rede DPiblica
Estadual, incluindo os Colégios de Aplicagde, que terdo diferentes
séries a disposigio dos estagidrios, segundo um acordo entre os De-
partamentos de Geografia e as Escolas. Em case de procura acentua-
da em determinadas escolas, estas submeteriam og estagidrios a exa-

mes de selegao para o preenchimento das vagas.

Os estagiarios participariam da rotina normal da escola,
ou seja, elaboragdo dos planos de ensino segundeo as diretrizes da
escola e a coordenagac de area, reunido por drea e por séries, con
selhos de classes, reuniGes com pais stc. O estagidric serd consi-
derado apteo ou p3o apto {(desaparece a avaliag¢doc por concelto ou no-
ta no estidgic) pela coordenacdo de drea das respectivas escolas,
que serdo supervisionadas pelo professor coordenador dos estdgios
dos Departamentos de Geografia (sugerimes professores com pés-gra-

duagdo na drea de Educagaoc para este cargo).

0 estdgic residéncia tem a carga hordria de 5 crdéditos se
manais, sende 2 créditos de regéncia de classe (podendo ser 3 crédi
tos conforme a escola) e 3 créditos atribuidos as atividades da

escola {reunides, conselhos etc.) e encontros com o professor coor-
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denador do estdgic sempre que o estagiaric e ou o coordenador acha-
rem necessario. Com isso, ao final do semestre, © estagidrio tera
cumpridc 75 horas/aula no estdgio, via de regra menor que o sistema
atual, porém infinitamente melhor aproveitadas para a formagao do
estagidrio.

Entendemos ainda que, a exemple dos estagios profissio-
nais na Medicina, Odonto, Engenharia etc., o estdgio residéncia do
professor deve ser remunerado, com o valor da hora/aula de um pro-
fessor de seu nivel no ensino publico, mais as garantias da Previ-

déncia e Assisténcia Médica previstas em lei durante o estagio.

93




