HISTORIA CURRICULAR DOS CURSOS DE
GRADUACAO DA AREA DA SAUDE

Renata Aparecia’a Belei
Sandra Regina Gimeniz-Paschoal
Hdinalva Neves Nascimento

Resumo

Nos dltimos 80 anos o mundo passou por varias mudangas, tanto nas
ciéncias quanto no modo de pensar da sociedade, o que repercutiu no
curriculo e na estrutura pedagégica dos cursos de formagéo superior.
O obje’tivo deste estudo foi realizar uma reflexio a respeito da
evolugéo histérica curricular e das reformas educacionais ocorridas na
graduagé’.o dos profissionais da 4rea da satde. Conclui-se que a aclogé’.o
de um novo conceito de curriculo envolve mudanga no processo de
ensino—apren&izagem e a(lequagéo do perfi] pro{:issional, a fim de
atender as reais necessidades da sociedade ¢ do mercado de trabalho.
Palavras-chave: Mudangas, currfculo e satde

CURRICULAR HISTORY GRADUATE COURSES OF
THE HEALTH AREA

Abstract
During the past &0 years the world has passct‘l ’through many clianges,
in science as well as in the way society thinks, which has affected the
curriculum and the pedagogical structure of the gradua‘ce courses. The
objective of this stu(]y was to ponder the historical curricular evolution
and the educational reforms that occurred in the graduation of the
health area profcssionals. We concluded that the adoption of a new
concept of curriculum involves c}langes in the teaclling—learning
process and ac]justment of the profcssional profilc, in order to satisfy
the real needs of society and the labor market.
Keywords: Changes, Curriculum, Health.

HISTORIA CURRICULAR DE LOS CURSOS DE
GRADUACION DE EL AREA DE LA SALUD

Resumen

En los @ltimos &0 afios el mundo pasé por varias mudanzas, tanto en
las ciencias cuanto en el modo de pensar de la sociedad, lo que
repercutié en el curriculo y en la estructura pcdagégica de los cursos
de formacisn superior. El ob]’etivo de este estudio fue realizar una
reflexién a respecto de la evolucién histérica curricular y de las

reformas educacionales ocurridas en la gra(]uacién de los pro{:esionales
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del 4rea del la salud. Se concluye que la ac].opcién de un nuevo
concepto de curriculo envuelve mudanza em el processo de ensefianza-
aprenclizaje y adecuacién del perfil profcsional, con la finalidad de
atender las reales necesidades de la sociedad y del mercado de trabajo.
Palabras clave: Mudanzas, curriculo y salud.

HISTOIRE DES CURSUS DES GRADES
UNIVERSITAIRES DANS LE DOMAINE DE LA SANTE

Résumé

Dans les quatre-vingts dernieres années, le monde a subi plusieurs
changements aussi bien dans le champ scientifiquc que dans les modes
de pensée de la société, ce qui s'est répercuté sur les cursus et la
structure pédagogique des cours de formation supérieure. Le but de
cette étude est de réflschir sur l'évolution his‘corique des cursus et sur
les réformes éducationnelles dans les grades universitaires qui
appartiennent au domaine de la santé. L'on peut conclure que
l'acloption d'un nouveau modele de cursus exige des changements dans
le processus cl'enseignement—apprcntissage et l'at‘léquation entre le
profil professionnel et les nécessités de la société et du marché de
travail.

Mots-clés: changements, cursus et santé.
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Histérico do conceito de curriculo

Curriculo pocle ser considerado um tema atual e inovador
para muitas pessoas envolvidas com mudangas na formagéo de
profissionais gracluaclos; ja para outras, apresenta-se apenas como
um tema tradicional e sinonimo de gracle curricular.

Em muitas instituigdes de ensino superior de todo o
mundo foram registradas alteragées na estrutura curricular,
culminando em muclangas que envolveram os alunos, os docentes e
a histéria dos proprios cursos.

Marcos histéricos como a Revolugéo Industrial (1850-
1929) e o inicio da Primeira Guerra Mundial (1914-1918)
proporcionaram um grande avango na histéria do curriculo, em
decorréncia  do surgimento de duas filosofias econdmicas,
denominadas Taylorismo ¢ FPordismo. Estas duas correntes
iniciaram uma importante mudanga nos Processos de produgéo e,
conseqiientemente, nos processos educativos que envolviam todos
os trabalhadores da época (MOREIRA; SILVA, 2000).

A énfase na técnica da construgao curricular e nos
procedimentos impregnou os educadores de tal forma que houve
uma infeliz associagao do curriculo a grade curricular, que possui
caracteristicas extremamente controladoras. Esta concepgao o
organizou em clisciplinas, mantidas praticamente até lloje na
maioria das universidades (VALENTE, 1999).

Contextualmente, a Segunda Guerra Mundial (1931-
1945), marco histérico para o mundo, representou mudangas
radicais, causando gran&e impacto nos padrées intelectuais, sociais
e morais que até entdo sustentavam a sociedade (MOREIRA;
STLVA, 2000).

A partir da década de 1950, os debates em torno da
formagéo médica, em especial aqueles que questionavam o
contetido curricular e o processo de ensino, perdem definitivamente
seu viés informal e paroquial. Na América Latina, organismos
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internacionais, destacadamente a Organizagao Pan-Americana de
Saﬁ&e, as {-undagées Rockefeller e Keﬂog, entre outras, promovem
a critica da separagdo entre a medicina curativa e a preventiva, a
partir de diferentes marcos tesricos (ALMEIDA, 2001).

Sendo assim, em 1960 incrementam-se as discussées
sobre o ensino e surgem as preocupagdes ligadas a ela]aoragéo dos
curriculos. Tanto nos Hstados Unidos da América quanto na
antiga Unido Soviética apareceram varias justificativas para se
promover mudangas no ensino, em decorréncia de transformag()es
ocorridas nas ciéncias, nas técnicas e nas artes, como o aumento
expressivo dos conhecimen’cos, as mudangas na sua produgéo e
sistematizagdo, a rapidez com que os fatos se tornavam obsoletos,
ete. (SAVIANT, 1998).

Também na década de ()O, em decorréncia destas
mudangas, culminaram os questionamentos de que a escola era
extremamente tradicional e opressiva, nao promovendo ascensao
social nem mesmo a classe dominante. Nascia, assim, uma
corrente determinada a transformar e democratizar a escola, ou
substitui-la por outra institui¢do, com ideais que defendessem uma
escola eficaz e que pregasse a liberdade (MOREIRA; SILVA,
2000).

Segunclo Moreira e Silva (2000), nessa época, também
no campo econdmico, um cunho cientifico passou a dominar os
procedimentos administrativos enquanto a produgéo se tornava
socializada e mais complexa. Esse processo originou-se em
decorréncia de uma nova concepgao de sociedade que surgiu
baseada em novas praticas e valores derivados do mundo industrial.
Como resultado, o sucesso na vida profissional passou a requerer
evidéncias de mérito na trajetoria escolar. Conseqiientemente, a
partir da segunda metade do século XX, acentuaram-se mais
fortemente as criticas ao modelo tradicional de educagéo e também
ao curriculo.

Qutros fatores como a glo]aalizagéo, as tecnologias da
comunicagdo, a politica cultural e sua relagéo com os discursos da

reforma educacional e social colocaram os eclucadores em um
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terreno de transformagéo, voltado para a dificil tarefa de propiciar
uma formagéo que pudesse dar respostas as exigéncias de um
mundo profundamente modificado pelos avangos da tecnologia e
das ciéncias (GISI, 1998).

Gradativamente, o conhecimento passou a ser
considerado uma importante estratégia para a competitividade na
economia mundial e as universidades tornaram-se influenciadas
por muclangas externas, necessitando rever suas estruturas e seus
curriculos  (GUADILLA, 1994). Entretanto, até 1998 o
Ministério da Educagéo e Cultura (MECQ) ainda estabelecia no
Brasil uma estrutura rigi&a para os curriculos  tradicionais,
obrigando o seguimento do contetido exigido no curriculo minimo.

Baseado neste tipo de curriculo, O processo de ensino
brasileiro se estruturou a partir de uma relagéo entre professor e

aluno, sem carater pessoal, no qual o estudante participava apenas

como espectaolor (KOIFMAN, 1998).

Para Braga e Pinho (1998) a eclucagéo brasileira se
estruturou seguindo um modelo de cer’co/erraclo, de aclogéo de
livros basicos e admissdo de uma tinica resposta correta, quando da
utilizagéo de questdes de mﬁltipla escolha como método avaliativo,
baseada em conhecimentos, escolha de 4reas de interesse e
estruturagao de um curriculo previamente determinado e inflexivel.

Na visio tradicional e predominante, o curriculo pode ser
definido como um curso a ser seguiclo ou, mais especificamente,
como um contetido a ser apresentado (GOODSON, 1995). A
educagéo escolar baseia-se na transmissio de conhecimentos e no
repasse de valores socialmente aceitos, sendo necessario apenas a
organizagao dos contetidos em &isciplinas. Os ol)jetivos sao
determinados antes do processo instrucional e, uma vez
firmemente estabelecidos, sio conduzidos ao longo do curriculo
(SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2000; GOMES, 2002).

Desde a sua origem, a nogao curricular tradicional negou
a necessaria competéncia do professor. QO caminho correto seria
compreencler o curriculo como a concentragdo de competéncias

para garantir o questionamento reconstrutivo no proﬁessor e no
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aluno. Por falta disso, o resultado curricular foi marcado pela
mediocridade, pois, nao aprenclendo a aprender, aprende—se apenas
a copiar (DEMO, 1997).

A organizagao do currfculo tradicional, adotada pela
maioria dos cursos superiores do Brasil, baseou-se em clisciplinas
isoladas e estanques, justapostos ar])itrariamente, fragmentanclo e
isolando o conhecimento. Segunclo Santomé  (1998),
erroneamente, acredita-se que apesar da fragmentagéo, em um
certo momento de sua formag&o, cada estudante serd capaz de
reorganizar sozinho todas as informag()es repassadas durante seu
processo de formagéo, captanclo seu verdadeiro signiﬁca&o e
sentido.

Numa visio mais moclerna, curriculo pode ser definido
como um processo, uma praxis em que ocorrem mﬁltiplas
transformag()es que lhe dao sentido, valor e significado par’ticular
(SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 1998). Esta al)orclagem parte
do principio de que curriculo é uma construgao histérico-social e,
portanto, é preciso um enfoque processual para entender a sua
dindmica.

Muitos conceitos estdo envolvidos na sua delcinigéo, como
a proclugéo de identidade, o envolvimento de ideologias e cultura, o
estabelecimento de relag()es sociais dentro da escola, a transmissao
de valores e crengas que muitas vezes podem ser antagdnicas ao
preestabelecido no curriculo, etc. (PEDRA, 1997).

Tentando reverter esse modelo de ensino e tambhém para
se adap’car ao mercado e as mudangas no pais, tanto na esfera
econdmica, quanto social e politica, as escolas do Brasil tentaram
acompanhar as tendéncias modernas, abrindo espago na graole
curricular para as aulas de arte e para as que envolviam novas
tecnologias, principalmente as que utilizavam computagao. Sendo
assim, modificou-se parte do processo de ensino, mas sem abalar a
estrutura do curriculo (BRAGA; PINHO, 1998).

As universidades logo perceberam que a transformagéo
curricular era, naquele contexto, o modo para elas se inserirem no

movimento mundial da construgao de uma nova ordem social,
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respalclado no desejo de formar um modelo de educagéo
estruturado na recuperagao do sonho, do desejo e do amor como

base para a educagéo vinculada a0 prazer de viver (ITO;

MARQUES, 1996, BRAGA, 2000).

E recente a percepgao de que o currfculo de um curso ¢ a
trajetéria do que ele pretende construir [...]. Até bem
pouco tempo atrds era natural que algumas pessoas

pensassem e organizassem de forma fria e técnica o que os

professores e alunos deveriam fazer (MARQUES, 1997,
p-3)-

Marques (1997, p. 3) ainda relatou:

Somente agora, com o sopro democratico percebi&o cada
vez mais no mundo todo, inclusive no Brasil, professores e
alunos passaram a questionar os cursos: seus propésitos,
contetidos, meto&ologias e avaliagées. Tais
questionamentos levaram e continuam levando a
propostas curriculares para além do formal. Ja nao basta o
"curriculo  de gaveta", que atenda as necessidades
organizacionais sem refletir a andlise coletiva do processo
ensino—apren&izagem de cada curso.

A nova visdo a respeito do curriculo em um novo projeto
educacional tem também como caracteristica a énfase na préatica. A
fungéo principal do curriculo deixou de ser a de determinar o
programa a ser seguido na tarefa de transmissio dos contetidos e
passou a ser a de explicitar o projeto e sua intengdo
(BORDENAVE, 1982)

Dessa forma, o curriculo passou a presidir as atividades
educativas escolares, a definir suas intengdes e proporcionar guias
de agao adequados e uteis para os professores, responsaveis diretos
pela sua execugdo, devendo levar em conta as condigdes reais nas
quais o projeto vai ser realizado, situando-se justamente entre as
intengdes, principios, orienta¢bes gerais e prética pedagégica

(COLL, 1999).
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Segundo Davini (1994, p. 40), "outra caracteristica da
nova visdo do curriculo ¢ a percepgao do aluno como agente ativo e
dindmico no processo de construgao do conhecimento".

A proposta metodolégica do curriculo moderno, baseado
em teorias criticas da e&ucagéo, representa, principalmente, o
abandono da concepgao de aluno—receptor de imcormag()es em
beneficio da concepgao aluno-construtor de seu conhecimento, a
partir da reflexio e inclagagéo sobre sua propria prética e em fung&o
da mesma (DAVINI, 1994; SENA, 2000; SILVA, 2001).

Também sio caracterfsticas marcantes do curriculo
moderno a inter&isciplinariclade e a integragdo, que tem como
pressupostos a iclentificagéo e definigéo de problemas da realidacle,
claborando unidades de ensino—aprendizagem em torno destes
assuntos (DAVINI, 1994) e estimulando a investigagdo e a
compreensao dos pro])lemas. Desse moclo, o aluno ¢ incentivado a
construir seu proprio conhecimento (GOMES, 2002; BRAGA;
PINHO, 1998)

Corrobora com estes autores Silva (2001), ao relatar que
o curriculo moderno faz modificag6es em sua determinagéo e
natureza, leva em conta as demandas do grupo e as transformagf)es
ocorridas coletivamente, propiciando momentos de criagdo. Neste
curriculo, o aluno tem a opor’cunidade de se tornar sujeito
participativo e auténomo, sendo estimulado a recusar tarefas e
métodos de repetigao (APPLE, 2000 a).

Considerando o curriculo como um processo dinémico,
Apple (2000 a) afirma que os educadores vivenciam conflitos
acerca do que deve ser ensina&o, decorrentes de questoes

educacionais, ideo]égicas e politicas. Esse mesmo autor reforga que

a educagéo estd intimamente hgac].a a politica da cultura.
O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de a]gum modo aparece nos textos e
nas salas de aula de uma nagdo. Ele ¢ sempre parte de
uma tradigéo se]etiva, resultado da se]egéo de a]guém, da
visio de um grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produ’co das tensdes, conflitos e concessdes
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culturais, politicas e econdmicas que organizam e

desorganizam um povo (APPLE, 2000b, p.59)

Atualmen’ce, no Brasil, as instituigdes de ensino
apresentam diferentes currfculos (MOREIRA, 2001). Conforme a
organizagao de contetidos que cada um privi]egie, po&eré ser
reconhecido sob duas formas: interdisciplinar ou integrado
(MARQUES, 1997).

As clisciplinas, caracterfsticas do curriculo tradicional,
foram substitufdas por médulos no curriculo integrado. Fazenda
(1995, p.27) definiu disciplina como "um conjunto especifico de
conhecimento com suas proprias caracteristicas sobre o plano de
ensino, da formag&o dos mecanismos, dos métoclos, das matérias".

Teoricamente, um curriculo ¢ integrado quando o
conhecimento est4 organizado em contetidos que mantém uma
relagéo aberta entre si, existindo uma sul)ordinagéo dos contetidos
previamente isolados a uma idéia central relacionadora
(BERNSTEIN, 1995).

Interclisciplinariclade é uma caracteristica importante no
curriculo integraclo, po&endo se manifestar por meio da interagao
entre os médulos, entre os conteﬁdos, que se articulam dentro de
um projeto pedagégioo, buscando em conjunto respostas para a
realidade em que estdo inseridos. Nesse campo pedagégieo, os
conhecimentos, atitudes e habilidades se entre]agam com o ol)jetivo
de transformar a realidade.

QO curriculo integraclo é um exemplo de curriculo
moderno e pode ser definido como um plano pedagégico com uma

organizagao institucional articulando trabalho e ensino, pratica e

teoria, ensino e comunidade (DAVINI, 1994). Neste curriculo, o
ato pedagégico é a acdo que, para se constituir de maneira mais
conseqiiente, precisa da reﬂexéo, do auto-questionamento, da
teoria (ROMANQ, 1999).

Para que um curriculo possa ser dinamico, flexivel e em
continuo aperfeigoamento em sua interagdo com o meio, €

necessario que ele seja avaliado de maneira continua e sistematica.
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Devem ser criados mecanismos avaliativos em que os atores
participantes possam expressar constantemente suas opinides a
respeito de tudo (SAKAI et al., 2001).

Atualmente, algumas das universidades que adotaram o
curriculo integrado encontram-se ainda em fase de implementagéo
deste, reformulando e readequando programas, métodos, habitos e
modo de pensar, ensinar e aprender. Muitas sdo as dificuldades e as
incertezas, mas acredita-se que os frutos deste empreen&imento

possam recompensar todas as batalhas travadas pelos envolvidos.

Mudangas nos curriculos da 4rea da satde

O processo de formagéo dos profissionais da 4rea de
satide passou, nos altimos anos, por muitas alterag()es. A maioria
dos cursos envolvidos nestas reformas educacionais buscou a
integragao do processo de ensino—aprendizagem com o mundo do
tra]oalho, utilizando metodologia ativa de ensino—aprendizagem
com o ol)je’civo de integrar a teoria com a prética e formar um
profissional com capaci&ade critica-reflexiva. Para realizar todo este
processo, muitos foram os movimentos que influenciaram estas
reformulagées educacionais, sendo necessirio um levantamento
histérico para compreender todo o processo envolvendo a educagéo
superior no Brasil.

O modelo de ensino norte-americano, chamado no Brasil
de ﬂexneriano, foi implantaclo neste pafs a partir de 1940, quando
do processo de criagao de novas escolas de enfermagem, medicina e
de odontologia, e de reformulagéo das ja  existentes
(FEUERWERKER; MARSIGLIA, 1996). Este modelo de
ensino, segundo Feuerwerker (2000), se caracterizava pela pratica
fundamentada no hospita]—escola, curriculo com fragmentagéo do
conhecimento em {:ungéo do processo de especializagéo,
metoclologias de ensino tradicionais e centradas no professor.

A influéncia do modelo de satde ﬂexneriano, baseado
num paradigma fundamentalmente loiolégico e quase mecanicista
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para a interpretagao dos fenomenos vitais, gerou o culto a &oenga e
ndo a saide, e a devog&o a tecno]ogia, sob a presungao iluséria de
que ela seria o centro de atividade cientifica e de assisténcia a satide
(NOVAES, 1990). Segunclo Novaes (1990) os paradigmas
originaclos a partir do modelo flexneriano direcionaram os modelos
de organizagao dos servigos e dos curriculos de formagéo das 4reas
da satde, difundindo a concepgao Liologicista e médico-
hospitalocéntriea de satide junto a populagéo.

Na década de 60 houve uma intensa capitalizagéo do
setor satide e uma exploséo do desenvolvimento tecno]égico, que
reforgaram o modelo flexneriano. Mesmo assim, comegou a se
formar um movimento de contestagao a formagéo tradicional
(TANCREDI; FEUERWERKER, 2001, p.11). Pelas
discrepéncias geradas entre o perfﬂ do profissional formado a partir
deste modelo de ensino e as necessidades da comuniclade, iniciou-se
um processo de mudanga na formagéo dos profissionais da saﬁ&e,
demandando dessa 1£orma, varias alteragées nos curriculos e nas
praticas pedagégicas dos diversos estabelecimentos de ensino
(DUSSALT; SOUZA, 2000).

Faz-se importante relatar que, na area da saﬁde, o
contexto mostrava-se ja ha algum tempo favoravel as reformas,
principalmente pela tendéncia a reorganizagao da atengao a saﬁcle,
numa tentativa de superar o modelo ﬂexneriano, centrado no
hospital, e no consumo abusivo de tecnologia (FEUERWERKER,
2001). A participagdo de entidades de influéncia nacional, como a
Associagdo Brasileira  de Enfermagem (ABEn) também
incentivaram o inicio de discussées sobre a necessidade de rever o
processo de formagéo profissional, de forma a envolver aspectos
politicos e pedagégicos.

Para culminar nas mudangas exigidas pela sociedade,
muitos eventos foram promoviclos, como a VIII Conferéncia
Nacional de Saﬁde, em 199(), a Lei Orgénica de Satde e a XIX
Conferéncia Nacional de Sadde. Nestes, estabeleceram-se a
implantagéo de uma politica de recursos humanos para o Sistema

Unico de Saade (SUS), a revisdo dos curriculos profissionais,
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ajus’canclo—os as realidades sociais, étnico-culturais a ao quadro
epidemiolégico da populagéo, proponolo a formagéo de profissionais
com visao integral, comprometimento social e formagéo gera]
(ROMANO, 1999). Juntamente com esta Reforma Sanitaria
Brasileira, a questao da formagéo dos recursos humanos em satide
passou a ser discutida mais pro{:undamente.

A partir desses eventos, ficou claro que o perfﬂ, as
competéncias e habilidades dos profissionais da satide formados nao
correspondiam ao exigido pela sociedade  da época.
Conseqiientemente, a maioria das universidades passou a se
questionar sobre a legitimidade de sua formag&o, sobre seu papel na
produgéo e "transmissio" de conhecimentos, permi’cin&o dessa
forma, um contexto mais favordvel s mudangas ©
MOVIMENTO DA FORMACAOQ..., 2000).

As mudangas no setor de satde do Brasil, iniciadas
também em todo o continente 1atino—americano, foram
impulsionadas por uma pressao da sociedade muito grande sobre as
universiclades, no sentido de que buscassem maior relevancia social,
tanto no campo da produgéo de conhecimentos como no campo da
formagéo profissional (DIAS, 1996; ALMEIDA, 1998). Como
estratégias para a concretizagdo destas reformulagf)es, surgiram
propostas de mudangas radicais e profunclas, tanto no campo das
me’codologias de ensino—aprendizagem, como no modo de trabalhar
os pro]alemas da realidade da populagéo (BRAGA, 2000;
FEUERWERKER, 2001).

Perce]aeu—se, enfim, que formar profissionais deveria
implicar na capacidade de aprender a aprender, comunicar-se,
trabalhar em equipe, ter agilidade diante das situagdes, etc., tragos
que  nao combinavam  com a formagéo tradicional
(FEUERWERKER et al., 2000).

As mudangas na formagéo dos proﬁssionais da drea de
satide tornaram-se essenciais e deveriam atingir relag()es, estruturas
e, até mesmo, o modo de funcionamento das universidades. Por
isso, também foram incentivadas a intro&ugéo da pratica

multiprofissional, com cendarios mais proéximos da realidade, a
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inclusdo de médulos e, principalmente, a concepgao de que
curriculo ¢ um processo de construgdo  permanente
(FEUERWERKER et al., 2000).

Fortalecendo as transformagées no ensino, ocorridas no
Brasil na década de 90, também estdo as influéncias da Network o][
Community-orientea’ FHducational Institutions ][or Health Sciences
(NETWORK). Estas influéncias passaram a nortear as
reformulag()es curriculares, que envolveram  a orientagdo
comunitaria e a aprendizagem baseada em problemas, além de
tentar centralizar a eclucagéo no aluno, ao invés do tra&icional, que
era centralizada no proﬁessor. Esta organizagao foi criada nos
Estados Unidos da  América para fortalecer programas ou
experiéncias inovadoras no campo da formagéo de recursos
humanos em satide (SILVA et al., 2000).

As propostas implantadas pelo Programa UNI: Uma
Nova Iniciativa na educagéo dos profissionais da satde - Unido
com a Comuniclade, também influenciaram essas mudangas
curriculares pois propunham "...] o desenvolvimento integrado de
modelos inovadores na eolucagéo e atencio a satde e o
desenvolvimento de 1i&erangas [..]" (SILVA et al., 2000).
Também tiveram relevante papel nas mudangas das diretrizes
curriculares dos cursos da drea da satide as propostas da Rede
Unida (SILVA et al., 2000).

Segundo Martins e Haddad (2001), a Lei n® 9.394 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, também foi um fator de suma importancia e de grande
influéncia para as mudangas na 4rea de satide por estabelecer a
ﬂexil)ilizagéo dos curriculos de gra&uagéo, ultrapassando o modelo
de curriculos minimos, cuja énfase estava nas disciplinas e cargas
horérias.

Nesse cendrio de transﬁormagc”)es, outros relevantes
movimentos foram importantes, alavancando as  reformas
educacionais na 4rea de satide, como o debate proposto pelo

Ministério da Educagéo sobre as diretrizes curriculares dos cursos

Histéria da Educacédo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 12, n. 24, p. 101-120, Jan/Abr 2008
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe



114

de gracluagéo e os movimentos préprios de cada curso,
especialmente na enfermagem e medicina.

De forma geral, as diretrizes curriculares nacionais para
os cursos da drea de satide (DCNAS) estabelecem principios para
que os profissionais possam concluir o curso de gracluag&o dotados
de conhecimento e proficiéncia que os habilitem a uma pratica
competente, ética e socialmente responsa’wel (CQNTRIBUICAO
DA REDE UNIDA..., 2003).

Em decorréncia da atuagdo em variados campos de
tra]oaulo, com complexidacles diferentes para cada drea, as DCNAS
estabelecem que todos os profissionais devem estar dotados de
competéncias, que incluem o conhecimento, as habilidades e as
atitudes. As competéncias devem possi]ailitar aos profissionais a sua
interagdo e atuagao multiprofissional, tendo como foco de atencado

os individuos e a comunidade, promovenolo a satide para todos.

Conclusées

A evolugéo histérica pela qual passou o conceito de
curriculo culminou no aparecimento de uma visdo mais profunda
do processo de ensino—aprenclizagem.

Movimentos nacionais e internacionais, como a Reforma
Sanitéria e as Conferéncias Nacionais de Saﬁcle, NETWORK,
Programa UNI, e a participagdo de associagao de classes, como a
ABEn, resultaram na ela])oragéo e reestruturagao de projetos
polfticos—pedagégicos, fortalecidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos da 4rea de satide.

Todos estes movimentos resultaram na implantagéo de
principios que atualmente norteiam o processo de ensino-
apren&izagem destes cursos, como formar para a pratica
competente, ética e com responsabiliclade social, de forma a
atender as necessidades da comunidade, baseando o processo do
ensinar e aprender nos problemas retirados da propria sociedade.
Para esta concretizagdo, mudangas estruturais e reformulag()es
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curriculares  foram concretizadas, resultando  em  modelos
inovadores de curriculos hoje encontrados nos cursos.

Atualmente, curriculo faz parte da histéria do ensino e,
inserido nas estruturas dos cursos de forma a amparar mudangas,
fornece subsidios para melhorar o processo de formagéo dos
profissionais. Neste sentido, os proﬁssionais da educag&o devem
procurar adotar o melhor modelo de curriculo para conduzir
adequadamente O processo de ensino—aprendizagem tragaclo pelo
curso. Adotar novos conceitos de curriculo envolve mudangas
estruturais no modo de visualizar o processo de ensino-
aprendizagem, focando-o no aluno e na sociedacle, no ensino e na

pesquisa, na teoria e na pratica.
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