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Resumo: O livro didatico de histdria, de longa data, constitui-se em importante instrumento pedagdgico,
principalmente para estudantes de escolas puablicas, que, muitas vezes, o tem como principal material de
consulta. Este artigo visa analisar como a escraviddo e os negros eram retratados em livros didaticos de Ensino
Médio no inicio da década de 1980. Para tanto, foi realizada uma pesquisa em livros de Histéria do Brasil
utilizados no entdo 2° Grau e verificada a forma como seus autores abordavam o tema. Posteriormente,
comparam-se esses livros didaticos com outros utilizados atualmente. Percebeu-se que, transcorridas apenas trés
décadas, houve profunda alteracdo nos contetidos relacionados a escraviddo e ao negro em livros didaticos de
histéria. Os novos enfoques tedricos-metodoldgicos sobre a escraviddo e a implantagdo de politicas publicas
(Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD e as leis n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.635, de 10 de
margo de 2008) sdo apontados como responsaveis pelas alteracdes ocorridas.
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Abstract: The long-standing history textbooks constitutean important pedagogical instrument, mainly for
students of public schools, who often have themas the main material for consultation. The goal of this study is to
assess how slavery and Blacks were portrayed in textbooks of secondary education in the early 1980s. To this
end, a research was conducted on Brazilian history textbooks used in secondary schools in order to assess the
way their authors addressed the topic. Subsequently, these textbooks were compared with those used today. It
was found that, just after three decades, there have been profound changes in the contents related to slavery and
Blacks in history textbooks. The new theoretical-methodological approaches to slavery and the implementation
of public policies (National Textbook Program, and laws No. 10,639 of January 9", 2003 and No. 11,635 of
March 10", 2008) are considered responsible for those changes.
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Introducéo

O ensino de Historia no Brasil, ao longo do tempo, estd marcado pela historiografia,

pelas alteraces que a educacao sofre e pelas caracteristicas sociais e politicas de cada periodo
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histérico (SOUZA; PIRES, 2010). O livro didatico acompanha, pari passu, essas
modificagdes que se d&o no ensino.

Nos ultimos anos, sob varios enfoques, o ensino de Histdria vem se constituindo em
relevante objeto de trabalhos académicos. Na medida em que se multiplicaram as pesquisas,
aumentaram também, substancialmente, as publicacbes sobre o tema. Assim como
recentemente acentuaram-se os estudos que utilizam o livro — ai incluido o livro didatico —
como fonte ou documento de pesquisas historicas e educacionais. Essas pesquisas sdo
influenciadas, principalmente, pelas andlises feitas por Roger Chartier (1999; 2009). Esse
autor baliza boa parte dessa producéo historiografica, sobretudo aquela que se fundamenta nos
processos de producdo, de circulagéo e de recepgéo de livros.

Nesse sentido, parte-se do pressuposto de que é importante refletir a respeito da

producdo do conhecimento historico processado via livros didaticos. Ele se constitui em

(...) um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e que ndo deve ser
tomado unicamente em funcdo do que contém sob o ponto de vista normativo, uma
vez que ndo sd sua producdo vincula-se a maltiplas possibilidades de didatizagdo do
saber historico, como também sua utilizacdo pode ensejar praticas de leituras muito
diversas. (MIRANDA; LUCCA, 2004, p. 124).

O presente artigo procura verificar como a escraviddo e 0s negros eram retratados em
livros didaticos de Histdria do Brasil no 2° Grau (atualmente Ensino Médio) na primeira
metade da década de 1980. Aquela época foi marcada pela luta politica contra a ditadura
militar e pela redemocratizacdo do pais, pela ascensdo de movimentos sociais e pela
reivindicacio de mudancas na educacio, particularmente no ensino de Historia. E naqueles
anos que demandas de grupos sociais — mulheres, negros, indios e outros — passaram a ganhar
forca. A documentacdo empirica analisada € constituida por trés manuais bastante utilizados
em escolas situadas no Municipio de Santa Cruz do Sul/RS, naquele periodo. Para dar uma
maior consisténcia ao estudo, comparam-se os livros didaticos utilizados mais recentemente
com aqueles da década de 1980. A metodologia empregada passa pela analise de conteudo
(BARDIN, 1979). Dentre as técnicas de analise de contetdo, tomou-se a analise tematica. De
acordo com Minayo (1999, p. 209), “qualitativamente a presenca de determinados temas

denota os valores de referéncia e os modelos de comportamento presentes no discurso”.

O livro didéatico no Brasil e as politicas educacionais
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A Historia enquanto disciplina escolar surgiu no Colégio Dom Pedro 11, em 1838, no
Rio de Janeiro. Inicialmente, ndo existia uma politica nacional de ensino de historia e de
distribuicdo de livros didaticos nacionais. O modelo de ensino existente era inspirado no
modelo vindo da Franca. Os livros utilizados eram traducdes de compéndios franceses. Na
auséncia de traducOes, apelava-se para 0s proprios manuais escritos no vernaculo francés
(NADAI, 1992/93). Com isso, a historia predominante era a da Europa Ocidental, e a historia
do Brasil era estudada apenas em algumas poucas aulas no final do Ginasio, consistindo no
repositorio de biografias de pessoas ilustres, de datas e de batalhas julgadas importantes.

O Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro - IHGB foi fundado em 1838. Seu
objetivo era o de organizar e guardar a histdria nacional. Os autores de materiais didaticos do
século XIX eram professores do Colégio Dom Pedro 1l e ligados ao IHGB. Esses professores
ndo tinham formacdo na area pedagodgica, sendo médicos, advogados, jornalistas e outros.
Entre os anos de 1870 e 1880, surgiu uma nova geracao de autores que possuiam, na maioria
das vezes, experiéncias pedagdgicas vindas de cursos primarios, secundarios, ou provenientes
de escolas normais voltadas para a formacéo de professores (XAVIER; CUNHA, 2011).

Como explica Flavia Caimi (2002), é somente a partir da década de 1930 que os livros
didaticos passaram a ser efetivamente produzidos no pais. Isso aconteceu devido a crise de
1929, que encareceu a importacdo e obrigou o desenvolvimento de uma politica de producao
de compéndios didaticos durante o governo de Getulio Vargas. Nesse periodo, a reforma no
sistema de ensino promovido pelo ministro Francisco Campos promoveu uma centralizacéo
da educacéo e o fortalecimento da unidade nacional.

Em 1938, como reflexo da ditadura do Estado Novo instaurada no ano anterior, houve
um decreto que definiu o0 que seria um livro didatico e também estabeleceu a Comissdo
Nacional do Livro Didatico — CNLD, que controlava e analisava o que era produzido no pais.
No ambito do Estado do Rio Grande do Sul, existia a Comissdo Estadual do Livro Didatico -
CELD que exercia, basicamente, a mesma funcdo (CAIMI, 2002). De acordo com Alaide
Oliveira (1980, p.13), entendia-se que

Compéndios sdo livros que expdem total ou parcialmente a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares; 2°: livros de leitura de classe sdo os livros
usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de livros de
texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro
didético.

Na década de 1960, mais especificamente ap0os o golpe civil-militar de 1964, o ensino

de Histdria e os livros foram colocados a servico do regime ditatorial, que tinha por finalidade
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“a formagao de cidaddos doceis, obedientes e ordeiros” (NADAI, 1993, p. 158). Houve, entdo,
uma ruptura com o modelo de ensino humanistico francés. Em seu lugar, foi adotado o
modelo norte-americano, que visava a uma educacéo focada na economia e na politica. Entre
1964-1969, surgiu a Comissédo do Livro Técnico e do Livro Didatico — COLTED, baseada em
acordos entre o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC e o governo americano. O novo
orgdo decidia a politica e os conteudos a serem estudados nos livros didaticos, enquanto o
MEC apenas os publicava (CAIMI, 2002). Ainda durante a ditadura, por meio da lei 5692, de
1971, as disciplinas de Histéria e Geografia, até entdo separadas, foram reunidas em uma
Unica disciplina.

A distribuicdo de livros didaticos gratuitos em territério nacional surgiu mediante
incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque grafico nacional, que
exerceram um importante papel no processo de massificacdo do uso do manual didatico. Em
1985, foi criado o PNLD. Com ele, ocorreu a aquisicdo e a distribuicdo gratuita de manuais,
das diferentes disciplinas, para as escolas publicas de todo o Brasil.

Em 1993, foi criado pelo MEC um grupo de trabalho para avaliar a qualidade dos
livros didaticos produzidos pelas diversas editoras do pais (SILVA; FONSECA, 2010). Desde
1996, os livros distribuidos pelo PNLD passam por avaliagdo sistematica por parte do MEC.
Desde entdo, foi estipulado que os livros adquiridos com verbas publicas para a distribuicéo
em escolas estariam sujeitos a inscricdo e avaliacdo prévias, consoante regras estipuladas em
editais especificos (MIRANDA; LUCCA 2004). O processo de avaliacdo, marcado por
tensbes, criticas e confrontos de interesses diversos, sofreu aperfeicoamentos. Atualmente
segue 0s seguintes passos: adesdo das escolas; editais; inscricdo das editoras; triagem e
avaliacdo; guia do livro; escolha; pedido; aquisicdo; producdo; analise de qualidade fisica;
distribuicdo; recebimento® (FNDE, 2014).

As avaliagOes das obras, feitas por especialistas das respectivas areas de conhecimento
indicados pelo MEC, sdo publicadas no Guia de Livros Didaticos com resenhas das colec¢des
consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos
disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico-pedagdgico.

O livro didéatico, dessa forma, tornou-se cobicado produto mercadologico. Sobre o

livro didatico visto como mercadoria, André Mendes Salles (2011, p. 9) afirma que:

Como produto mercadoldgico, o livro didatico sofre também a influéncia do
mercado editorial, que como demonstram pesquisas recentes, tem um papel

* O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLDEM), criado em 2004, tem, basicamente,
a mesma forma politica de execugao.
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preponderante no resultado final do livro. (...) O livro didatico pode ser analisado
sob a perspectiva mercadoldgica, uma vez que representa, desde algum tempo, um
importante ramo para as editoras e hoje, indubitavelmente, a atividade mais rentavel
do setor editorial brasileiro, cujo maior comprador é o Estado.

Em 1996, foi aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB,
que unificou os curriculos e criou avaliacbes do ensino nacional. Em 1997, surgiram 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs e o governo adotou uma série de medidas que
provocaram mudancas na educacdo brasileira, particularmente nas disciplinas de Historia e
Geografia. Essas disciplinas sempre foram vistas com bastante atencdo pelos governantes,
devido ao fato de valorizarem a reflexdo e o pensamento critico dos alunos (FONSECA,
2003).

Os PCNs foram uma tentativa de indicar o que da cultura brasileira e da sua memoria
seria mais adequado lecionar as novas geracfes que frequentassem escolas em diferentes
realidades socioculturais do pais. Eles reforcaram a preocupacdo com a inclusdo da
diversidade cultural no curriculo de Histéria. Diretrizes e textos curriculares, como elementos
de politicas educacionais, sdo vinculadores de ideologias, de propostas culturais e pedagogicas
com grande poder de penetracdo na realidade escolar (FONSECA, 2003).

A Lei Federal 10.639/03, sancionada em 09 de Janeiro de 2003, tornou obrigatdrio o
estudo da Historia e da Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio de todo o pais. Essa norma previa, dentre outras que:

Art. 26 - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes & Historia do Brasil.

2° Os contetidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no

ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Avrtistica e de
Literatura e Histdria Brasileira. (BRASIL, 2003).

A Lei 10.639 foi, posteriormente, alterada pela Lei 11.635, de 10 de margo de 2008,
gue acrescentou a obrigatoriedade dos estudos referentes a cultura indigena. José Ricardo Oria
Fernandes (2005, p. 382), ao tratar da importancia de se estudar a historia do negro brasileiro,
afirma que

Somente o conhecimento da histéria da Africa e do negro poderéa contribuir para se
desfazer os preconceitos e estere6tipos ligados ao segmento afro-brasileiro, além de
contribuir para o resgate da autoestima de milhares de criancas e jovens gque se veem

marginalizados por uma escola de padrfes eurocéntricos, que nega a pluralidade
étnico-cultural de nossa formacao.
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As novas Diretrizes Curriculares de Educacao Basica (2013) propdem que a cultura
negra e indigena seja trabalhada nos diferentes niveis de ensino, desde a educacédo infantil até
0 ensino médio, incluidas em meio a todas as disciplinas do curriculo, em especial, Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia. No ensino superior, propde que seja trabalhada em uma
disciplina especifica e comum a maioria dos cursos, Historia e Cultura Afro-Brasileira, em
especial nos cursos de licenciatura que formam professores.

Como se procura demonstrar neste texto, o guia didatico e a recente legislag&o tiveram
profundo impacto na forma e no contetdo dos livros de Historia destinados a escola publica

brasileira.

Relacéo entre o professor e o livro didatico

Apesar dos enormes progressos feitos ultimamente, muitos professores ainda séo
dependentes do livro didatico para lecionar devido a uma série de fatores: formacéo
académica deficitéria; carga horaria de trabalho excessiva, o que prejudica o planejamento e a
preparacdo de aulas; muitas turmas diferentes para lecionar; falta de tempo e habito de leitura;
auséncia de condicbes para se capacitar; inexisténcia de reflexdo e discussdo tedrica nas
escolas. Em funcdo disso, o livro, algumas vezes, é visto como objeto central da aula, e ndo
como um instrumento de pesquisa para o aluno.

O livro, além de conteldo, traz exercicios e testes a serem aplicados aos alunos,
propostas de como trabalhar determinada tematica, reunindo, em um Unico suporte, imagens,
documentos, ilustragdes e mapas. E um legitimo “auxiliar do professor” e objeto detentor da
transposicao didatica do conhecimento historico, da academia para a sala de aula, que convém
ser apropriado pelo aluno. Nesse sentido, o livro, em algumas situacdes, é seguido ao pé da
letra e seus conteudos aplicados sem maiores questionamentos ou adaptagdes a realidade da
turma e aos objetivos que deveriam ser propostos pelo professor. Circe Bittencourt (1998, p.
73) afirma que:

Os usos que professores e alunos fazem do livro didatico sdo variados e podem
transformar esse veiculo ideolégico e fonte de lucro das editoras em instrumento de
trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino autbnomo. As
praticas de leitura do livro didatico ndo sdo idénticas e ndo obedecem

necessariamente as regras impostas por autores ou editores ou por instituices
governamentais.
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Dessa forma, pode-se compreender que o livro didatico deve ser utilizado como
instrumento de pesquisa do aluno em sala de aula ou em casa, e ndo do professor. O professor
deve tomar para si a responsabilidade de conduzir o processo pedagogico de sua aula, e ndo

deixar essa conducéo para o livro didatico.

Sendo um mediador entre o aluno e o livro didatico, o professor precisa estar seguro
de sua prépria concepcao de histéria, para interagir qualitativamente com qualquer
metodologia de ensino ou instrumento didatico — pedagdgico que se lhe apresente.
(CAIMI, 2002, p. 29).

Os alunos, quando chegam a sala de aula, ja trazem consigo um conjunto de saberes
historicos apreendidos com a familia, assistindo televisdo ou por outros meios e grupos. O
professor deve saber valorizar esse conhecimento e utiliza-lo, na medida do possivel, em sala

de aula para que os alunos construam conhecimento. Para Fonseca (2003, p. 37),

Os saberes histdricos, os valores culturais e politicos sdo transmitidos na escola a
sujeitos que trazem consigo um conjunto de crengas, significados, valores, atitudes e
comportamentos adquiridos nos outros espacos educativos. Isso implica a
necessidade de nos professores, incorporamos no processo de ensino e aprendizagem
outras fontes de saber histérico, tais como o cinema, a TV, os quadrinhos, a
literatura, a imprensa, as mdaltiplas vozes dos cidaddos e 0s acontecimentos
cotidianos. O professor, ao diversificar as fontes e dinamizar a pratica de ensino,
democratiza 0 acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate das diferentes
visOes, estimula a incorporacdo e o estudo da complexidade da cultura e da
experiéncia histérica.

Assim como os alunos, os livros didaticos veiculam um saber histérico préprio, com
base na visdo do autor (responsavel por selecionar os fatos, as imagens e os textos que julga
ser importantes), da editora e das politicas educacionais vigentes. A esse respeito, Caimi
(2002, p. 30) assevera que

(...) o livro didatico ndo é neutro do ponto de vista tedrico, metodolégico e
ideoldgico, trazendo em si condicionamentos marcados pela concepgdo de mundo e
lugar social do autor, pelas politicas educacionais em termos de curriculos e
programas, pelo mercado editorial, etc.; envolve diferentes segmentos no processo
de elaboragdo, distribuicdo e consumo — autores, editoras, Estado, professores,

alunos. Assim, o livro é uma questdo que ndo se restringe a questdes pedagogicas,
mas que tem implicac@es politicas, econdmicas, ideolégicas e tedricas.

Atualmente, os alunos costumam ter acesso a novas tecnologias, como 0 uso da
internet, para fazer pesquisa sobre diversos temas. Nos anos 1980, costumavam pesquisar em

bibliotecas e, principalmente, fazer uso do livro didatico. Mas, apesar de muitos alunos terem
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acesso a novos recursos de informagdo e comunicacdo, o livro didatico ainda ocupa lugar de

destaque na escola e nos lares dos alunos.

Livros didaticos de Histéria no inicio da década de 1980

Nesta pesquisa, que visa verificar como 0s escravos e 0S negros eram retratados nos
livros didaticos de Histdria na primeira metade da década de 1980, foram analisados alguns
dos compéndios mais utilizados em escolas de Ensino Médio do Municipio de Santa Cruz do
Sul. As obras compulsadas sdo, todas elas, de Histdria do Brasil.

O primeiro livro verificado ¢ “Historia do Brasil”, de Elias Esat e Luiz Gonzaga de
Oliveira Pinto, do Instituto Brasileiro de Edi¢cdes Pedagdgicas, IBEP, de 1984. A presenca do
negro no livro ocorre na abordagem dos contetdos apresentados conforme QUADRO 1.

QUADRO 1: Presenca do negro no livro didatico “Histéria do Brasil”

CAPITULOS SUBCAPITULOS
O século das navegacoes - A expansdo portuguesa
A colonizagao litoranea: a fixacao na - As fazendas e as vilas

terra

O povoamento e a ocupagao do interior | - A expansao bandeirante e o povoamento do interior

O longo caminho para a independéncia | - O Brasil e Portugal em meados do século XVl
- Os movimentos de independéncia
- A transferéncia da corte portuguesa

O primeiro reinado - A abdicacao

O segundo reinado (a fase da ascensdo) | - A economia do Segundo Reinado
- Panorama da 22 fase

O segundo reinado (a fase do declinio) | - A abolicdo e a propaganda republicana

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de ESAU; PINTO, 1984.

Esse livro, no tocante a metodologia, pode ser classificado como cronoldgico

(organiza os conteudos conforme a época em que ocorreram) e linear (segue uma linha de
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acontecimentos). Ele ndo remete os alunos a reflexdes mais complexas devido a sua tendéncia
descritiva e informacional dos contetdos. Os exercicios que sdo propostos no final dos
capitulos sdo de “complete a frase” ou de “enumere a segunda coluna de acordo com a
primeira”. Esses tipos de exercicios sdo de fixagdo de contetido. Destacam-se, na obra,
reproducdes de imagens em que o aluno consegue visualizar a presenca de negros em
determinados contextos historicos. Eles aparecem retratados nos principais capitulos que
tratam do Brasil colonial e imperial. A partir dai desaparecem do livro.

A segunda obra analisada ¢ “Historia do Brasil: da Colonia a Republica”, de Elza
Nadai e Joana Neves, da Editora Saraiva, de 1982. O negro, conforme pode ser analisado pelo
QUADRO 2, aparece também, predominantemente, durante o Brasil Coldnia e Império.

QUADRO 2: Presenca do negro no livro didatico “Historia do Brasil: da Col6nia a

Republica”
CAPITULOS SUBCAPITULOS
- O tréfico negreiro e o monopdlio portugués
Mercantilismo e - O sistema mercantilista e a escravidao africana
colonizagao: agro - A agro manufatura do agucar
manufatura do agucar - A montagem
- A unidade produtora: o engenho
- 0 engenho e a escravidao
- A sociedade agucareira
- A resisténcia negra: as formas de luta
- Leitura Complementar (Posi¢do social da mulher na ordem
escravocrata senhorial e sua sobrevivéncia na sociedade atual)
Aidade do ouro - A extracdo do ouro e os primeiros arraiais
- As gerais como centro polarizador da economia colonial
- O distrito Diamantina e o arraial do Tijuco
- A vida social nas minas
Apogeu e crise do sistema - A reorganizacdo do comércio colonial
colonial
O processo de - As alternativas politicas para o Brasil em 1822
independéncia
A organizagao de um - A escravidao e o latifundio
Império liberal no Brasil
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O Segundo Reinado: - A organizagao social

estabilidade e mudancas - A abolicdo do trafico negreiro

- A abolicdo da escravidao

- A campanha abolicionista

- Leitura complementar (O mito da democracia racial no Brasil)

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de NADAI; NEVES, 1982.

Nesse manual predomina a metodologia cronoldgica e linear. O livro, além do texto
bésico, apresenta, em cada um dos capitulos, uma leitura complementar que tem o fito de
ampliar o tratamento de algum dos assuntos abordados e promover propostas de estudo. Essas
propostas de estudo visam servir de guia para o aluno compreender mais facilmente o
conteddo e fixar o que acabou de estudar.

Os negros aparecem na obra praticamente sé durante a época da escravidao. Aparecem
ainda, com destaque, em dois textos complementares: um, de Heleieth Saffioti, no qual é
abordada a posicao social da mulher na ordem escravocrata senhorial e sua sobrevivéncia na
sociedade atual; outro, de Emilia Viotti da Costa, no qual é feita uma critica a0 mito da
democracia racial no Brasil.

O terceiro livro compulsado ¢ “Histoéria do Brasil: para uma geragdo consciente”, de
Gilberto Cotrim, da Editora Saraiva, de 1985. Nesse manual, 0 negro aparece ao serem

abordados os contetdos que aparecem no QUADRO 3.

QUADRO 3: Presenca do negro no livro didatico “Historia do Brasil: para uma geracao

consciente”
CAPITULOS SUBCAPITULOS
Os fundamentos da economia - A empresa agucareira e o trafico negreiro
colonial dos primeiros tempos - O engenho do agucar

- As estrutura social no engenho

Os elementos étnicos e a formacdo | - O mito da democracia racial
sociocultural do Brasil - O elemento negro
- A histodria de Palmares

A expansao territorial e a fixacao - A procura do ouro
das fronteiras




Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 18, p. 52-74, Ago. 2016

A época do ouro no Brasil - A sociedade mineira
- A producdo de diamantes

As principais rebelides coloniais - O sentido das rebelides coloniais
- A conjuragao Baiana

O processo de emancipagao - A abertura dos portos e outras medidas de D. Jodo
politica do Brasil

O periodo regencial - As rebelides do periodo regencial

O segundo reinado - A situacdo econo6mica do Império
- Panorama da industria e dos transportes
- A abolicdao da escravatura

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de COTRIM, 1985.

No tocante a metodologia adotada, trata-se de mais uma obra cronoldgica e linear.
Prop6e uma reflexdo maior aos alunos, no entanto, ndao apresenta nenhum exercicio. No final
de cada capitulo, traz um resumo do que foi estudado, uma cronologia e um texto
complementar de algum historiador, sendo, entdo, aprofundado algum dos temas abordados.
Os negros aparecem praticamente s6 durante o periodo da escravidao, em assuntos variados.

Nos livros pesquisados dos anos 1980, o negro é sempre analisado no coletivo e nunca
como sujeito. E como escravo. Era tido como mercadoria, objeto e mao de obra do regime
escravista de producdo. Os livros didaticos, dessa forma, reproduzem o discurso
historiografico do periodo. Nesse sentido,

O negro foi frequentemente associado na historiografia brasileira & condicdo social
do escravo. A mengdo ao primeiro remete-se quase automaticamente a imagem do
segundo. Negro e escravo foram vocabulos que assumiram conotagdes
intercambidveis, pois o primeiro equivalia a individuos sem autonomia e liberdade e
o0 segundo correspondia — especialmente a partir do século XVIII — a individuo de
cor. Para a historiografia tradicional, este bindmio (negro-escravo) significa um ser
economicamente ativo, mas submetido ao sistema escravista, no qual as

possibilidades de tornar-se sujeito historico, tanto no sentido coletivo como
particular do termo, foram quase nulas. (CORREA, 2000, p. 87).

Dentre os manuais didaticos analisados, o compéndio de Elza Nadai e Joana Neves é o
gue melhor retrata a resisténcia negra. O livro traz um panorama da resisténcia a escraviddo
que vai além dos quilombos, sendo o Unico entre os analisados que explicita que as lutas
armadas e as sublevacGes de negros evidenciam a revolta dos africanos contra a escravidao.
Enfatiza que 0s negros ndo eram passivos e que lutavam contra o cativeiro; que reagiam e

fugiam sempre que possivel da condigdo cativa.
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Os livros de Elza Nadai e Joana Neves e o de Gilberto Cotrim fazem referéncia ao
mito da democracia racial no Brasil. A concep¢do de democracia racial, ou seja, a nogéo de
que todas as etnias viviam no pais em completa harmonia, e que o Brasil era um pais livre de
preconceitos raciais, comecava a ser questionada por diversos autores. Para Anténio Sérgio
Guimarées (2001, p.19)

(...) ‘democracia racial’ foi o modo como Arthur Ramos, Bastide e outros,
traduziram as ideias expressas por Freyre em suas conferéncias na Europa, em 1937,
na Universidade da Bahia e de Indiana, em 1943 e 1944, respectivamente. ldeias
essas caudatarias, elas proprias, das reflexdes de Freyre sobre a formagdo patriarcal
da sociedade brasileira.

O livro de Elza Nadai e Joana Neves, apés tratar da abolicdo da escravatura, traz como
leitura complementar, no final do capitulo, um texto de Emilia Viotti da Costa sobre o mito da
democracia racial, em que é citado o exemplo de Machado de Assis. Ele era um mulato, mas
foi sempre tido na alta sociedade da época como um homem branco. Nagueles tempos, seria
considerada uma ofensa com o literato chaméa-lo de mulato, ja que ele proprio sentia vergonha
de sua origem étnica. Dessa forma, cabia a elite “ndo perceber” que algumas pessoas ilustres
fossem mulatas ou negras no Brasil.

O livro de Gilberto Cotrim traz um capitulo intitulado “Os elementos étnicos e a
formacéo socio-cultural no Brasil”. Ali o autor procura desfazer o mito da democracia racial.
Menciona o quanto os trés elementos étnicos que formaram o Brasil (negro, indio e branco)
sdo importantes e foram incorporados a cultura brasileira, mesmo que a heranca do indio e do
negro tivesse sido limitada pelos valores da sociedade ou destruida devido a situacdes de
submissdo na sociedade. Porém, a posi¢cdo do autor de trazer para o cotidiano do aluno a
heranga cultural e social das trés etnias ja se configurava em importante elemento para
discussdo em sala de aula.

Uma questdo que se percebe com nitidez é que os livros didaticos mencionados
retratam 0s negros apenas até a abolicdo da escravatura, encerrando ai a sua presenca nos
manuais didaticos. E como se, apds a abolicdo, 0 negro ndo existisse para a historia. E como
se, uma vez liberto, 0 negro passasse a ser visto e aceito sem preconceitos e como cidadao na
sociedade brasileira. Como afirma Katia Maria Abud (1986, p. 46), “o livro didatico tem sido
um dos mais utilizados canais de transmissdo e, sobretudo, de manutencdo dos mitos e

esteredtipos que povoam a historia do Brasil”.
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Os anos de 1980 foram marcados por discussdes e propostas de mudancas na
disciplina de Historia no Ensino Fundamental e no Médio com o objetivo de resgatar o papel
da disciplina no curriculo. A principal critica de professores daquela época era que a historia
ensinada tinha um enfoque excessivo na Europa, sendo a Histéria do Brasil pouco valorizada.
Foi um periodo de imensa criatividade no ensino de Histdria, e de uma busca constante por
uma nova forma de ensino que resgatasse e procurasse dar voz aos excluidos da sociedade,
rompendo, assim, com a maneira tradicional de ensinar, introduzindo novos materiais, fontes
e questdes (FONSECA, 1993).

No que diz respeito aos trabalhos académicos, os historiadores, revisitando antigas ou
incorporando novas fontes, e valendo-se de um arcabouco tedrico-metodoldgico renovado,
provocaram, em diferentes regies do Brasil, uma renovacdo da historiografia a respeito dos
trabalhadores e da escraviddo. Essa renovacgdo iniciada na pesquisa teria enorme impacto
posterior sobre o ensino da disciplina. Nadir Helfer (1997, p. 108) enaltece esse repensar da
forma de ensinar histdria nos anos 1980 ao afirmar que:

(...) na producéo historiografica, a partir da década de 80, surge um repensar dos
temas, pressupostos e interpretacGes, resultando em novas abordagens como a
Historia social, do cotidiano, das mentalidades. O repensar do ensino de Histéria se
estende as associagdes cientificas como a Associacdo Nacional dos Professores
Universitarios de Histdria (ANPUH) e a Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC); congressos, seminarios, encontros e debates, envolvendo os
diferentes graus de ensino; os meios de comunicagao também participam dos debates
sobre os rumos do ensino de Histéria. As discussfes priorizavam propostas
alternativas para o ensino de Histéria, procurando romper com o carater
reprodutivista que tradicionalmente é conferido ao 1° e 2° graus, questionando o
livro didatico, as metodologias utilizadas, o sistema de avaliagdo, entre outros

aspectos. As discussdes foram se transformando em publicagbes que circulavam
entre os professores de norte a sul do Pais.

Apesar dos avancos havidos no campo da historiografia, que tiveram imensas
repercussdes nos cursos de graduacdo e de pds-graduacdo em Historia do pais, os reflexos
desses avancos custaram a chegar a escola basica e aos livros didaticos. Em muitos lugares,
sequer chegaram. Desde a época em que a disciplina Historia passou a integrar o curriculo
escolar, ha uma interlocucdo entre o ensino e a producdo tedrica e cientifica do conhecimento
historico (PCNs, 1998). Porém, com o passar do tempo, passou a haver um descompasso, uma
grande defasagem entre as inovagOes tedricas e metodoldgicas realizadas por pesquisadores
sobre o conhecimento do passado e a forma como essa mesma producdo vem sendo
trabalhada didaticamente na escola pelos professores. Isso decorre, em parte, do fato de a
historia ensinada na escola ndo ser a mesma que se ensina na universidade (PEREIRA;

SEFFNER, 2008), haja vista que os objetivos sao diferentes. Pretender transformar o aluno do
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Ensino Fundamental ou do Médio em um pequeno historiador é, indiscutivelmente, um
equivoco (BITTENCOURT, 2004). A escola basica ndo tem por objetivo formar
historiadores, mas “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1996). Mas esse
descompasso decorre também, em grande parte, pela acomodacdo e pelo receio de muitos
profissionais da educacdo em aplicar mudancgas ao optarem por continuar a aplicar métodos

tradicionais de ensino.

Livros didaticos recentes

A fim de melhor dimensionar a presenca de negros nos manuais de Histdria nos anos
1980, resolveu-se comparéd-los com alguns livros didaticos utilizados nas escolas do
Municipio de Santa Cruz do Sul atualmente.

A primeira questdo a colocar a respeito dos livros didaticos recentes é que,
diferentemente daqueles dos anos 1980, quando se tinha somente um livro para os trés anos
do 2° Grau, hoje costuma-se ter um volume para cada um dos trés anos do Ensino Médio. A
segunda questdo é que, atualmente, os livros tém como metodologia de ensino a histéria
integrada ou a histdria temética. A historia integrada é a metodologia mais utilizada nos livros
didaticos atuais (BRASIL, 2012).

Na metodologia de historia integrada, os contetdos sdo organizados em uma sequéncia
cronoldgica europeia, intercalando e combinando contetdos de Histéria do Brasil, da
América, da Africa e da Asia. Ja nos livros que adotam uma metodologia de hist6ria tematica,
0s conteidos sdo organizados por temas, rompendo com a forma cronolégica. Os trés livros
analisados nesta pesquisa utilizam como metodologia de ensino a histéria integrada.

O primeiro livro analisado é “Historia Geral ¢ do Brasil”, de Claudio Roberto
Vicentino e Gianpaolo Franco Dorigo, da editora Scipione, de 2012. A colecao é formada por
trés volumes, que trazem atividades diversificadas, como a utilizacdo de reproducdes de
pinturas, fotografias, cartazes, charges e documentos escritos, para levar o aluno a refletir e a
discutir o conteido. Os assuntos sdo organizados de forma cronoldgica e intercalam a histéria
geral com a do Brasil. No final de cada capitulo, é apresentado um esquema-resumo do
conteudo, exercicios extraidos de provas de vestibular e de provas do Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM, sugestbes de leituras complementares e bibliografia. Em relacdo a
metodologia da Histdria, a colecdo ndo se filia a uma Unica vertente historiografica. Os negros
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estdo presentes nos trés volumes, nos conteudos referentes a escravidao, ao colonialismo e a

descolonizagéo.

QUADRO 4: Presenca do negro no livro didatico “Historia Geral e do Brasil”

CAPITULOS SUBCAPITULOS
Volume 1 Volume 1
Os primeiros agrupamentos humanos - Processo e atraso cultural

- Discutindo a histdria
CivilizagOes antigas - América e Africa

Volume 2 Volume 2

- Projeto agricola da exploracdo colonial

A colonizacdo portuguesa na América portuguesa

- Administracdo colonial portuguesa e os poderes
locais

- Deslocamentos populacionais for¢cados

A didspora africana - Povos africanos na época moderna
- Alinsergao do escravismo no sistema econdémico
mundial

América portuguesa: expansao e - As invasOes de nacdes europeias

diversidade econdmica - Outras atividades e expansao territorial

- Qutros projetos: as rebelides

A construcdo do estado brasileiro - Praticas imperialistas
- A marca do colonialismo na Africa

- Sociedade escravagista em ebulicdo

Africa e Asia no século XIX - Economia e sociedade
- A politica externa e o declinio do império
oligadrquico

O Segundo Reinado no Brasil - O fim do Império

Volume 3 Volume 3
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O Brasil, uma republica (1889 — 1914) - O apogeu da ordem oligarquica (1898 — 1914)
- As lutas sociais

Descolonizagao e lutas sociais no - A descolonizagao africana e asiatica
“Terceiro Mundo”

FONTE: Elaborado pelos autores a partir de VICENTINO; DORIGO, 2012.

O manual, além de retratar a presenca dos negros desde sua origem (volume um),
passando pela colonizacdo do Brasil, traz, no volume dois, um capitulo todo a respeito da
diaspora africana, havendo, no final do capitulo, um relato sobre a escraviddo na Africa de
1500; o surgimento do dia da consciéncia negra; e dois textos que tratam do contexto de
comunidades africanas libertas no Brasil durante o século XIX e que optaram por retornar ao
Benin. No volume trés, segue nesse percurso, indo além da escravidao, informando dados
sobre a Africa atual e o processo de descolonizagio ocorrido apds a Segunda Guerra Mundial.

O segundo livro analisado ¢ “Novo Olhar Histéria”, de Marco César Pellegrini,
Adriana Machado Dias e Keila Grinberg, da editora FTD, de 2010. A colecédo é formada por
trés volumes, compostos por textos, reproducdes de pinturas, de objetos e de fotografias. No
final de cada capitulo sdo apresentados textos complementares, imagens, exercicios, sugestdes
de filmes, livros e sites visando dar condigdes para ampliar o conhecimento do aluno sobre o
tema estudado. A metodologia empregada pelos autores se fundamenta na Nova Histdoria. Nos
volumes, pode-se identificar a insercdo de diferentes sujeitos nos processos historicos, a
valorizacdo da pluralidade cultural, aspectos relacionados ao cotidiano das sociedades, lutas e
movimentos de resisténcia e a énfase nas multiplas temporalidades. Os contetdos sao
organizados de forma cronoldgica, intercalando a historia europeia com a da América, do
Brasil e da Africa. Os negros estdo presentes nos trés volumes, em unidades especificas e na
abordagem de temas como os modos de produzir, a organizacdo politica, as experiéncias

religiosas e a producdo cultural de diversas sociedades africanas.

QUADRO 5: Presenca do negro no livro didatico “Novo Olhar Historia”

CAPITULOS SUBCAPITULOS

Volume 1 Volume 1

Povos Antigos da Africa - O continente africano
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Reinos e Impérios da Africa - Os povos africanos

- Os mulgumanos da Africa

- O Isld em outras regides da Africa

- Ler para saber (A memdria das sociedades africanas)

Volume 2 Volume 2

A Africa e a chegada dos - O século XV na Africa

europeus - Reinos e Impérios africanos

- Feitorias portuguesas na Africa

- Ler para saber (A fortaleza de S3o Jorge da Mina)

A conquista e a colonizagao - Africanos no Brasil
portuguesa na América - Os engenhos de agucar
- A sociedade colonial urbana

A expansao das fronteiras da - A exploracao do ouro

colbnia - A sociedade do ouro

- A resisténcia africana

- Explorando o tema (As tradi¢Oes africanas no Brasil: as
congadas)

- O Brasil pés-independéncia

- O periodo regencial

O Império do Brasil - Comeca o segundo reinado

- A producado de café no Brasil

- O movimento abolicionista

- Ler para saber (O trabalho forcado)

Volume 3 Volume 3

A industrializacdo e a expansao - O Imperialismo
imperialista - As consequéncias do Imperialismo
- Explorando o tema (Racismo e etnocentrismo)

- O final do periodo monarquico
A primeira republica - Explorando o tema (Os afro-brasileiros depois da
abolicdo)

- A Africa no pés-guerra

Movimentos de independéncia na | - Os processos de independéncia na Africa

Africa - As novas nacoes africanas

- A arte nos novos paises africanos

- Ler para saber (Os problemas dos paises africanos)

FONTE: Elaborado pelos autores a partir de Pellegrini; Dias; Grinberg, 2010.

Esse livro didatico vai muito além da tematica da escravidao no enfoque que da ao

negro. Além de temas historicos tradicionais, aborda assuntos como 0s movimentos de
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independéncia na Africa; organizagao politica na Africa atual, cinema, arte, literatura e musica
das sociedades africanas contemporaneas. O manual também investe em trazer para os alunos
sugestdes de filmes, livros e sites, visando despertar o interesse e a curiosidade do aluno sobre
0 tema estudado. Outro ponto relevante da colecdo é a insercdo da mulher em diferentes
periodos da histdria. Além disso, no final do capitulo “A conquista e a colonizag¢do portuguesa
na América”, do volume dois da cole¢do, traz dois textos de historiadoras que tratam de como
as tradicOes africanas do Brasil colonial conseguiram sobreviver e chegar aos dias atuais.

O terceiro livro analisado é “Historia Global: Brasil e Geral”, de Gilberto Cotrim, da
editora Saraiva, de 2010. Os contetdos sdo organizados de forma cronoldgica, intercalando-se
historia geral e do Brasil, desde as sociedades agrafas até os dias atuais, com enfoque
historiografico centrado na historia politica e econémica No que respeita a metodologia da
Histdria, focaliza a historia politica e econémica de diversas sociedades por meio de uma
abordagem cronolégica e de cunho informativo. E formado por um Gnico volume, sendo
integrado de textos, de reproducdes de imagens, de pinturas e de mapas. No final de cada
capitulo, apresenta a secdo Oficina de Historia, com questdes que aprofundam e estimulam o
tema estudado, contribuindo para a formacdo do pensamento critico do aluno. No final do
livro, ha sugestbes de filmes e livros, testes com questdes dos principais vestibulares do pais,
além de uma indicacdo bibliografia. Os negros estdo presentes em unidades especificas, ao
abordar temas como a histéria africana, a escraviddo, o colonialismo e a descolonizacdo da
Africa.

QUADRO 6: Presenca do negro no livro “Historia Global: Brasil e Geral”

BLOCOS TEMATICOS CAPITULOS
Pré-historia A origem humana;
Brasil Col6nia - Economia colonial: o agucar

- Trafico Negreiro e escravidao
- Economia colonial: Mineracao

O Brasil no século XIX - Independéncia politica no Brasil
- Primeiro Reinado (1822-31)

- Periodo Regencial (1831-40)

- Segundo Reinado (1840-89)

- A crise do Império

- Abolicionismo
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O mundo contemporaneo - Descolonizagdo e conflitos regionais
- Paises ricos e pobres e a globalizacao

FONTE: Elaborado pelos autores a partir de COTRIM, 2010.

Por meio do quadro, pode-se perceber que a presenca dos negros é retratada em varias
partes ao longo do livro. No entanto, ela ¢ mais aprofundada no capitulo “Trafico Negreiro e
escraviddo”, que inicia com a origem dos povos da Africa e sua diversidade cultural; segue
com um anexo sobre o reino do Congo; as rotas do trafico negreiro e a viagem dos navios; 0S
diferentes grupos étnicos de escravos no Brasil; um anexo sobre a cultura negra; e um
subcapitulo intitulado “Luta de escravos”, que retrata as diversas formas de resisténcia dos
negros a escraviddo (como, por exemplo, a maneira como eram realizadas as fugas individuais
ou coletivas, as negociacBes com os senhores, e a violéncia contra si mesmos e contra
senhores e feitores), a resisténcia quilombola, o cotidiano do quilombo dos Palmares, as
liderancas de Ganga Zumba e Zumbi dos Palmares (tio e sobrinho), além do surgimento do
dia da consciéncia negra. Nos capitulos finais do livro, é analisado o processo de

descolonizacéo e independéncia dos paises da Africa.

Considerac0es finais

Os livros didaticos de Histéria mudaram, e muito, de 1980 para cd. E mudaram para
melhor. Afirma-se isso apesar de, aqui, somente ter-se feito mencao aos contetidos em que o
negro aparece inserido nos manuais. Entende-se que dois fatores foram cruciais para
impulsionar essa mudanca no que diz respeito a forma e aos conteldos em que a escravidao e
0 negro aparecem nos livros didaticos. Elas sdo, ndo necessariamente nessa ordem de
importéncia: a) a revolugdo da historiografia brasileira ocorrida a partir dos anos 1980,
nomeadamente das pesquisas académicas sobre a escraviddo; b) as politicas publicas
implantadas pelo governo federal no que diz respeito ao ensino da historia e da cultura afro-
brasileira e a implementacdo da avaliagdo metodoldgica dos livros didaticos distribuidos
gratuitamente nas escolas de Ensino Médio do pais. Nessa analise, ndo se pode desconsiderar
0 protagonismo desempenhado pelos plurais movimentos negros atuantes no pais que, com
suas mobilizacbes e pautas reivindicatorias, tornaram-se mais visiveis a academia e

pressionaram o governo federal a fazer concessoes.



Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 18, p. 52-74, Ago. 2016

A partir da década de 1980 do seculo passado passou a ocorrer uma verdadeira
revolugdo na historiografia sobre a escraviddo no Brasil (CHALHOUB; SILVA, 2009). A
diversidade de fontes utilizadas e de temas abordados permitiu remontar trajetorias de vida de
personagens e de familias cativas; possibilitou que formas implicitas e explicitas de
resisténcia escrava viessem a tona; corroborou para que negociacdes e conflitos no sistema
escravista fossem desbaratados. Muitas dessas pesquisas tiveram em Edward Palmer
Thompson uma forte inspiracao, enfatizando o protagonismo dos escravos nos mais variados
sentidos, especialmente no que diz respeito a suas vidas. Além do historiador inglés, muitos
dos trabalhos recentes sobre o trabalhador cativo sofreram a influéncia da micro historia
italiana, o que favoreceu a reducdo da escala de andlise enquanto procedimento analitico. A
escolha de uma localidade para discutir questdes mais amplas e as analises microscopicas
possibilitaram verificar situacdes nao perceptiveis na escala macro (MATHEUS, 2012). Essas
pesquisas deixam evidente a complexidade que foi a escravidao no Brasil. Uma parcela desse
conhecimento gerado passou a ser incorporado aos livros didaticos. Isso tornou possivel ao
aluno do Ensino Médio identificar o negro enquanto ator social, enquanto sujeito histérico,
particularmente no que diz respeito a sua vida.

A criacdo da Lei 10.693/03 ajudou, e muito, nas discussdes em sala de aula a respeito
dos negros. Por causa dela, muitas escolas conseguiram “enxergar’ seus alunos
afrodescendentes além do dia da consciéncia negra. A lei passou a induzir também a maneira
como os livros didaticos sdo escritos. Nesse sentido, o PNLD, criado em 1985, corroborou
para propagar as novas discussdes a respeito da presenca dos afrodescendentes por meio dos
livros distribuidos gratuitamente em todo o pais.

Os livros didaticos atuais chamam a atencdo pelo fato de estarem sendo utilizados
como uma mercadoria. Os conhecimentos neles inseridos devem, além de atender aos
objetivos do autor, atender aos interesses da editora, que por sua vez, procura fazer um livro
que esteja em consonancia com as politicas educacionais atuais — inscritos nos PCNs e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais — expressas nos editais no PNLD. Em grau menor, mas
igualmente importante, o livro deve ser considerado interessante e atraente para o professor e
para o aluno. Isso faz com que o livro seja considerado uma mercadoria, que precisa ser
avaliado, e “passar” em um rigoroso “controle de qualidade”.

O fato de uma obra néo estar incluida no Guia Nacional do Livro Didatico gera efeitos
indesejaveis financeiramente para autores e, especialmente, para editoras. Estas dependem que
seu livro seja bem avaliado pelo MEC, para ser comprado em enormes quantidades pelo

governo e, com isso, gerar lucro para a editora. Quando isso ndo acontece, pode ocorrer o
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desaparecimento e/ou fusdo de editoras (MIRANDA; LUCA, 2004). E é esse o fator pelo qual
as editoras que se habilitam a fornecer livros pelo PNLD procuram autores que possam se
enquadrar nos quesitos formulados pelo Programa.

Em suma, com esta pesquisa, foi possivel perceber o quanto o livro didatico é
importante para a formacgéo dos estudantes de escolas publicas e como ele muda com o passar
do tempo. Todavia, ndo existe livro didatico capaz de mudar sozinho o pensamento de uma
geracdo de estudantes sem a ajuda de um professor. Um bom professor é capaz de transformar
um livro didatico “ruim” em um material de pesquisa para a desconstru¢ao do pensamento,

transformando-o em um bom material de debate e de discussdao em sala de aula.

Referéncias

ABUD, Katia Maria. O livro didatico e a popularizacdo do saber historico. In: SILVA,
Marcos A. da (Org.). Repensando a histdria. Sdo Paulo: Anpuh/Marco Zero, 1986.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 1979.

BITTENCOURT, Circe Maria. Ensino de historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

BITTENCOURT, Circe Maria. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT,
C. M. (Org.). O saber historico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1998. p. 69-90.
BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao: lei 9.394/96. Rio de Janeiro: DP&A,
1996.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
historia/Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Par@metros curriculares nacionais do Ensino
Médio: Historia / Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC /SEF, 1998.

BRASIL. Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e
da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 10 jan. 2003.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Guia de livros didaticos: PNLD 2012: Ensino
Médio: Historia/Secretaria de Educacdo Bésica. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2011.
BRASIL. Secretaria de Educagdo Bésica. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacéo Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. 542p.



Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 18, p. 52-74, Ago. 2016

CAIMI, Flavia Eloisa. O livro didatico: algumas questdes. In: DIEHL, Astor Anténio (Org.).
O livro didético de historia em transi¢cdo. Passo Fundo: UPF, 2002.

CHALHOUB, S.; SILVA, F. Sujeitos no imaginario académico: escravos e trabalhadores na
historiografia brasileira desde os anos 1980. Cad. AEL. Campinas, vol. 14, n. 26, 2009.
CHARTIER, Roger. A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa entre os
séculos X1V e XVIII. Brasilia: UnB, 1999.

CHARTIER, Roger (Dir.). Praticas de leitura. Sdo Paulo: Estacao Liberdade, 2009.
COTRIM, Gilberto. Historia do Brasil para uma geracdo consciente. Sdo Paulo: Editora
Saraiva, 1985.

COTRIM, Gilberto. Histéria Global: Brasil e Geral. S&o Paulo: Saraiva, 2010.

CORREA, Silvio M. de Souza. O negro e a historiografia brasileira. Revista Agora, Santa
Cruz do Sul, v. 6, n. 1, 2000. p. 87-106.

ESAU, Elias de; PINTO, Luiz Gonzaga de Oliveira. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Instituto
Brasileiro de Edi¢Ges Pedagdgicas, 1984.

FERNANDES, Jose Ricardo Oria. Ensino de Historia e diversidade cultural: desafios e
possibilidades. Cad. Cedes. Campinas, vol. 25, n. 67, p. 378-388, set./dez. 2005.

FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da historia ensinada. Campinas: Papirus, 1993.
FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de histéria. Sdo Paulo: Papirus,
2003.

FUNDO NACIONAL DO DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO. Disponivel em
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-funcionamento. Acesso em:
20 de outubro de 2014.

HELFER, Nadir Emma. Concepcdes de mundo presentes no ensino de Historia, de 5% a 82

séries, em escolas estaduais da area de abrangéncia da 62 Delegacia de Educacéo (1961-
1990). Santa Cruz do Sul, UNISC, 1997. (Dissertacdo de Mestrado no Programa de Pds-
Graduacao em Desenvolvimento Regional da Universidade de Santa Cruz do Sul).
MATHEUS, Marcelo Santos. Fronteiras da liberdade: escravidéo, hierarquia social e alforria
no extremo sul do Império do Brasil. Sdo Leopoldo: Oikos/Unisinos, 2012.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
satde. Séo Paulo: Hucitec; Rio de Janeiro: Abrasco, 1999.

MIRANDA, Sonia Regina; LUCA, Tania Regina de. O livro didatico de histéria hoje: um
panorama a partir do PNLD. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, v. 24, n. 48, 2004.
p.123-144.


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-funcionamento

Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 18, p. 52-74, Ago. 2016

NADAI, Elza; NEVES, Joana. Histdria do Brasil: da Colénia a Republica. S&o Paulo: Editora
Saraiva, 1982.

NADALI, Elza. O ensino de historia n Brasil: trajetdria e perspectiva. Revista Brasileira de
Histdria. Séo Paulo, v.13, n. 25/26, set. 92/ ago. 93. p. 143-162.

OLIVEIRA, Alaide L. O livro didatico. Belo Horizonte: Eddal, 1980.

PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. O que pode o0 ensino de historia? Sobre o uso
de fontes na sala de aula. Anos 90. Porto Alegre, v. 15, n. 287, dez. 2008. p. 113-128.
PEREIRA, Edimilson de Almeida. Malungos na escola: questbes sobre culturas
afrodescendentes e educacdo. Sao Paulo: Paulinas, 2007.

SILVA, Marco Antdnio da; FONSECA, Selva Guimaraes. Ensino de Histdria hoje: errancias,
conquistas e perdas. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 31, n. 60, 2010. p. 13-33.
SOUZA, Renato Jodo de; PIRES, Jodo Ricardo Ferreira. Professores em Formacdo
ISEC/ISED n.1, 2° semestre de 2010.

VICENTINO, Claudio Roberto; DORIGO Gianpaolo Franco. Histdria do Brasil. Sdo Paulo:
Editora Scipione, 2012.

XAVIER, E.; CUNHA, M. F. Entre a indUstria editorial, a academia e o estado: o livro
didatico de histéria em questdo. Cadernos do CEOM. Sdo Paulo: ano 25, n. 34, 2011 -

Arquivos e tecnologias digitais.



