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Pesquisa e ensino de historia na internet —
limites e possibilidades

Israel Aquinot

Resumo

Estetrabalhopretenderefletirsobreosimpactoscausados pelasnovastecnologiasdeinformacao
e comunicacao nos ambientes de ensino e aprendizagem, examinando as possibilidades que
estas ferramentas trazem para a pesquisa e o ensino de Historia, procurando estabelecer
um didlogo com trabalhos de outros historiadores e profissionais da educagcdo. Tentamos
demonstrar como essas ferramentas possibilitam ampliar a discussdo acerca do conhecimento
como elemento transformador de individuos e da sociedade, apontando a necessidade de
ampliar espagos, rompendo os limites das salas de aula e abarcando a totalidade de relagdes
sociais e culturais enquanto relagbes de formacgao e aprendizado, neste caso incluindo as
chamadas relagoes “virtuais” propiciadas pelas tecnologias contemporaneas.

Palavras- Chave: Pesquisa Histdrica; Ensino de Histéria; Internet; Ambientes Virtuais de
Aprendizagem

Résumé

Ce travail se propose de réfléchir sur les impacts de nouvelles informations et technologies de
la communication dans I'enseignement et des environnements d’apprentissage, en examinant
les possibilités que ces outils apportent a la recherche et I'enseignement de I'histoire, en
cherchant a établir un dialogue avec des oeuvres d’‘autres historiens et professionnels de
I’éducation . Nous essayons de montrer comment ces outils permettent d’élargir le débat sur
les connaissances comme un élément de transformer les individus et la société, soulignant
la nécessité d’élargir I'espace, brisant les frontiéres de classes et d’embrasser la totalité des
relations sociales et les relations culturelles alors que la formation et I'apprentissage dans ce
cas, y compris les relations soi-disant «virtuel» offertes par les technologies contemporaines.
Mots-Clés: Recherche Historique; Enseignement de I'Histoirie; Internet; Environnements
d’Apprentissage Virtuels.

“As escolas precisam de Internet. Mas a Internet precisa
de escolas onde o verdadeiro ensino acontega”.

Carlo Ginzburg

Vivemos uma época marcada pela evidéncia das Tecnologias de Informacdo
e Comunicacdo?. A massificacdo de computadores e dispositivos pessoais portateis
provocou, na ultima década, uma série de transformacdes na forma como lidamos
com noticias e conhecimentos disponiveis, propiciando o surgimento de novas
formas de produgdo e distribuicao de saberes. As implicacOes resultantes dessa
revolugao cultural sao comumente marcadas pelo imediatismo, por uma crescente
virtualizacdao das relagdes e por uma concepgao colaborativa da construgcao dos
espagos e mecanismos de criacao e socializagao de informacgao e conhecimento.

Teve papel destacado nesse processo a Internet e as transformacgdes pelas
guais a mesma tem passado nos ultimos anos, desde a sua popularizagdo, ainda
na Ultima década no século passado, até a consolidagao dos blogs e redes sociais,
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que provocaram uma revolugao no papel cotidiano desempenhado pela rede
mundial de computadores - que por si s6 ja se constitui num espaco inovador e de
popularizacao recente. Essas mudancas significativas em um espaco que por si ja
era novo, como a Internet, podem nos dar uma idéia da marcha acelerada em que
se deslocam as inovagdes nas formas de lidar e de se relacionar com o mundo na
sociedade contemporanea e, consequentemente, da capacidade de adaptacao de
que precisamos dispor a fim de acompanhar estes processos.

Nesse contexto, é presumivel admitir que a pesquisa e o ensino, bem
como as relacdes neles envolvidas, ndo poderiam escapar incélumes frente a
essa crescente transformacgao cultural por que passa a sociedade no que toca as
formas de lidar com a informacdao e o conhecimento. Numa época em que nossas
praticas habituais estdo cada vez mais permeadas pela presenca desses recursos
e pela necessidade que temos de acesso a essas tecnologias, comecam a se tornar
visiveis as transformacgoes e contradicdes que atingem as relacdes de aprendizado,
especialmente pelo fato de serem as novas geragdes aquelas que mais tem contato
e mais facilmente dominam essas ferramentas, o que faz com que canais como a
Internet ja no inicio da sequnda década do século XXI ultrapasse o papel até entdo
exercido pela televisao?, por exemplo, assumindo cada vez maior protagonismo na
formacao de relacdes e percepgoes das novas - e velhas — geragoes. Assim, coloca-
se como um permanente desafio para os profissionais do ensino e da histéria o
dominio desses instrumentos, como condicdo necessaria a realizacdo de uma pratica
profissional eficiente, bem como para a construgao de uma relagao de aprendizado
atraente e que, ao mesmo tempo, contribua para uma formagao mais ampla de
jovens e criangas em um ambiente em que as mesmas necessitarao cada vez mais
dominar essas mesmas ferramentas.

A presente reflexao pretende ponderar sobre os aspectos levantados
até aqui aplicados a pesquisa, ao ensino e a pratica de histéria - e do oficio do
professor de historia. Para tanto, além de nossa prépria pratica, buscaremos
empreender uma analise bibliografica das referéncias encontradas que abrangem
aspectos relacionados a histéria* e a educacdo. Conhecendo as evidentes limitacdes
a que tal proposta esta sujeita, tentaremos aqui refletir sobre os impactos causados
pelas novas tecnologias nos ambientes de ensino e aprendizagem, examinando as
possibilidades que estas ferramentas trazem para o ensino de histéria e, assim,
contribuir para a discussao que, embora incipiente, vem tomando corpo acerca do
assunto nos canais e foruns de debate que reinem professores e pesquisadores
do ensino de histéria, alguns dos quais contribuiram significativamente para a
realizacao deste trabalho, como o Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino
de Histéria, que na sua edicdo de 2011 teve como um de seus eixos tematicos o
tema “As novas tecnologias, linguagens e o Ensino de Histéria”, contando com a
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apresentacdo de uma selecao de trabalhos bastante fértil e diversificada®. Para além
destes e de outros trabalhos relacionados ao tema, foi de grande utilidade o recente
trabalho dos professores Cesar Coll e Charles Monereo - Psicologia da Educacgao
Virtual (Artmed, 2010), que nos parece ser uma obra bastante abrangente e
esclarecedora sobre o assunto, constituindo-se ja como referéncia nessa discussao,
em nossa opiniao, e ainda o didlogo com uma posicao que vé o ensino como uma
poderosa ferramenta de transformacdo, amplamente presente na pedagogia critica
contemporanea, quando aponta a necessidade de conhecer e respeitar os saberes
dos alunos, bem como de ampliar os espacos de aprendizagem, rompendo assim
os limites da sala de aula e abarcando a totalidade das relagdes sociais e culturais
enquanto relagdoes de formagao e aprendizado, neste caso incluindo as chamadas
relagdes “virtuais” propiciadas pelas tecnologias de informagao e comunicagao.

Historia e internet: uma relacao (ainda) complicada

A Internet provocou, desde cedo, um amplo debate sobre as possibilidades de
inovacao dos métodos didaticos, encontrando hoje diversas expressdes nesse sentido,
com a popularizacdo do Ensino a Distancia, por exemplo. Contudo, nos parece que
essa adesao nao se manifestou da mesma forma em todas as areas do conhecimento,
e especialmente na area de histéria parece haver um descompasso. Como afirma a
professora Keila Grinberg, da UNIRIO, “o espaco que as chamadas novas tecnologias
ganharam no campo da reflexao em Educacao nao encontrou correspondente similar
na area de historia” (GRINBERG, 2011). Segundo a professora, foram poucos os
pesquisadores que tentaram formular alguma reflexao sobre as mudangas que a rede
mundial traz a pesquisa, a producao e a divulgacdo do conhecimento em historia
até o momento, estando as principais atividades na area restritas a digitalizacdo e
preservacdao de documentos e acervos, ou relacionadas a questdes da historia do
tempo presente.

O uso da Internet como espaco de trabalho no ambito da histéria tem sido
constantemente objeto de ressalvas e desconfiancas por parte dos profissionais da
area, sejam estes educadores ou pesquisadores. No caso destes Ultimos, nos parece
gue estas circunstancias se acentuam, especialmente quando se pensa a Internet como
fonte de pesquisa historica, sendo ainda poucas as pesquisas que consideram encarar
a rede mundial de computadores como uma fonte primaria. Para Fabio Almeida, aluno
de Pés-Graduacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e pesquisador da area,
essa situacdo possui uma explicagdo de carater historico: a importancia do papel e,
sobretudo, da documentacao oficial, como objeto principal de estudo de historiadores
durante muito tempo, contribui para a estranheza que ainda causa a Internet e sua
materialidade “virtual”, muito embora a chamada Escola dos Annales tenha, durante o
século XX, contribuido de forma decisiva para a ampliacdo do conceito de fonte primaria,

especialmente através dos escritos de seu fundador, Lucien Febvre:
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“A historia faz-se com documentos escritos, sem duavida. Quando
estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos
escritos, quando ndo existem. (...) [Deve também se fazer] com
palavras. Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das
ervas daninhas. Com os eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos
de tiro. Com os exames de pedras feitos pelos gedlogos e com as
analises de metais feitas pelos quimicos. Numa palavra, com tudo o
que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve o homem,
exprime o homem, demonstra a presencga, a atividade, os gostos e
as maneiras de ser do homem. Toda uma parte, e sem dldvida a mais
apaixonante do nosso trabalho de historiadores, ndo consistird num
esforgco constante para fazer falar as coisas mudas, para fazé-las
dizer o que elas por si proprias ndao dizem sobre os homens, sobre
as sociedades que as produziram, e para constituir, finalmente, entre
elas, aquela vasta rede de solidariedade e de entreajuda que supre a
auséncia do documento escrito” (FEBVRE apud ALMEIDA, 2011: 10.)

Ainda assim, a desconfianga causada pela incorporagao de novas categorias
de documentos ainda é visivel, especialmente se levarmos em conta a escassez de
referenciais que buscam problematizar questdes tedrico-metodoldgicas acerca do
assunto, o que traz como uma das primeiras preocupagdes para o profissional de
histéria que deseja se aventurar pelo ciberespaco uma reflexao acerca das técnicas
e do método empregado em tal empreitada (ALMEIDA, 2011).

Ainda segundo o autor, a rapidez dos processos evolutivos que se implementam
na rede, o imediatismo provocado pela reducao das distédncias e do tempo, bem
como os impactos sociais provocados por essas caracteristicas impde como ordem
do dia uma grande capacidade de adaptacdo, quer de leigos e usudrios comuns, e
certamente ainda mais de pesquisadores e profissionais que se propde a enfrentar
esse desafio. Uma situacdo que caracteriza bem essa questdao é a popularizacao,
nos ultimos anos, da chamada “web 2.0”¢, termo que designa a evolucdo das
formas de interagao em ferramentas e paginas da Internet, cada vez mais marcadas
pela colaboracdo e interatividade em canais como blogs, sites de divulgagao e
compartilhamento, redes sociais e enciclopédias virtuais (Idem).

Contudo, a questdao vem ganhando félego e instigando alguns profissionais
a se posicionarem, encarando os desafios que a questdo nos impde. E o caso, por
exemplo, do historiador Carlo Ginzburg, que no ano de 2010 participou, em Porto
Alegre, do seminario internacional Fronteiras do Pensamento, onde proferiu uma
palestra cujo titulo sugeria a ousadia e inovacado do tema: “A histéria na era Google"”.
Para o pesquisador italiano, a disseminacao do uso da Internet é fato inquestionavel
nos dias de hoje, sendo va a tentativa de negar sua potencialidade, mas também,
por outro lado, de sobredimensiona-la. Contudo, a potencialidade apresentada por
esta ferramenta ndao poderia ser tomada apenas em si mesma, por ser a Internet
uma midia submetida a formas de controle social, assim como quaisquer outras,
além de se constituir em uma ferramenta desprovida de iniciativa, a qual depende,
para cumprir seu pleno potencial, da postura de seu utilizador, assim como este,
por sua vez, precisa dominar as técnicas e regulamentos que determinam o
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funcionamento da primeira. Ginzburg afirma, ainda, que os processos de mudanga
gerados pelo advento da Internet caracterizam-se muito mais pela intensificagao
dos processos de leitura tradicional do que por uma novidade revolucionaria, no
que diz respeito as formas de apropriacao de informagdes e conhecimentos, visto
gue muitas caracteristicas manifestas na utilizacdo da rede mundial, como a leitura
fragmentaria, as técnicas de indexacdo e a necessidade de se buscar a veracidade
da informacdo sdao na verdade praticas anteriores, apenas potencializadas pelas
peculiaridades da Web. Finalmente, o historiador aponta nao ser a Internet uma
ferramenta auto-suficiente, sendo necessario especialmente na area do ensino uma
apropriacdo critica e reflexiva a fim de possibilitar o correto aproveitamento de toda
a carga potencial que a mesma oferece (CORREA & SCHULZ, 2011; GINZBURG,
2010).

Esses fatores fazem com que adquira importancia primaria o desenvolvimento
do debate acerca da metodologia nas pesquisas e estudos que utilizem a Internet
e suas fontes, inclusive no que se refere a definicdo do conceito de documento
digital, suas formas de apresentacao, apropriagao e conservagao. A inclusao de
possibilidades originadas pelas novas tecnologias ao exercicio da histdria suscita
novas discussbes sobre as finalidades e métodos de nosso oficio, tornando
necessarias iniciativas que busquem, ao mesmo tempo, problematizar e buscar
alternativas para a pesquisa e o ensino em histdria nesse meio. Mas como lidar com
essa situagao? As discussdes que acompanhamos apontam para, pelo menos, uma
opiniao comum: ainda parecem existir mais perguntas do que respostas, embora
algumas propostas estejam surgindo.

E importante ressaltar que existe uma série de questdes que vém sendo
levantadas a esse respeito, relacionadas as dificuldades e limitacdes oferecidas
por essas novas ferramentas: a dificuldade em avaliar a autoria e procedéncia
dos materiais; a quantidade de erros muitas vezes encontrados; 0 peso que as
opinides ideoldgicas exercem nos foruns e canais virtuais; a procedéncia das
informacgdes, muitas vezes provenientes de fontes ndao académicas; a vasta
quantidade de informagdes, que marca a passagem de uma cultura de escassez
para uma cultura de abundancia; o aumento flagrante de plagios académicos; além
das dificuldades em virtude de garantir a manutencao desses dados, muitas vezes
apagados ou perdidos devido as flutuacdes e mudancas nos sites e provedores
da Internet (ALMEIDA, 2011; GRINBERG, 2011; SA, 2010). Nao caberia aqui
discutir pormenorizadamente cada uma dessas questoes, inclusive por nao ser essa
a intencdo desse trabalho; tampouco é nossa ambicdo responder a todas elas,
embora seja importante ressaltar a necessidade de um estudo de maior félego que
dé conta de problematizar esses fatores e, principalmente, tente estabelecer alguns
critérios minimos que sirvam de parametro para o trabalho dos historiadores e



Aedos n. 11 vol. 4 - Set. 2012

educadores com a Internet, tentando assim responder as crescentes preocupacoes
com a metodologia empregada nessa tarefa. Ainda assim, consideramos valido
apresentar rapidamente algumas possibilidades, alguns caminhos possiveis na
busca por respostas a essas indagacgoes.

Primeiro, como ja foi dito, acreditamos ser importante ressaltar que a
Internet, assim como qualquer outra tecnologia de informagao, nao se constitui
como uma ferramenta auto-suficiente, mas trata-se de um instrumento que
necessita da mediacao humana, e somente através dela pode alcangar sua plena
potencialidade. Isso traz como implicacao o fato de que é precisamente a atuacao
do usuario que vai definir os resultados obtidos, e qual a utilidade destes para o
ensino e a propagacgao do conhecimento. Portanto, a utilizagao destes canais vai
requerer a adocgdo de critérios metodoldgicos basicos que garantam a credibilidade
do trabalho desenvolvido.

Assim, nossa primeira preocupacao deve estar voltada para a procedéncia da
fonte utilizada, seja ela um texto, um video, uma imagem ou mesmo uma pagina
com um conjunto de materiais apresentados em diferentes suportes. E necessario
conhecer a origem deste material, bem como buscar distinguir seu processo de
producao, permitindo assim uma melhor afericao de sua utilidade e confiabilidade.
Atualmente, por exemplo, existe uma série de publicacdes e instituicbes académicas
e governamentais que utilizam a Internet como canal de publicacao de trabalhos
e pesquisas, constituindo-se em excelentes possibilidades para trabalhos na area
do ensino de histdria®. Contudo, é possivel também trabalhar com informacdes de
outras procedéncias, desde que tenhamos o cuidado de manter rigorosa atencdo
em relacao a veracidade dos dados e ao método utilizado.

Uma forma possivel de se trabalhar, como aponta novamente Almeida (2011),
€ buscar sempre outras fontes para a informacgao, realizando o cruzamento dos dados
encontrados na Internet com outros provenientes de outras fontes. E importante
também que o usuario desenvolva a capacidade de selecionar a documentagao mais
relevante dentre o conjunto de informagdes encontradas, tendo em vista o grande
volume de dados disponiveis.

Finalmente, é necessario que o pesquisador / professor se familiarize com as
tecnologias disponiveis e, da mesma forma, mantenha-se atualizado, de modo que
consiga se adaptar as evolugdes e mudangas que essas tecnologias apresentam,
possibilitando assim oferecer aos seus alunos uma correta orientacao na utilizagao
dessas ferramentas para que 0os mesmos consigam tirar delas o melhor proveito.
E preciso que o professor invista em metodologias diversificadas, que consigam
despertar o interesse e a criatividade, estimulando a observagao e a problematizagao

do conteuldo através do uso pedagdgico destas ferramentas.



Aedos n. 11 vol. 4 - Set. 2012

Algumas experiencias e possibilidades

O trabalho de historiadores e educadores na Internet encontra suas principais
limitagcdes nas escolhas que esses profissionais fazem ao utilizar esta ferramenta. Na
atualidade, as praticas adotadas nesse meio refletem uma postura de desconfianca
que impede uma ampliacdo do uso deste canal como uma fonte de producao de
conhecimento propriamente dita. Ao invés disso encontramos hoje, em maior nimero,
iniciativas que visam disponibilizar na rede, acervos e documentos através de processos
de digitalizacdo e armazenamento virtuais. Um bom exemplo disso é o caso do Centro
de Pesquisa e Documentacao de Histéria Contemporanea do Brasil, o CPDOC, da
Fundacdo Getulio Vargas, que através de sua pagina na Internet disponibiliza uma
extensa quantidade de documentos e arquivos pessoais ligados a proeminentes figuras
publicas brasileiras, constituindo-se em uma excelente base de dados para consulta e
pesquisa®. Essas iniciativas, em nosso entender, sdo de fundamental importancia - e
estamos longe de dizer algo em contrario —, uma vez que possibilitam o0 acesso a um
conjunto de documentos e fontes que, de outro modo, poderiam estar inacessiveis
a boa parte ndo apenas dos pesquisadores, mas também do publico em geral, além
de promover isso de forma facil e rapida. Contudo, entendemos que a rede mundial
de computadores oferece uma gama de possibilidades muito maior ao seu publico,
hoje subaproveitada na area do ensino, especialmente no caso do ensino de histéria.
Acreditamos ser necessario ampliar a nogao que temos do uso da rede em nossa area,
de modo a empregar mais efetivamente os recursos oferecidos por essa ferramenta.

Assim, buscamos em nossa pesquisa identificar relatos de experiéncias do uso
da Internet na histéria, especialmente no ambiente da sala de aula, a fim de estabelecer
um diadlogo sobre as possibilidades e limites oferecidos por este instrumento no ensino
da disciplina. Para tanto, além dos Anais do Encontro Nacional dos Pesquisadores do
Ensino de Historia, serviu-nos também de base a discussao estabelecida por Marta
Leivas em sua dissertacao de mestrado, Riscos & Bordados: o ensino de histéria e as
tecnologias de informacdo e comunicacdo, apresentada a Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 2004, além de artigos e depoimentos
encontrados na prépria Internet.

Aparentemente, o primeiro desafio encontrado pelos profissionais de historia
nas salas de aula refere-se a pouca familiaridade com as ferramentas e canais
encontrados na Internet. Em alguns encontros que temos participado, apresentando
trabalhos referentes a utilizagdo dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) nas
relagdes de ensino, somos por vezes interpelados por educadores que manifestam
suas dificuldades em relacdo ao dominio e conhecimento desse tipo de ferramenta.
Essa realidade também é apresentada no trabalho da pesquisadora Marta Leivas, que
identifica, entre alguns dos educadores com quem trabalhou durante sua pesquisa,
falas que remetem para um certo "medo dos computadores, medo de estragar tudo”
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(LEIVAS, 2004: 92). Esse tipo de dificuldade em relagao ao uso e dominio das novas
tecnologias geralmente contrasta com a atitude das geragdes mais novas, sobremaneira
das geracdes em idade escolar, que em geral apresentam grande facilidade no dominio
destas tecnologias desde muito cedo, certamente pelo fato destas ja fazerem parte,
durante seu crescimento, do seu cotidiano - 0 que nao acontecia com as geragoes
mais velhas. Isso coloca como primeiro desafio o fato do educando ter maior dominio
sobre esta possivel ferramenta pedagdgica do que o educador, o que sem duvida gera
desconfortos. Esse seria um momento ideal para estabelecer uma dindmica de troca
de conhecimentos em sala de aula, extrapolando a légica do ensino tradicional, de
maneira a possibilitar maior interagao entre aluno e professor, mas sabemos que boa
parte dos educadores ainda tem grandes dificuldades com este tipo de pratica.

Por outro lado, percebemos nos relatos estudados que a apropriacao destas
tecnologias nos ambientes escolares, quando ocorre, tem sido realizada de maneira
a reforcar uma abordagem tradicional do ensino, em propostas que nao diferem das
praticas tradicionais, e ndo colaboram para uma reciclagem destas, pois nao ocorrem
alteragbes de fundo no plano pedagdgico; muitos professores, inclusive, admitem
encontrar dificuldades em agir de outra maneira. Dessa forma, computadores e
outros equipamentos ganham destinagdes diversas, como o uso administrativo ou
burocratico, ou sdao colocados em segundo plano durante as aulas, servindo como
estratégia de animacao, ou ainda destinados a realizacdo de pesquisas nao orientadas,
em atividades onde ndo ha a preocupacdo com um planejamento que dé conta da
utilizagao destes instrumentos, contribuindo para reforgar posturas de apropriagao dos
conteudos encontrados sem a problematizagdo e a reflexdo necessarias, os conhecidos
plagios escolares. Assim, ocorre o alento do “carater tradicional da educacao, baseado
na transmissao de conhecimentos para que os alunos os assimilem de forma passiva”
(NOVA, 1999: 83 apud FRANCA & SIMON, 2008). A superagao desse tipo de abordagem
passa, em primeiro lugar, por uma formacdo inicial e continua dos educadores, mas
também por uma mudanca nas concepgoes e praticas pedagodgicas que norteiam sua
atuacao.

Em ambientes como a Internet, as formas de trabalho e relacionamento que
tém predominado sdo baseadas na construgao colaborativa e simultanea; logo, nos
parece que o centro desse debate passa por uma mudanga na posicao do professor
dentro da sala de aula, saindo do foco central que ocupa, como detentor do saber,
e passando a trabalhar como desafiador, aprendiz, pesquisador, coordenador das
tarefas. Ainda, como aponta Leivas,

“[os ambientes virtuais de aprendizagem] tem caracteristicas
diferentes das salas de aula convencionais, a comegar pela forma de
participagdo, que ndo é oral, mas escrita (...). Além disso, ndo ha o
tempo disciplinado da escola, os participantes (...) ndo precisam ficar
imoveis, silenciosos, esperando a vez de falar; ao contrario, a ordem
vigente é a da simultaneidade das contribuigdes.” (LEIVAS, 2004:

97),



Aedos n. 11 vol. 4 - Set. 2012

Ou seja, a partir do momento em que nos propomos a adotar praticas que
incluam essas novas formas de trabalho dentro da sala de aula precisamos também
NOS propor a repensar nossas concepgoes e posturas, obtendo como primeiro
resultado uma necessaria mudanca nos papéis e posicoes desempenhados por cada
um dos atores envolvidos. Nesse sentido, Coll e Monereo (2011) também enfatizam
a mudanga que ocorre nos papéis dentro da sala de aula:

“A imagem de um professor transmissor de informagdo, protagonista
central das trocas entre seus alunos e guardido do curriculo comega
a entrar em crise em um mundo conectado por telas de computador
(...) parece inevitavel que o professorado abandone progressivamente
o papel de transmissor de informagdo, substituindo-o pelos papéis
de seletor e gestor dos recursos disponiveis, tutor e consultor no
esclarecimento de duvidas, orientador e guia na realizagdo de projetos
e mediador de debates e discussdes”.(COLL & MONEREO, 2011: 31).

Por outro lado, ao mesmo tempo em que o papel do professor muda, muda
também o papel do aluno, que sai de uma posicdo passiva e pode se colocar de
forma mais livre, ampliando as “possibilidades de interpretagao e atribuicao de
sentido e o exercicio da contradicdo, necessarios a problematizacdo e superacdo
das verdades constituidas” (GODOY, 2011; TIMOTEO, 2011). Assim, abre-se a
possibilidade de transformar a transmissao de conhecimentos em um processo
de construcdo coletiva, troca de experiéncias e compartilhamento de idéias, além
do enriquecimento da aprendizagem individual pela experiéncia da aprendizagem
coletiva. Entendemos que esse processo oportuniza ainda, por sua natureza, uma
excelente oportunidade para o exercicio da interdisciplinaridade, auxiliando na
integracdao das diversas areas e possibilitando um ensino, como defende Karnal
(2003), mais abrangente, holistico e humanista.

Vale reiterar que a simples utilizagao destas ferramentas ndo garante
mudancgas no conjunto das praticas e dindmicas que se desenvolvem dentro da sala
de aula; isso ocorre apenas a partir de uma mudanga nas posturas dos protagonistas
desta relacao. A professora Adriana Godoy, da rede municipal de ensino de Ribeirao
Preto - SP, que no ENEH 2011 apresentou um interessante relato de sua experiéncia
didatica com blogs na disciplina de histéria em turmas do ensino fundamental??,
destaca a importancia da socializagcao dos resultados atingidos em aula como forma
de incentivar a participagao dos alunos, fundamental para o sucesso de qualquer
proposta pedagogica. Aponta, ainda, para a necessidade de se compreender os erros
como parte natural deste processo, o que ndao reduz o potencial dessas ferramentas
como facilitadoras educacionais e mediadoras da aprendizagem (GODOY, 2011).

Assim, acreditamos ser possivel utilizar a Internet através de uma série de
estratégias que podem auxiliar na complementacao do aprendizado, transformando-a
assim em uma poderosa auxiliar do profissional educador. Entre as diversas
dindmicas possiveis, poderiamos citar as pesquisas orientadas, visitas a museus
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virtuais, consultas a arquivos histéricos, pesquisas em sites de instituigdes e revistas
da area, trabalho com fontes, além da possibilidade, ja comentada, de construcdo
coletiva apresentada por ferramentas como blogs e AVAs, tudo isso contando com
a diversidade de suportes oferecidos em materiais encontrados na rede, como
imagens, videos, textos, charges, musicas, etc. Cabe ao professor definir a melhor
forma de agregar estas possibilidades ao seu trabalho em sala de aula.

A superacao de barreiras traz novas possibilidades

Ao compor este trabalho, procuramos nortear nossas reflexdes por uma
visdo que entende o ensino como uma poderosa ferramenta de mudancga, capaz de
promover a emancipagao do ser através do conhecimento. Essa € uma perspectiva
bastante presente em debates sobre a Educagao, sendo especialmente pautada por
posicoes que defendem a educacdo também como um instrumento de transformacao
social. Nesse sentido, compreendemos ser a Internet um meio capaz de renovar
e ampliar esses debates, pelas caracteristicas e possibilidades discutidas até aqui,
constituindo-se em uma fonte potencial de mudangas e transformacdes.

Como afirmam Coll e Monereo (2011), o advento das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo se insere no quadro de um novo paradigma tecnoldgico,
onde a Internet é apenas uma das manifestacbes, sendo o marco de um novo
estagio de desenvolvimento tecnoldgico da sociedade humana. Essa realidade traz
como consequéncias uma série de novas formas de organizacao social, além de
transformacgdes econOmicas e culturais. Nesse sentido, Ginzburg (2010) aponta
para a necessidade, para os historiadores e cientistas da contemporaneidade, de se
analisar e compreender esses fenOmenos em seu conjunto. As novas tecnologias que
emergem nessa conjuntura encontram-se em processo de expansao, beneficiadas
por politicas de incentivo estatais, bem como a intensificacdo das pesquisas e
investimentos na area. Soma-se a isso os constantes melhoramentos que tém
ocorrido na area de infra-estrutura, além de um processo de crescente alfabetizacdo
digital, contribuindo para a conformacao de um “novo e complexo espaco global
para a agao social e para a educagao” (COLL & MONEREO, 2011: 16).

Como resultado desse processo, podemos observar o surgimento de novas
formas de relacdes sociais, além de novos modos de ver e compreender o mundo
a nossa volta, acompanhados por uma transformacao na percepgao do tempo e do
espaco. Essa nova realidade é marcada pela capacidade de se obter e compartilhar
grandes quantidades de informacao de forma praticamente instantédnea, chegando
a existir um excesso de informacgodes; isso, porém, ndo garante que os usuarios
estejam mais ou melhor informados. Na verdade, nos parece que o grande desafio
esta justamente na capacidade de transformar essas informacdes em conhecimento,
superando a logica do imediatismo contemporaneo, que implica na escassez de

tempo para reflexao e leva a dispersado e superficialidade.
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Esta evolucdo tecnoldgica pauta-se igualmente pela proeminéncia de
uma cultura da imagem, multisensorial, dindmica e narrativa (Idem, 23). Essas
caracteristicas contribuem para o que Ginzburg chamou, em sua conferéncia, de uma
homogeneizagao cultural, capitaneada a partir da ascensao da Internet enquanto
meio de comunicacdo global. Contudo, é importante chamar atencao para o fato de
gue a assimilacdo desse processo se da em ritmos diferentes, sendo a Internet, nas
palavras de Ginzburg (2010), “uma ferramenta apenas potencialmente democratica”,
gue pode também contribuir para o aprofundamento das desigualdades.

No plano educacional, asuperacdo desses obstaculos se vincula principalmente,
a adocdo de uma postura critica e comprometida por parte de educadores e
educadoras. A implementacdo de estratégias pedagodgicas que envolvam as
Tecnologias de Informacao e Comunicacao requer a adogao de posturas que
permitam adaptabilidade e a cooperagao. Mas nao se trata de colocar em questao a
presenca dessas tecnologias em sala de aula, mas sim a extensao e o sentido de sua
presenca. A chave ndo estd, em nosso entendimento, em comparar o a utilizacao
destas ferramentas com o ensino tradicional, tentando estabelecer as vantagens e
inconvenientes de um e outro. Em vez disso, melhor seria pesquisar como podemos
utilizar essas tecnologias para promover a aquisicao e o desenvolvimento das
competéncias que as pessoas precisam ter na “era do conhecimento”, como definem
Coll e Monereo (2011: 34).

Portanto, entendemos que no ensino, assim como na pesquisa, a adogao
deste instrumental tecnoldgico requer a adocao de uma postura critica e coerente,
mas que ao mesmo tempo permita a evolugao e qualificacao de nosso trabalho.
Acreditamos que essa parceria apresenta forte potencial no sentido de ampliar as
possibilidades do ensino e contribuirinclusive para promover algumas transformacgoes
nas habituais relacdes escolares. A mudanca de papéis decorrentes das formas de
apropriacdo dessas ferramentas possibilita, também, que educadores e educadoras
sejam impelidos a pesquisa e a reflexao, a fim de responder as novas demandas
que surgem nos espacgos de aprendizado - presenciais ou ndao. Por outro lado, o
aluno ganha espago com a possibilidade de desempenhar maior protagonismo em
sua formacao e na formacao de outros, através de uma nova cultura de colaboracéo
e interatividade.

Essa perspectiva nos parece consonante com uma visao que paute o ensino
e o conhecimento como ferramenta potencial de transformacgao dos individuos e
superacao de diferencgas; talvez mais que isso, ela possa potencializar essa forma
de construir e compartilhar informacdes e saberes. Como afirma Leandro Karnal
(2003), é preciso “usar o mundo em sala de aula” e possibilitar “o caos criativo”,
transformando o ambiente escolar num espaco acolhedor e, ao mesmo tempo,
atraente para seu publico. Mas isso nao significa deixar que a educacgao se inunde

806



Aedos n. 11 vol. 4 - Set. 2012

pelo presentismo e pela tecnologia; muito antes, o que se propde é que o ensino
escolar assuma um papel fundante na construgao de um novo saber, que corresponda
aos novos desafios e preocupacgdes que o mundo atual impde, partindo do aluno e
permitindo a ele ocupar um papel mais decisivo nessa equacgao,

Finalmente, como ja afirmamos antes, entendemos que todo esse potencial
transformador esta condicionado pelas apropriacdes que forem feitas e pelas relagdes
conscientes que forem estabelecidas nesse processo. O sucesso de tal empreitada
depende da postura adotada por seus atores. Nesse sentido, temos claro que é
preciso respeitar o conhecimento alheio, buscar aperfeicoamento e incentivar a
curiosidade. O novo ndo traz respostas por si: é preciso refletir sobre ele, buscar,
pensar, pesquisar. O papel de educadores e pesquisadores continua sendo o de
construir o conhecimento através de uma postura critica, coerente e comprometida;
o conhecimento continua um produto da acdo consciente e da reflexdo humana. Sé
gue agora estd numa versdo 2.0!

Conclusoes

Nossas reflexdes ndo se encerram neste texto. Acreditamos ser necessario
gue as pesquisas e debates sobre a tematica se ampliem, extrapolando as limitadas
discussbes que até entdo se apresentam e possibilitando que o ensino e a pratica
de educadores e historiadores alcancem novos niveis. Entendemos que nesse
processo as novas tecnologias de informagao e comunicagao podem cumprir um
papel de destaque, desde que encaradas a partir de uma perspectiva critica em que
se compreenda essas ferramentas como parte de um processo de mudanga cujo
protagonismo precisa ser desempenhado por sujeitos comprometidos com um modelo
de ensino que se pretenda plural e democratico. Da mesma forma, entendemos ser
imprescindivel que se busque construir um corpus teoérico-metodoldgico capaz de
responder as questdes criadas por essa nova conjuntura, de forma a servir de base
e apoio para a ampliacao do trabalho de pesquisadores e professores de historia
com a Internet.

E necessario compreender que tal postura precisa, necessariamente, se
estender a todas as areas e campos do ensino; mais que isso, oferece a oportunidade
de construir uma série de novas abordagens didaticas apoiadas nessas ferramentas
e tecnologias, bem como nas novas relagdes que surgem a partir delas. Isso nao
significa se valer dessa instrumentagao como fiel da balanga na construgao de um novo
paradigma pedagdgico, mas sim aproveitar as potencialidades oferecidas por esse
arcabougo tecnoldgico como forma de desencadear inovagbes — algumas bastante
necessarias — nas relagées de ensino-aprendizagem que se produzem na pratica de
educadores e educadoras do nosso tempo. E admitindo ser esta uma realidade que
se imp0Oe de forma tdo latente em nossos dias, pensamos ser esta uma via possivel
para a incorporacao das demandas e saberes de nossos educandos as praticas
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cotidianas de nossas instituicées de ensino, uma das muitas formas possiveis de
tornar a educagcao uma experiéncia mais democratica e coletiva, sempre levando
em conta, é claro, que a utilizagdo dessas ferramentas e tecnologias “inovadoras”
ndao produzem mudancgas por si sé, especialmente se adotadas mediante uma
abordagem que reproduza praticas de ensino tradicionais e defasadas, mas podem
servir como mediadoras em tentativas que poderiam levar as relagdes de ensino-
aprendizagem e o ensino de histéria a novos patamares, se partirem de uma acao
refletida, consciente e comprometida.
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Notas

1 Graduando em Histéria - UFRGS

2 A expansdo de tais tecnologias e as pesquisas que comecam a tentar dar conta dessas novas
formas de criacdo e expressdo, nas mais diversas areas do conhecimento, tem gerado uma série de
novas terminologias e siglas. Aqui, utilizaremos principalmente o termo “tecnologias de informacao
e comunicagdo”, utilizado largamente nas referéncias pesquisadas para producdo deste artigo, e
representado pela sigla TIC.

3 Pesquisas como a realizada pela Pew Research Center for the People & the Press, em 2010, demonstram
que internet ja ultrapassa a TV como a fonte preferencial de noticias entre o publico jovem, por exemplo.
Os resultados desta pesquisa podem ser acessados em <http://www.people-press.org/2011/01/04/
internet-gains-on-television-as-publics-main-news-source/>.

4 A producdo acerca dessa tematica, especialmente relacionada a area de histdria, ainda é bastante
limitada, sendo esta inclusive uma dificuldade ja enfrentada por outros pesquisadores, como nos
testemunha Marta Leivas em sua tese de mestrado (LEIVAS, 2004: 20-37).

5 Os trabalhos do IX ENPEH encontram-se disponiveis em http://www.abeh.org/trabalhosixenpeh/ .

6 De acordo com o proprio Almeida, “ndo existe uma definicdo aceita de maneira consensual [sobre
este conceito]. Na pratica, a web 2.0 significou uma mudanga de mentalidade dos desenvolvedores
de sites da Internet (...) [onde] passou-se a valorizar a interatividade entre os usudrios e os sites.
Com base nesta interatividade, os usuarios passaram a colaborar de forma ativa com a melhoria das
paginas, ou mesmo com a construcdo de novas (...)” (ALMEIDA, 2011).

7 Um video com os principais momentos da conferéncia proferida pelo historiador italiano encontra-se
disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=wSSHNgAbd7E>. Acesso em 22/11/2011.

8 Nesse sentido poderiamos citar, como exemplos, a Revista de Histéria da Biblioteca Nacional, uma
excelente referéncia do género, além de diversas publicagées de instituigdes universitarias e programas
de pos-graduagdo que tém ganhado versdes nesse formato.

9 O acesso e consulta a base documentos digitalizados pode ser realizado através do endereco eletronico
<http://www.fgv.br/CPDOC/BUSCA/Busca/BuscaConsultar.aspx>. E necessério realizar um cadastro
gratuito no site.

10 O blog da professora Adriana Godoy publica regularmente trabalhos desenvolvidos por seus alunos
do 6° ao 99 ano, e pode ser acessado através do endereco < http://www.galeriadahistoria.blogspot.
com>.
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