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ARTIGO LIVRE

A ESCOLA E A FORMACAO DOCENTE
PARA O ENSINO DE HISTORIA

The school and teacher training for teaching History

FERNANDO RANGEL PINTO BARROS!
JorDpANA WRUCK TimMM*

REesumo:

Objetivou-se, por meio de uma revisao da literatura, refletir sobre a compreensio do papel
da escola, a formacio docente na educacio basica, nos anos finais do ensino fundamental
da disciplina de Historia, bem como, entender as interacGes estabelecidas entre aluno e o
conhecimento na drea de Histdria, possibilitando a este uma maior aproximacio e interesse
com a disciplina. Destacam-se os autores classicos: Paulo Freire, Moacir Gadotti, José Carlos
Libaneo, bem como outros pensadores da 4rea da historiografia educacional visando uma
reflexdo sobre a atuagio do professor de Histdria em sala de aula. Dessas referéncias emergem a
concepg¢ao de uma escola democrética que disponibiliza formagoes continuadas aos professores
de Historia para que esses possam ressignificar suas préticas e atuagdes em sala de aula na
perspectiva de um melhor desempenho de seus alunos.

PaLavras-cHAVE: Escola; Ensino de Histdria; Formagao de professores.

ABSTRACT:

The aim of this study was to reflect on the understanding of the role of the school, teacher
training in basic education, in the final years of elementary school in the subject of History, as
well as to understand the interactions established between students and knowledge in the area
of History, allowing them to have a greater approach and interest in the subject. The classic
authors stand out: Paulo Freire, Moacir Gadotti, José Carlos Libaneo, as well as other thinkers in
the area of educational historiography, aiming at a reflection on the performance of the History
teacher in the classroom. From these references emerges the concept of a democratic school
that provides continuing training to History teachers so that they can resignify their practices
and actions in the classroom with a view to improving the performance of their students.
Keywords: School; History teaching; Teacher training.
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ntes de iniciar a discussao proposta neste artigo que envolve formagao de professores, a escola

e o ensino de Historia, intenciona-se deixar explicito o entendimento que se tem a respeito

a pratica docente que visa pensar novos métodos de ensino de Histdria na educagao bésica,

expondo as condi¢des necessdrias para uma prética efetiva de ensino de Histdria. Portanto, é oportuno

mencionar que se intenta refor¢ar a importincia da prética docente e da valorizagao de sua formagao,

pois aqui foca-se em uma linha de raciocinio, na qual apresentamos um debate tedrico e filoséfico no

que diz respeito ao “ser professor”. E ser professor nao é dizer somente que é professor, pois exercer

a docéncia é uma responsabilidade muito grande e carrega incumbéncias maiores ainda, sobretudo

ser professor de histdria, que tem implica¢oes e impactos na formagao de vida dos cidadaos, fazendo
com que conhecam seu passado e possam prospectar seus futuros.

Diante desse cendrio, o objetivo deste artigo é, por meio de uma revisao da literatura, refletir
sobre a compreensao do papel da escola, a formagao docente na educagao basica nos anos finais do
ensino fundamental da disciplina em Histéria, bem como, entender as interagdes estabelecidas entre
aluno e o conhecimento na drea de Histéria, possibilitando a este uma maior aproximagao e interesse
para com a disciplina. Para tanto, a intencao foi de levantar um debate tedrico com pauta na fungao
social da escola, formagao de professores e o ensino nas aulas de Histdria nos anos finais do ensino
fundamental da educagao basica, bem como, compreender que a formagao académica de Historia é
uma das etapas de grande ressignificagao de aulas motivadoras que envolvem teoria e pratica como
uma ferramenta pedagdégica por meio da qual os professores podem utilizd-la para ministrar suas aulas.

Entendendo o ensino da Histéria nas escolas como parte integrante deste trabalho, descreve-se
alguns dos conceitos e abordagens teéricas significativas por tras do ensino da Histdria nas escolas
nos anos finais do ensino fundamental, pautada em usar tais defini¢oes para o entendimento de que o
ensino de Historia desempenha um papel fundamental no desenvolvimento educacional, fornecendo
aos alunos uma compreensao critica do passado, promovendo habilidades analiticas e ajudando a
construir uma base sélida para a compreensao do mundo contemporaneo. Assim, as abordagens
tedricas escolhidas para este trabalho levam em consideragao os pressupostos da histéria social, cultural
e dialética, que problematizam as formas de ensinar em sala de aula, cujo objeto principal é a atuagao
do professor de Historia em sala de aula. Nesse sentido e, a partir do debate acerca da histdria e da
escola, entende-se o papel do professor e do aluno no ensino de Histdria como agentes sociais ativos
e atuantes no ambiente histdrico.

A prética da docéncia trata-se, portanto, de considerar o lugar central do professor diante da
pratica curricular e como uma agao/reflexao pedagdgica necessaria em sua formagao académica e
na constru¢ao da identidade docente. Neste sentido, a profissio do professor, como as demais, “[...]
emerge em dado contexto e momentos histéricos, como resposta as necessidades que estao postas
pelas sociedades adquirindo estatuto de legalidade” (Pimenta, 1999, p. 19).

Para Névoa (1995), a formagido de professores se desenrola a partir de uma determinada visdo
docente. Para ele,

a formacao nio se constréi (de recursos, de conhecimentos ou de técnicas) mas sim através de um

trabalho de reflexidade critica sobre as praticas e de (re) construgio permanente de uma identidade
pessoal [...] investir na pessoa e dar um estatuto ao saber de experiéncia. (N6voa, 1995, p. 25)
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E neste viés que essa pesquisa apresenta os saberes especificos sobre a atuagio do professor da
disciplina de Histéria, com foco nos alunos do ensino fundamental, conforme mencionado anteriormente.
Visando que este profissional utilize teoria e pratica, entendidas como os fundamentos para a proposta de
um ensino efetivo, ao repensar a elaboragao de métodos de ensino de Histdria utilizados para que estes
motivem o discente e aumentem o interesse deste sobre a disciplina. Segundo Tapia (1999), algo que
pode ajudar os professores a auxiliarem na motivagao de seus alunos é observar seus comportamentos,
quando precisam realizar as atividades relacionadas com a aprendizagem. Outro fato importante
relatado pelo autor é que os professores podem angariar a motivagao de seus alunos, mostrando, no
inicio das aulas, curiosidades relacionadas ao tema e relatar a importincia do conteudo para que os
alunos possam passar a ter mais interesse pelo estudo.

Metodologicamente, realizou-se uma revisao e discussao da/sobre a literatura, ancorados em
autores basilares sobre o tema, tal como jd mencionado e colocado em evidéncia. Buscou-se atrelar
pontos de vista em meio a essas passagens e ancoragens teéricas, articulando o que vem sendo
pesquisado, difundido e vivenciado. Além desta introdugao, subdividiu-se o texto em outras trés
partes. Na sequéncia discorre-se sobre a escola, a histéria e a disciplina de histéria. Em seguida sobre
a formagao docente para o ensino de histéria. E, por fim, tecem-se as consideragdes finais.

AESCOLA, A HISTORIA E O ENSINO DE HISTORIA

Os processos de ensino e de aprendizagem podem ser percebidos nao apenas como resultado da
histéria, mas também como resultado das exigéncias sociais das sociedades modernas, relacionadas
tanto a produgao de conhecimento quanto a necessidade de especializagao pessoal. A integragao
no mundo escolar institucionalmente formado é um dos meios pelos quais a propria vida social se
inicializa, ¢ 0 momento em que ocorre a aproximagao com o outro, que nao faz parte dos lagos familiares,
constituindo assim novas relagdes sociais.

Uma das maiores institui¢gdes que continua atuante na sociedade, nao s6 no Brasil, mas em todo o
mundo, é a escola. As transformagdes ocorridas na escola ao longo dos séculos ajudam a compreender
os varios significados que caracterizaram e representaram este espago. Da disciplina a ordem, das
transferéncias a construgao do saber, das atividades nacionais a familia, da obrigatoriedade a educagao
civica, a escola foi pensada e revista ao longo dos anos. Mas a existéncia dessa institui¢ao, que hoje
existe na maior parte da sociedade, ndo pode ser pensada de forma natural. Nem sempre esta foi assim
nos modelos conhecidos, por isso é importante pensar e ponderar os caminhos para esta condigao.

Em relagao a esses modelos conhecidos, destaca-se que a palavra escola vem do grego scholé e
significalocal de lazer, pois a escola dos gregos era para pessoas que possuiam escravos e nao precisavam
ir para alida fisica para ganhar a vida e, por isso, passavam generosamente o tempo livre, para estudos.
J4 na atualidade, apesar de a educagao ser para todos, ela ainda apresenta muitas disparidades, tanto
em sua oferta, quanto em condi¢des para cursar a mesma (a questio de qualidade entre as diferentes
institui¢des, formacio do quadro docente, infraestrutura e disponibilidade de materiais, ...), 0 que impacta
no futuro desse aluno, tanto pensando na continuidade e condi¢des para ingresso na universidade,
quanto para a preparagao para o mercado de trabalho.
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Apesar de tais problemiticas, Gadotti (2007) afirma que o ambiente escolar é um ambiente
bonito, um espago cheio de vida, seja ela tendo as boas condigoes de trabalho, seja ela com intimeros
impasses. Enquanto falta tudo, tem o essencial, pessoal. Na mesma linha de pesquisa, a escola deve ser
um local propicio para praticas democraticas, ou seja, um espago no qual todos os grupos de interesse
tenham oportunidade de expressar suas ideias, refletir sobre elas e defendé-las. No entanto, ainda
reconhecemos que muitas préaticas de ensino subestimam a contribuicao relacionada ao potencial da
escuta do aluno para melhorar a aprendizagem.

Segundo Gouveia-Pereira (2008), a escola é uma das instituicdes exteriores a familia na qual
a sociedade confia a socializacao das criangas e adolescentes com vista a sua integra¢do no mundo
social. A escola é um lugar para aprender varias informagoes e sociabilidade e, a0 mesmo tempo, é
um lugar para formar normas e valores sociais. Nesse sentido, a escola se configura como um espago
institucional e é palco de diversas interagdes, principalmente entre participantes, professores e estudantes
e suas relagoes, na qual a autoridade e o poder aparecem representados na figura do professor. Nesse
contexto, a escola possibilita o confronto cotidiano com as normas e com as regras de comportamento
institucional, que vao além das relagdes pessoais e informais.

Pensar a escola nos dias atuais e, principalmente, no mundo ocidental, exige dos educadores
sua constante reflexao acerca de seu significado e papel na sociedade em que vivem. Uma sociedade
caracterizada pela complexidade de relagdes e pela avalanche de informagées propugnadas pelas mais
diversas tecnologias, faz-se viver em uma sociedade informativa. Grande parte dessas complexidades que
caracterizam o contexto da vida social, certamente se refletem e afetam também os contextos escolares.
Precisa-se de uma escola que possa pensar criticamente sobre o presente e imaginar criativamente
o futuro, promovendo sua realizagao por meio do compromisso politico com assuntos publicos e
atividades educacionais comprometidas com o bem-estar comum e o destino comum da humanidade,
s6 pode ser uma regra ponderada e independente.

E a escola, como a conhecemos hoje, é uma construgao histdrica recente caracterizada como
espacos de mobilizagao, diversidade, produgao e criagao, posicoes e atitudes que podem levar a
concretizagao ou cristalizagao do modelo social vigente. Em principio, a escola tem o dever de cumprir
um importante papel para a humanidade, o papel da formagao intelectual do cidadao e da plena realizagao
do sentimento de cidadania, que em diversas situagdes se caracteriza pelo espago de conhecimento,
valorizagao cultural e educagio sobre a natureza humana e sua fun¢io social na sociedade.

Nesse cendrio, sao vérios os autores de diversas dreas do conhecimento que levantam questdes
sobre as diferentes possibilidades da incumbéncia social da escola do ponto de vista do sistema
educacional, ela pode realmente ser um corpo cumprindo sua prépria missao. Esses autores comegam
com argumentos para sustentar a afirmagao de que pode-se gerar novos entendimentos do pensamento
escolar, ndo apenas sobre sua estrutura, mas sim sobre sua adequagao para construir os valores reais
que uma instituigao pode ou faz, deve ser entregue ao individuo em seu ambiente de aprendizagem
e permite que todos participem. Portanto, é possivel ver pelo exposto que a tarefa da educagao nesse
sentido é repetir a estrutura social atual. Na sociedade atual, a escola:

Deve provocar o desenvolvimento de conhecimentos, idéias, atitudes e pautas de comportamento que

permitam sua incorporagio eficaz no mundo civil, no dmbito da liberdade do consumo, daliberdade de
escolha e participagao politica, daliberdade e responsabilidade na esfera da vida familiar. Caracteristicas
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bem diferentes daquelas que requer sua incorporagao submissa e disciplinada, para a maioria, no mundo
do trabalho assalariado. (Gémez, 1998, p. 15)

Segundo Libanéo (2006), a escola é para que os alunos aprendam conceitos, teorias; desenvolvam
habilidades e habilidades de pensamento; formem atitudes e juizos de valor e realizem-se como cidadaos
humanos e profissionais. Assim, a tarefa da escola é formar cidadaos que possam assumir uma posicao
informada e critica em situagdes problemdticas percebidas.

A escolanao pode prescindir da sua principal tarefa, que é promover a disponibilizagao de saberes
humanos culturalmente construidos, valoriza-los como cidadaos e promover o seu desenvolvimento.
Sabendo do papel social da escola como transformadora, vale ressaltar que essa mudanga também
pode atingir classes menos favorecidas, pois entende-se que vivemos em um mundo com diferengas
e até problemas no sistema educacional. A sociedade como um todo e principalmente a escola nao
pode esquecer aqueles que mais precisam, a nao ser que a escola tenha cumprido sua missao, mas, para
isso, é preciso agir, refletir sonhos e:

O que ndo é, porém, possivel é sequer pensar em transformar o mundo sem sonho, sem utopia ou
sem projeto. As puras ilusoes sao os sonhos falsos de quem, nao importa que pleno ou plena e boas
intengdes, faz a proposta de quimeras que, por isso mesmo, nio podem realizar-se. (Freire, 1997, p. 53)

Para a maioria das familias pobres, o papel da escola é fazé-las sonhar, imaginar um futuro mais
valioso, possibilitar acesso a novas oportunidades. Paulo Freire destaca a importincia do sonho e José
Libaneo destaca a agdo para realizar o sonho. Entretanto, o autor defende que “[...] para cumprir a
missao da educagao é preciso unir os esforgos de todos os que acreditam na escola como escola, um
exemplo da democratizagao da sociedade e da promogao de uma educagao de qualidade para todos,
centrada na sua principal tarefa, que é a aprendizagem” (Libaneo, 2006, p. 122).

Ao compreender o papel da escola como espago transformador, gerador de sonhos e realizagdes, é
importante observar que a for¢a motriz dessa mudanga é o conhecimento, movido por um mecanismo
que tece saberes denominados disciplinas ou campos do saber, para tanto o ensino em Histdria deve
ser compreendido nio apenas como matéria de sala de aula, mas também como fonte de conhecimento
humano, pois a Histéria, enquanto disciplina, também é uma ciéncia, possui métodos, teorias, defini¢oes
e processos de pensamento. Assim como uma atividade intelectual o ensino de Histéria deve ser visto
de forma que seus conteddos se tornem fascinantes, quando ele é transversal com outras areas do
conhecimento o que justifica por ser um estudo cientifico.

Debater sobre a profissao professor de Histéria é pensar em uma educagao que exige muito
esforco, preparo, conhecimento, pesquisa, tempo, dedicacao, compromisso e acima de tudo ética
profissional, pois, este tltimo, o professor de Histéria além de formador de opinides carrega um peso
enorme ja que ele estd em um campo tedrico e filoséfico no qual a imparcialidade, a neutralidade,
a pluralidade e o bom senso, sao partes indissoluveis e inato a sua formag¢ao. Motivar os alunos em
sala de aula em aprender os contetidos de Histéria nao estd somente em um conjunto de fatores que
envolvem o lado econdmico, social, psicologico e familiar, mas também na auséncia de aulas atrativas
que envolvam os alunos.

Ou seja, a disciplina de Histdria deve ser fascinante, na medida que nao se relaciona a apenas
decoragao de feitos, datas e personagens, e sim, que ela deve ter um efeito profundo na construgao
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intelectual e argumentativa dos alunos. Uma das premissas deste artigo é defender que o estudo da
Histéria fascina as pessoas e que aquela disciplina ministrada em sala de aula nao tem o carater de
lembrar nomes, datas, resolver questdes e outras abordagens tradicionais mecanicistas, pois é evidente
e justificada sua importincia na formagao cognitiva dos alunos.

A palavra histéria vem da lingua grega, histori, que significa instrutivo, sibio. Portanto, refere-
se ao conhecimento construido a partir de pesquisas e estudos. A prépria palavra histéria refere-se
etimologicamente a “visao” do historiador sobre os acontecimentos, acabando com a ilusao generalizada
de que o historiador registra verdades absolutas. Sobre o conceito da palavra:

A palavra Histéria (em todas as linguas roménticas e em inglés) vem do grego antigo histoire (...). Esta
forma deriva da raiz indo-européia wid, weid, ‘ver’ Dai o sinscrito vettas, ‘testemunha), e o grego histor,
‘testemunha’ no sentido de ‘aquele que v&. Essa concep¢ao da visao como fonte essencial conhecimento
leva-nos a ideia de que histor, ‘aquele que v&) é também ‘aquele que sabe’; historein em grego antigo é
‘procurar saber), ‘informar-se’ Histoire significa, ‘procurar’. (Le Goff, 1996, p. 17)

Segundo Marc Bloch (2001), o objeto da histéria é o homem e, portanto, é uma ciéncia que estuda
as pessoas no tempo, o autor também afirma que é uma ciéncia sobre as pessoas no tempo. A histdria
recebeu muitas defini¢des, como o estudo da atividade humana no passado e no presente, o estudo
da atividade humana no passado e no presente, a ciéncia que estuda a vida humana no tempo. Assim,
o estudo da histdria deve ser visto como uma ciéncia na medida em que foi construida, organizada
e institucionalizada como ciéncia desde o inicio do século XIX. O ensino em Histéria antes de tudo
deve considerar que a Histdria é uma ciéncia humana e toda ciéncia requer investigagao apurada, com
embasamento sélido, apoiados por outras dreas do conhecimento que sustentam um acontecimento
vivenciado na humanidade. A disciplina Hist6ria, além de ser uma ciéncia, uma disciplina interpretativa,
analitica, reflexiva e argumentativa, pois ela possui bases filoséficas que envolvem as mentalidades e
as teorias do conhecimento humano. Diante disso, vale ressaltar que a Hist6ria como ciéncia é uma
atividade intelectual.

Nessa perspectiva, um dos maiores historiadores de nosso tempo, Burke (2003), faz uma
contribui¢ao relevante, o historiador faz um relato brilhante sobre o surgimento e os fundamentos
desse novo campo da historiografia, distinguindo-o da histéria da ciéncia e histéria, histéria dos
intelectuais. Propondo ampliar o campo da histéria da ciéncia, Burke (2003) argumenta que nao h4
histéria do conhecimento, apenas historia, plural, do conhecimento, também plural. Refletindo sobre
o que chama de movimento universal de “aprendizagem coletiva’, 0 autor desenvolve conceitos-chave
para explicar os processos de criago, preservagao e disseminagao do conhecimento.

Para compreender e reforgar a Histéria como ciéncia, Burke (2003, p. 18) ressalta a importancia
do didlogo com as outras areas do conhecimento, o que leva a sua credibilidade em justificar os
acontecimentos do passado de forma interdisciplinar, transversal e imparcial. Nesse interim, Peter
Burke descreve sobre sua obra:

O livro tenta uma histéria social informada pela teoria, as teorias ‘classicas’ de Emile Durkheim e de
Max Weber tanto quanto as formulagdes mais recentes de Foucault e de Bordieu. Os capitulos II e I1I
oferecem uma espécie de sociologia do conhecimento retrospectiva, o capitulo IV, uma geografia do
conhecimento, o capitulo V, uma antropologia. O sexto discute a politica do conhecimento, o sétimo,
sua economia, o oitavo adota uma orientagao mais literaria, e a nona levanta algumas questoes filoséficas.
(Burke, 2003, p. 18-19).
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Portanto, uma aula de histéria com o envolvimento interdisciplinar se torna uma aula com didlogos
e trocas de experiéncias com os discentes, permitindo uma maior interagao entre professor e aluno.
A proposta da nova Historia, reflete realizar um olhar para concepgoes e estratégias pedagdgicas para
transformar a compreensao nao s6 do ensino de histéria, mas também de outros campos da educagao.
De fato, a importéancia da histéria como elemento transformador de uma sociedade opressora é capaz
de desenvolver uma nova pedagogia do oprimido, conforme preconiza Freire (1994 ), para que por
meio da educagdo possamos transformar a histéria humana.

A partir dessa discussao, este trabalho busca resguardar o ensino de histdria e a aula de histériae a
riqueza do espago escolar e principalmente da sala de aula ao oferecer experiéncias que problematizem
o social e oferecam a socializagao, a formagao da identidade individual e coletiva, a subjetividade,
entre outros.

Durante muito tempo, as aulas de histéria tiveram um caréter tradicionalista, levando os alunos a
limitar seus conhecimentos aos grandes acontecimentos e feitos heroicos da histéria politica. Esse tipo
de ensino implica no interesse em nao fazer perguntas ou discutir o que foi aprendido nas aulas, evitando
posigoes criticas e formulando histérias de problemas. Na atual conjuntura educacional para os processos
de ensino e de aprendizagem em relagao a disciplina de Histéria, compreende-se que hd necessidade
de inovagdes nas praticas de ensino que visem chamar a atengao dos discentes, pois a metodologia de
ensino tradicional de decorar nomes, datas e fatos, nao atende mais os anseios dos alunos da geragao
atual. Nesse sentido, é necessaria uma metodologia em praticas de ensino inovadora, que envolva o
aluno, que o torne protagonista de sua realidade, despertando para a prética da pesquisa, na qual se
possa fomentar sua capacidade cognitiva, devido os estudos em Histdria estarem relacionados com
uma prética intelectual dentro do campo das ideias, instigando o aluno a pensar, interpretar e refletir.

FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DE HISTORIA

Os estudos em Histdria s3o uma pratica intelectual e requerem rigor tedrico e metodolégico
na formagao do profissional na drea de Historia, é nesta perspectiva que menciona-se a importancia
da formagao docente de natureza continuada e permanente, assim como apontamos a relevancia dos
processos ou das etapas destas formagdes, pois entendemos que a falta de valorizagao e o empenho nas
formagoes de professores, corroboram em uma realidade na qual o profissional docente nao desenvolve
a capacidade de elaborar métodos de ensino eficientes, e consequentemente, praticas de aulas atrativas
e inovadoras que envolvam os discentes em sala de aula.

Diante do exposto, desloca-se os holofotes para um alerta a respeito da formagao filoséfica
do professor de Histéria como sendo umas das bases sélidas que constitui a sua espinha dorsal
académica, pois esta se encontra intrinsecamente relacionada a sua relagao social com os alunos, na
qual o professor de Histdria deverd compreender que seu publico alvo sdo seres humanos, e seres
humanos sao imprevisiveis. Os alunos constituem um vasto campo comportamental de diferentes
percepgoes e manifestagoes, comportamentos e atitudes distintas, e que, para isto, a filosofia oferece
base so6lida de conhecimento, mostrando os caminhos a serem percorridos para lidar com os diversos
tipos de alunos de uma sala de aula. Assim, o intuito nio é apontar falhas, mas buscar uma discussao
sobre um novo modelo de pratica de ensino de seus contetidos que possam refletir o seu impacto no
contexto do ambiente escolar. O trabalho do professor de histdria é conhecer e compreender as teorias
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educacionais e relaciond-las a sua prépria pratica pedagdgica para trazer coeréncia aos processos de
ensino e de aprendizagem. Nesse sentido,

Formacio docente supde uma jungao de teoria e pratica. Enquanto o individuo, o educador, é um ser
particular. Enquanto pessoa é um ser de relagao de vida cotidiana. Neste acontecer historico, o docente
tece alternativas da cotidianidade e vai acumulando uma vivéncia que o marca, profundamente como um
sujeito social. E precisamente a trajetéria do ser relacional que recomenda uma formagao contextualizada
pela prética de ensino, como espago de ressonancia das tematizagdes e das argumentagoes. (Habermas,
1991, p. 14)

Nesta perspectiva, a formagao docente em ensino de Histdria demarca uma linha de pensamento
de reflexao, didlogo, troca de saberes, experiéncias vivenciadas, necessdrios ao profissional de Histoéria,
visando sua atuagdo em sala de aula. Diante disso, buscamos beber de algumas fontes (Ataide, 2006;
Burke, 2003; Freire, 1997; Veiga, 2007; Moita, 1995; Remond, 1987), com suas contribui¢des no
campo da formagao inicial, continuada e permanente como requisito obrigatério para uma educagao

de qualidade.

Para entender o processo de formagao de professores no ensino de histéria, é preciso entender
como o mesmo ocorre. Remond (1987) mostra que a formacao de professores no Brasil e no mundo
tem sido objeto de debates e reformulag¢oes fundamentais, uma espécie de reformulagao do pensamento
sobre a formagao de professores, afirma que as condigdes do modelo educacional foram desenvolvidas
um papel crucial no desenvolvimento de um historiador.

Moita (1995) realga que o processo de formagio continuada de professores com base num percurso
pessoal e profissional é multifacetado, dialégico e complexo. O autor busca encontrar respostas para os
desafios educacionais. No entanto, a educagao basica tem um papel mobilizador e problematizador, no
qual se dissemina conhecimento e se constroem conhecimentos teéricos. E um espago para criar uma
identidade educacional. Portanto, entender a formagao de cada pessoa significa encontrar a conexao entre
amultiplicidade que perpassa a vida. Ninguém é criado no vicuo. Compreender o desenvolvimento de
cada individuo significa considerar a singularidade de sua histéria” (Moita, 1995, p. 114-115). Como
aponta Moita (1995), sobre o processo de formagio de professores, dada essa perspectiva e pelo fato
de que ninguém se forma no vazio, a carreira profissional é definida pela teoria, pela prética docente
e pela sala de aula, professores e as experiéncias feitas na educagao infantil em termos de memoria. A
escola altamente estruturada, a pedagogia individual e a profissao de cada educador.

Assim, Veiga (2007) sugere que a formagao de professores:

[...] éumaagio continua e progressiva que envolve varias instancias, e atribui uma valorizagio significativa
para a prética pedagdgica, para a experiéncia, como componente constitutivo da formagao. Ao valorizar
a prética como componente formador, em nenhum momento assume-se a visdo dicotdmica da relagao
teoria-pratica. A pratica profissional da docéncia exige uma fundamentagao tedrica explicita. A teoria
também é agio e a pritica ndo é recepticulo da teoria. Esta nio é um conjunto de regras. E formulada
e trabalhada com base no conhecimento da realidade concreta. A pratica é o ponto de partida e de
chegada do processo de formagao. (Veiga, 2007, p. 35)

Entende-se que os professores de Historia seguem a ldgica da historiografia, seja ela tradicional,
marxista, sécio-histdrica ou cultural, pois a distingao entre pratica e teoria depende da compreensao das
estratégias de ensino que desenvolveu, a teoria é essencial para a compreensao da realidade em que esta
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inserida, mas essa compreensio é alcancada por meio da pratica em sala de aula. E nesta pratica, que os
profissionais de fato compreendem como funciona na realidade a relagao entre ensino e a aprendizagem
nas escolas. Diante dessa reflexao, trata-se da educagao bésica e da formagao permanente e continua,
como defende Ataide (2006), que torna o conhecimento emergente criativo e um curriculo atrativo,
e que alia pratica e teoria na atuagao docente, como um trabalho transformador que se renova e exige
necessariamente o desenvolvimento dessa consciéncia critica. Nesse sentido, podemos defender que a
prética docente exige preparo. Para Freire (1997, p. 25), “Saber que ensinar ndo transmite conhecimento,
mas cria possibilidades para sua producao e construgao”

Ainda para o autor (Freire, 1997), referindo-se a formagao pedagdgica entre a prética e a teoria
como uma praxis, é preciso utilizar esse conhecimento de forma que seja benéfica para os alunos, na
qual nos cursos de formagao inicial, ha um direcionamento especifico sobre formagao teérica. Nesse
sentido, o autor (Freire, 1997, p. 89) defende que “Nio somos apenas objeto da Histéria, mas seus
sujeitos igualmente. A partir deste saber fundamental: mudar ¢é dificil, mas é possivel, que vamos
programar nossa agao politico-pedagogico”. Assim, ao analisar a formagao docente a partir de um
contexto pratico, em termos de construgao de novos saberes, esta nao se limita ao momento inicial da
formagao, mas sobretudo perpassa todo o percurso profissional do professor. Nesse sentido, do nosso
ponto de vista, a agio pedagdgica descontextualizada da prética nio muda, levando Freire (1997, p. 87)
a defender que a educagao nao é simplesmente a transferéncia de conhecimento, mas que o professor
aprende enquanto ensina e, com isso, tem consciéncia de sobre ser um eterno aprendiz.

CONSIDERACOES FINAIS

Abusca de praticas de ensino de Histéria efetivas na educagao bdsica se tornou um grande desafio
para os professores, a0 passo que constitui uma das principais estratégias no meio académico no campo
da ciéncia da educagao, pois na realidade dentro de sala de aula é observavel alunos que nao encontram
entusiasmo em aprender os conteudos de Histdria, devido nao se identificarem com a disciplina e
ou achar que estudar Histéria é somente decorar datas e nomes, o que torna um desafio gigantesco
para os professores reverter este contexto. Nesta perspectiva, elaboragdes de aulas envolventes se faz
pertinente para contribuir e desvendar novos caminhos, até entao poucos explorados.

Diante dessas constatagoes e embates tedricos, uma série de ideias hipotéticas voltadas para adequar
e repensar a pratica do ensino de histéria em sala de aula vem sendo reforgada diante das contingéncias
desmotivadoras dos professores de Histdria. Na sociedade atual, a educagao brasileira passa por constantes
mudangas que impactam diretamente na formagao do professor, configurando um novo perfil docente,
multifacetado e aberto ao aprendizado continuo, essas caracteristicas identificam o professor do século
vigente. Ao inserir métodos de ensino, praticas inovadoras e modelos de aprendizagem, acredita-se ser
possivel desenvolver ideias profissionais que devem responder as realidades dos contextos escolares
e a0 envolvimento dos alunos para se destacarem. Constata-se que o estudo em histéria é necessario
para formar pessoas que tenham uma compreensao critica do mundo em que vivem. E nesta etapa da
educacio e davida escolar que os alunos constroem as bases de sua formagao espiritual como individuo
e uma base solida, em meio a qual os processos cognitivos dos alunos mudam dialeticamente. A histéria
talvez seja a disciplina mais adequada para formar um individuo consciente de seu lugar no mundo,
pois estuda a mudanca do tempo e do espago, sejam sociedades diferentes e distantes ou sociedades
atuais e do mundo.
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O ensino de histdria é, portanto, uma experiéncia pessoal com conhecimento histérico de
natureza cientifica, com reflexdes processadas no nivel educacional e constru¢ao de identidades sociais
pelos alunos em relagao as complexidades inerentes a realidade, relagdes e caminhos de compromisso.
Trata-se do que ele vive, do que eu vivo, do que nds vivemos. O ato de ensinar reflete, em seus aspectos
sociais, historicos, filoséficos e instrumentais, o processo educacional ja descrito, permite compreender
aeducagao, especialmente o processo de ensinar e aprender, e contribui para potencializar e desenvolver
as habilidades e competéncias dos alunos.
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