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DOSSIE

PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA:
DIVERSIDADE E DIFERENCA ENTRE AS DISPUTAS
DE NARRATIVAS QUE CIRCULAM NA ESCOLA

History teaching practices: diversity and difference
between narrative disputes that circulate in school
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GILMARIO BRrITO?

Resumo

Neste texto nos debru¢amos a pensar como tém sido produzidas as préiticas de ensino de
Histéria na abordagem de temas incluindo as diferengas e as diversidades mediante as disputas
por saberes e narrativas no tempo presente. Objetiva-se compreender as praticas de ensino de
Historia como espago de produgao de conhecimento e enunciador de identidades multiculturais,
da diversidade e dos direitos humanos. Visando responder ao objetivo principal, a leitura
discute inicialmente os conceitos de diversidade, diferenca, e multiculturalismo (SILVA, 2012;
COELHO, 2019). Em seguida, elucidam-se consideracdes sobre como as temdticas de grupos
subalternizados comegaram a ser consideradas entre os saberes escolares a partir de fontes e
métodos. Por fim, problematizamos desafios e perspectivas do tempo presente que ameagam
essas discussoes a partir de movimentos negacionistas e revisionistas. Ao final, sio apresentadas
possibilidades de abordagens e praticas de ensino para com as diversidades visando promover
uma consciéncia histdrica em prol da democracia.

PALAVRAS-CHAVE: pritica; ensino de Historia; diversidade.

ABSTRACT

In this text, we focus on thinking about how practices of teaching history have been produced in
the approach of themes including differences and diversities through disputes over knowledge
and narratives in the present time. The aim is to understand practices of teaching history as a
space for the production of knowledge and an enunciator of multicultural identities, diversity
and human rights. In order to respond to the main objective, the reading initially discusses the
concepts of diversity, difference, and multiculturalism (SILVA, 2012; COELHO, 2019). Then,
considerations are elucidated on how the themes of subordinate groups began to be considered
among school knowledge from sources and methods. Finally, we problematize challenges and
perspectives of the present time that threaten these discussions from negationist and revisionist
movements. At the end, possibilities of approaches and teaching practices are presented for the
diversities aiming to promote a historical consciousness in favor of democracy.
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presente artigo reune algumas das reflexdes e consideragdes tedricas resultantes do trabalho de

doutoramento que vem sendo concluido, cuja pesquisa analisa concepgdes e valores presentes

em livros didéticos de Histdria. Neste texto, no entanto, serd apresentado o desenvolvimento
de alguns dos pressupostos tedricos envolvendo a subalternizagao de grupos e sujeitos entre as praticas
e métodos no processo de disciplinarizacao da Hist6ria. Somam-se a isso as discussoes partilhadas pela
Associagio Brasileira de Pesquisa de Ensino de Histéria (ABEH) e pelo Grupo de Trabalho — GT de
Ensino de Histéria e Educacio da Associacao Nacional de Histéria (ANPUH), ocorridas no contexto
das “comemoragoes” do Bicentenario da independéncia do Brasil no segundo semestre de 2022.

Em meio as disputas de narrativas entre os diversos campos de atribui¢des de sentido a essa data,
pesquisadores e professores do ensino de Histdria questionavam o que ensinar, a quem ensinar e como
ensinar, considerando os desafios do tempo presente. Talvez muitos dos exemplos mencionados ao
longo desse texto nao representem nenhuma novidade. Contudo, interessa registrar como o avango
do conservadorismo através de negacionismos e revisionismos tem repercutido entre os diferentes
saberes mobilizados na cultura escolar. As préticas de Ensino de Historia, por sua vez, sao influenciadas
pelas demandas sociais — que também estao inseridas no espago escolar. Por isso permanece desafiador
abordar a complexidade e as estruturas da violéncia simbdlica, do racismo e do preconceito contra
grupos e sujeitos historicamente invisibilizados. E necessario, entao, elaborar estratégias que transgridam
normativas e politicas quando estas nao sao capazes de corresponder a formagao de sujeitos em
suas diversidades.

Refletir as praticas de Ensino de Histéria implica em um reconhecimento das disputas que
vinculam esse “lugar de fronteiras” ao campo da Histéria e da Educagao. Essa é uma defesa realizada
por Ana Maria Monteiro e Fernando Penna (2011), que compreendem o Ensino de Histéria como
um “entre-lugar” com especificidades epistemolodgicas, mas também como espago para questionar os
saberes e os sentidos do curriculo. Indicar esse espago fronteirico se revela necessario a medida que a
Historia disciplinarizada sofre as influéncias sobre o que se ensina e 0 modo como se ensina a partir
dos diferentes projetos politicos e sociais brasileiros. Falar em género, em questoes étnico-raciais,
em sexualidade e diferenca, por exemplo, representa reconhecer que no espago escolar nao apenas
se constroem conhecimentos sistematizados, como também se produz e reproduz cultura. Afinal,
no desenvolvimento da Histdria enquanto ciéncia e sua disciplinarizagao, as herangas coloniais e
eurocéntricas se fazem culturalmente presentes (COELHO, 2019).

Partindo dessas consideragdes iniciais, o presente texto foi pensado a partir dos seguintes
questionamentos: a quem interessa e como vem se desenvolvendo o silenciamento e a anonimizagao
de sujeitos e grupos? De que modo as politicas ptblicas tém contribuido para a abordagem de temas
ligados as diferengas e as diversidades entre as praticas no ensino de Histéria? Diante dessas inquietagoes,
essa proposta se debruga a pensar: como tém sido produzidas as praticas de ensino de Histéria na
abordagem de temas, incluindo as diferengas e as diversidades nas disputas por saberes e narrativas
no tempo presente?

Para isso, o objetivo dessa discussao consiste em compreender as praticas de ensino de Historia
como espago de produgao do conhecimento e de pesquisa, enunciador de identidades multiculturais, da
diversidade e dos direitos humanos. Visando responder a questao norteadora desse debate, a0 mesmo
tempo que reconhecendo a impossibilidade de seu esgotamento, a leitura encontra-se organizada da
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seguinte forma: inicialmente, serd apresentado de que maneiras o tema da Diferenca e da Diversidade
passou a ser incluido no ensino de Histdria e, em seguida, como as temdticas de grupos subalternizados
comegaram a ser consideradas entre os saberes escolares; na sequéncia, serao apresentados métodos
e fontes que auxiliam na abordagem dessas tematicas; por fim, discute-se sobre os revisionismos e
negacionismos no tempo presente, especialmente no contexto das politicas educacionais e em praticas
no ensino de Histéria que possam valorizar essas temadticas. Para situar o leitor entre as proposigoes
tedrico-metodoldgicas adotadas para esse debate, as praticas de ensino em questao dialogam com os
temas da Diversidade, Diferenca e Multiculturalismo (SILVA, 2012; COELHO, 2019).

DIVERSIDADE E DIFERENCA NO ENSINO DE HISTORIA

Partindo das inquietagdes do tempo presente, procura-se discutir a proposi¢ao de praticas no
ensino de Historia abordando temadticas como: racismo, conflitos étnicos, guerras civis, apartheid,
dentre outros. No 4mbito da Diferenca, da Diversidade e do Multiculturalismo, a partir das politicas
publicas e de seus silenciamentos em torno do curriculo de Histdria — assinalando suas rupturas e
permanéncias, desafios e possibilidades — é preciso pensar sobre por que ha menor visibilidade (ou
invisibilidade) de mulheres, negros, indigenas e membros da comunidade LGBTQIAP+, por exemplo.
Questiona-se, portanto, a razao para esses grupos estarem estatisticamente entre aqueles em situagao
de maior vulnerabilidade social. Por outro lado, ha que se reconhecer que a escola nao é passiva ou
mera reprodutora dos conflitos e tensoes sociais, de modo que os alunos se apropriam de diferentes
saberes produzidos e mobilizados na cultura escolar.

Instituida para alguns — nao para todos —, a escola foi lentamente sendo requisitada por aqueles
aos quais ela havia sido negada. Ela inicia, no Brasil, voltada para homens que eram formalmente
educados por outros homens. Assim, ha muitos simbolismos implicados na constitui¢ao da escola e
do ensino, havendo em ambos os casos a presenga da figura dos grandes homens, responsaveis por
grandes feitos, herdis a inspirarem as geragoes futuras.

Fazendo uma retomada ao século XIX, no processo de consolidagao da Histéria como disciplina
e diante da transformacao das disciplinas humanisticas em curriculos de base cientifica, a Histdria
universal — notadamente marcada pela Histdria sagrada e catélica — sofreu grandes embates com a
inser¢ao da Histdria da civilizagao, de carater mais cientifico. Naturalmente, as mudancas nos contetidos
alteraram os métodos e as préticas de ensino. Até entao, os compéndios didéticos, também do século
XIX, contribuiram para esse modelo com seus esquemas mnemdonicos e instrucionais, sendo o saber
histdrico vinculado aos fatos narrados por uma tradigao criada para enfatizar o papel do Estado e
dos grandes homens, estando o saber histérico inserido na compreensao de Historia politica, como
assinala Bittencourt (2019).

No Brasil Imperial, periodo em que a escolariza¢ao nao era amplamente acessada pelas camadas
populares, os alunos provenientes das camadas privilegiadas foram apresentados a um ensino de
Histdria marcado pela origem e constitui¢ao da nagao brasileira, mediante a produgao e a difusao de
uma escrita da Histéria. Essa organizada pelos grupos de intelectuais que compunham o Instituto
Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB) —isto é, pelas elites —, notadamente homens brancos, cristaos
em sua maioria. Nesse sentido, era importante estabelecer a identificagdo de grandes personagens
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heroicos representantes da cultura nacional, ainda que esse processo necessariamente implicasse
na subalternizacao e na inferioriza¢ao de outros. Na mesma dire¢ao, Sidney Chalhoub e Fernando
Teixeira da Silva (2009) chamaram o modo como a produgio historiografica nacional e a Histéria
ensinada se constituiram, desconsiderando parcelas significativas do povo brasileiro, de “paradigma
de exclusdo”. A esse respeito, Tomaz Tadeu da Silva (2012) assinalou que, no processo através do qual
foram construidos os mitos nacionais — incluindo acontecimentos herdicos, épicos e monumentais
centralizados em alguma personagem —, nao importavam as narrativas ditas oficiais que os fatos narrados
fossem verdadeiros ou nao. Importava, no entanto, que construissem um sentimento de pertencimento,
garantindo a estabilidade e fixagao necessdrias para a fundagao da identidade nacional. Esses mitos
fundadores representam um importante exemplo do essencialismo cultural, ja que

[...] basear a inferiorizagdo das mulheres ou de certos grupos sociais ou étnicos nalguma suposta
caracteristica natural bioldgica nao é simplesmente um erro cientifico, mas a demonstragao da imposigao
de uma eloquente grade cultural sobre uma natureza que em si mesma, é — culturalmente falando —
silenciosa (SILVA, 2012, p. 86).

Nessa reflexao, envolvendo o ensino de Histdria e a construcao da identidade nacional, “o outro”
como protagonista da alteridade comega a ser objeto da antropologia e da etnografia, também no século
XIX. Na mesma direcio, Silva (2012) assinala que exemplos como incluir ou excluir quem pertence
ou nao, demarcar fronteiras entre nds e eles, classificar bons e maus ou desenvolvidos e primitivos,
racionais e irracionais e ainda definir como normais ou anormais, se traduzem em declaragoes sobre
0 que somos e ao que pertencemos e sobre quem nao somos e quem esta excluido. Essa perspectiva
sobre pertencimento, fronteira e classificagao social, se remete aos aspectos de uma cultura marcada
pelos aspectos eurocéntricos da colonizagao e suas exclusoes. Por isso, a expressao colonialidade
poderd ser compreendida como a estruturagao e a manutenc¢ao de diversos modos de dominagao e de
subalternizagao. A perpetuagao de um ensino marcado pelos aspectos vinculados ao eurocentrismo, que
reproduz esteredtipos e personifica sujeitos como objetos, serd gradualmente criticada em acordo com
arevisao de literatura utilizada nesse texto. As proposigoes apresentadas ao final pretendem suscitar
estratégias de resisténcia e abordagens possibilitadoras de experiéncias individuais visando suprimir
a colonialidade, parafraseando Grada Kilomba (2019).

Notadamente, as marcas do eurocentrismo se fazem presentes tanto na consolidagao da Histéria
enquanto ciéncia como na Histéria ensinada hoje, haja vista a predominancia da perspectiva europeia
sobre costumes, valores, padroes de cultura e de religiosidade, dentre outros aspectos. A esse respeito,
tradicionalmente, os livros diddticos constituiram uma importante estratégia na difusao dessas abordagens
historiograficas e na manutengao dessa cultura hegemonica entre as praticas de ensino até meados
do século XX.

Contudo, segundo Coelho (2019), no cendrio pés-Segunda Guerra Mundial houve uma énfase
nas discussoes acerca dos direitos humanos, da alteridade e da Diferen¢a em sua conotagao politica.
Nao se trata de um evento fundador, mas da luta de movimentos civis ao questionarem as categorias
tradicionais de identidade e sujeito. Por outro lado, iniciou-se uma problematizagao em torno do
conceito de representagao. Questionava-se a concepgao de identidade ligada a uma heranga ou ao
nacionalismo, assim como a nogao de sujeito articulada a uma dimensao politica ou econdmica,
considerando reformular essas categorias. Para isso, a identidade passou a ser concebida como uma
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construgao relacionada com as disputas de poder, nas quais estao inseridos os sujeitos sociais. Nao
se pode falar em algo estdtico ou acabado quando se fala em identidade e, por isso, o conceito de
representacao pode ser observado ou forjado a partir das assimetrias sociais e das tensdes politicas e
intelectuais, nao sendo capaz de dar conta dessa complexidade.

J4 o chamado “multiculturalismo se apoia em uma vaga ideia de tolerdncia e respeito para com
a diversidade e a diferenca” (SILVA, 2012, p. 73-74). Na perspectiva da Diversidade, a Diferenca
e a identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas e essencializadas, como afirma Silva. Dessa
forma, a posi¢ao socialmente aceita e geralmente recomendada é de respeito e tolerincia em relagao a
diversidade e a Diferenca. Nessa dire¢ao, pensando no envolvimento da Diversidade, da Diferenca e do
Multiculturalismo com a formagao do curriculo escolar, faltaria ainda uma politica que nao celebrasse,
mas buscasse problematizar esses temas.

Com aredemocratizagao, alinhada ainda a intensificagao da globalizacao e das lutas por ampliagao
do acesso a escola publica, houve uma forte tendéncia a mudanga de uma Histéria politica para uma
Histéria de perspectiva sociocultural. Nesse periodo ganharam énfase as narrativas sobre negros,
mulheres, criangas, indigenas, imigrantes, trabalhadores, que desviavam da versao de uma Histéria
nacional marcada pelo eurocentrismo e pelo viés do colonizador, através do reconhecimento de novos
objetos e fontes histdricas, especialmente influenciadas pela Histéria cultural (BITTENCOURT, 2019).
No 4mbito das praticas de ensino, foram possibilitadas transformagoes para que o conhecimento histdrico
se vinculasse a constitui¢ao dos alunos em seu processo de formacao identitdria e de socializagao,
segundo a autora. Somava-se a esse movimento a inser¢ao de novos materiais didaticos como filmes,
mapas, fontes iconogréficas e museoldgicas, esses atrelados a abordagens analiticas e articulados aos
trabalhos feitos em equipes. As discussdes no ensino de Histoéria voltaram-se para a aprendizagem do
aluno, com o despertar de sua motivagao para estudar a disciplina. Isso nao significa dizer que esse
debate estd encerrado, haja vista que o ensino de Historia do Brasil, por exemplo, permanece vinculado
a Portugal nos livros didaticos. Por outro lado, nos debates sobre a reconfiguragao tedrico-metodolédgica
do ensino de Histdria nao podem ser desconsideradas as lutas dos movimentos sociais, que expressaram
a necessidade de enfatizar histdrias regionais e locais, bem como a participagao ativa de individuos
que até entdo eram desconsiderados na escrita da Histdria. Segundo a autora, um método que vem
auxiliando essa busca estd pautado nas narrativas, nas fontes da Histéria oral e nas autobiografias.

Ainda que as novas metodologias citadas pela autora sejam consideradas um avango para o
ensino e a aprendizagem das Diferengas, confere dizer que elas ainda nao correspondem a superagao
dashomogeneizagoes, subalternizagdes e silenciamentos, perpetuados pelas classificagoes advindas da
colonialidade. Isso nao significa reduzir a relevancia das politicas publicas, oriundas das agoes sociais
mobilizadas por histdricos de resisténcia. Mas, os elementos eurocéntricos presentes na tradi¢ao dos
curriculos escolares ainda nao permitem afirmar uma ruptura com a Histdria tradicional.

No 4mbito das politicas publicas, houve uma forte mobilizagao dos movimentos sociais negros
e antirracistas, o que possibilitou a emergéncia das legislagdes 10.639/2003 e 11.645/2008, alterando
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1996, ao inserir a obrigatoriedade do ensino de Historia e
cultura afro-brasileira e indigena. Mas nao se pode deixar de considerar os Pardmetros Curriculares
Nacionais, de 1997, abordando a “orientagdo sexual” e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas
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aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagao, em 2004. Dessas, a primeira menciona temas
como aborto, virgindade e homossexualidade na educagao basica, ao passo que a segunda enfatiza a
“pluralidade cultural” ao redimensionar as concepgoes sobre identidade a partir do Multiculturalismo.
Por outro lado, a demanda por debates em torno de “orientagao sexual’, a partir da transversalizagao
da temadtica “sexualidade na escola’, nao foi encontrada até o momento por razdes diversas. Dessas, se
destaca a complexidade e o despreparo/desconhecimento na formagao de professores em relagao ao
tema e a abordagem transversal. Com um maior rigor na analise pode-se questionar se essa tematica é
abordada efetivamente nas escolas e reconhecer que nao hd consensos sobre o assunto a abordar, como
abordar e quem abordar. Para Martha Abreu e Hebe Mattos (2008) imaginava-se que a temética da
“pluralidade cultural” como tema transversal conferisse uma concepgao de cultura uniforme ao Brasil,
na qual haveria um somatdrio das diversas subculturas, estimulando a convivéncia entre elas a partir das
préticas instituidas nas escolas. Mais uma vez, isso nao significa dizer que esse debate estd encerrado.

Ademais, mesmo ap6s a promulgagao da Lei 10.639/03, pesquisas mais recentes questionam a
reprodugao de narrativas hegemonicas em analises de livros didaticos contemporineos. Dialogando
com Mattos (2003) Luciano Roza (2017) aponta para a relativizagao do “lugar encapsulado” verificado
a partir de uma predominéncia dos encaminhamentos didaticos que retratam o racismo no pés-abolicao,
e limitando a trajetéria historica negra no Brasil ao contexto da escravidao. Ainda sao encontradas
as reprodugoes de representacoes negativizadas sobre os negros, uma vez que os didlogos entre a
historiografia e a histéria escolar no pds-aboli¢ao sao raros, segundo o autor.

Uma proposta de superagao dessas abordagens tradicionais foi apontada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Bésica em 2010, que induziram editoras a revisarem a historiografia escolar,
aproximando-se de um projeto educacional mais atento a uma educagao inclusiva que compreende a
formagao da cidadania como inseparédvel da conquista da inclusao social. Desse modo, essa DCN parecia
considerar inadidvel a discussao acerca dos grupos e individuos excluidos historicamente, inseridos nos
debates através das politicas publicas, tais como pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas
com deficiéncia, dentre outros. Por sua vez, segundo Juliana Teixeira Souza (2021), aos professores
de Histdria caberia produzir na pesquisa e no ensino conhecimentos capazes de considerar a atuagao
desses grupos através de suas experiéncias e praticas.

REVISIONISMOS E NEGACIONISMOS: AMEACAS AO ENSINO DE HISTORIA A LUZ DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS

De acordo com Marcos Napolitano (2021), historiadores e professores de Histéria lidam com
um desafio em comum na contemporaneidade: a explosdao de negacionismos e revisionismos do
conhecimento histérico. Isso significa dizer que as mudangas de abordagens e de perspectivas em
relagdo aos grupos subalternizados, as massas andnimas e suas lutas sociais tém sido ameagadas. Um
novo projeto de educagao foi aprovado no século XXI em meio a uma série de retrocessos politicos
ap6s 2017 no Brasil. No contexto da ostensiva dos movimentos de direita aliados a midia e a atuagao
da lava-jato, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada.
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Isso, simbolica e culturalmente, implicaria em uma educagao por competéncias, com énfase em
resultados ao invés de processos. Ademais, o movimento “Escola sem partido™ também ganhou forga
nesse debate promovido pela imprensa, incitando revisionismos e negacionismos, ameagando minorias
politicas, questionando um suposto viés ideoldgico em disciplinas que se propdem a discutir género,
bem como o apagamento das diferengas sexuais, sociais e raciais. Embora esse texto se fundamente
no campo do ensino de Histdria, o silenciamento e as violéncias simbdlicas envolvendo as referidas
tematicas nao se esgotam nessa ciéncia ou disciplina. Se, por um lado, o fendmeno da globalizagao e as
lutas dos movimentos sociais contribuiram para uma revisao da perspectiva historiografica, por outro,
no reconhecimento dos sujeitos comuns e no cotidiano, hd abertura para as disputas de narrativas que
ameagam as pautas progressistas e minimizam injustigas do passado e presente.

Entenda-se, por revisionismo, a apropriagao equivocada — e certas vezes proposital — de fatos
descontextualizados e de uma impostura ética, tedrica e metodoldgica sobre um evento ou fato histérico.
Propositalmente, essas revisoes podem ser encontradas entre as agdes de grupos politicos empenhados
em um projeto de desvalorizagao de saberes ou de conhecimentos previamente estabelecidos. Por
negacionismo considera-se a rejei¢ao do conhecimento histdrico e de seu estabelecimento a partir das
bases cientificas e metodoldgicas amplamente reconhecidas (NAPOLITANO, 2021). Nio é raro ouvir
que o conhecimento histdrico sempre foi objeto de disputas entre os diferentes discursos e interesses
de projetos sociais. No entanto, o revisionismo ideolédgico se difere do legitimo e complexo trabalho da
historiografia, uma vez que esta utiliza a enunciagao de novas fontes e perspectivas para fala em revisao.
Na contramao, o revisionismo ideoldgico simula um método critico, direcionando suas reflexdes para
questionar a consciéncia critica da Historia como parte daluta pela democratizagao geral da sociedade.

Especialmente no ensino de Histdria, observam-se tentativas de revisionismos por parte do
referido movimento “Escola sem partido”, questionando ou reduzindo conquistas que duramente
alcangaram lugar nos livros didaticos como, por exemplo, o papel dos negros, das mulheres, dos
indigenas e de outras minorias politicas. Ademais, negam o racismo estrutural, ratificam os papéis de
homens brancos, militares e ocupantes dos altos cargos enquanto heréis, reafirmam o lugar das forgas
armadas e condecoram valores de ordem e moralidade em prol da nagao. Esses discursos podem parecer
ultrapassados/superados, mas permanecem muito presentes na sociedade brasileira. A polarizagao
politica brasileira, endossada durante a interrup¢ao do mandato da presidenta Dilma em 2016, culminou
no fortalecimento de grupos conservadores que afirmam que a escola publica teria perdido seu espago
de ordem na produgcao cultural dos “cidadaos de bem” e na disseminagao de valores tradicionais em
prol da nagao. O referido movimento — que se propds a langar iniciativas na educagao bésica — ganhou
forca e espago politico neste cendrio. Ao apresentar projetos nas cimaras municipais, representados por
vereadores e deputados de todo o pais, 0o movimento contou com o langamento de livros e programas
de TV, além de alavancar campanhas para que pais e alunos denunciassem professores nas escolas. Em
suma, as iniciativas do movimento contribuiram para a perseguicao de professores, denunciando a
adogao de livros que sequer foram recomendados pelo Ministério da Educagao e colaborando para o
estimulo e a exposigao de praticas abusivas. Os confrontos e agressoes verbais nos ambientes escolares
se tornaram amplamente conhecidos, especialmente, no caso de professores contrarios ao governo
subsequente ao impeachment de Dilma Rousseff.

3 Ver: Escola sem partido. Disponivel em: < http://escolasempartido.org/blog/category/livros-didaticos/ > Acesso em: 01 mai. 2023.
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Essas investidas de politicos e pseudointelectuais se materializaram nas cdmaras municipais,
assim como tramitaram no Congresso Nacional através do projeto de Lei n° 193 de 2016 enquanto
principal estratégia do movimento “Escola sem partido”. Visando desqualificar os chamados saberes
de referéncia presentes nos livros didaticos, o movimento fez uma série de criticas a autores, editoras e
livros didéticos, partindo de figuras favoréveis ao cendrio politico brasileiro e participes do “Escola sem
partido”. Estes, por sua vez, publicaram os seguintes livros: O Guia Politicamente Incorreto da América
Latina por Leandro Narloch e Duda Teixeira em 2011, o Guia Politicamente Incorreto da Histéria do
Brasil escrito por Leandro Narloch em 2012, o livro Professor Nao é Educador escrito por Fabiola
Wurmeister em 2012 e o livro Por uma Critica da Geografia Critica de Luiz Lopes Diniz Filho em
2013. Ainda que a proposta dos livros nao chegasse a ser instituida nas escolas, o movimento sugeria
que essas eram formas de desmistificar e deslegitimar as narrativas historicas ensinadas até entao pelos
demais livros didaticos. Ademais, no site do movimento foram publicados textos como: “Lula é heréi da
economia em livros indicados pelo MEC”, “Cartilha para zumbis”, “Editora defende cartilha esquerdista
de Madrio Schimidt”, “Livro didatico: ferramenta para a revolugao socialista” e muitos outros que vao
além dos ataques aos livros de Histdria como é o caso do texto “Cartilha petista disfarcada de livro de
Sociologia”. Embora o projeto de lei nao lograsse éxito, seus efeitos continuam refletidos nos ataques
aos professores e aos materiais didaticos, apontados como resultados de uma formagao ideoldgica
pautada em Paulo Freire. Na pratica, sao realizados ferrenhos ataques as propostas de “educagao como
praticas de liberdade” nas quais Paulo Freire indicava que a educagao “como caracteristica da agao
dialdgica [...] somente pode realizar-se na comunicagao” (FREIRE, 1987, n.p).

Impulsionados pelo movimento, parte dos alunos — assim como politicos e demais membros
da comunidade - tornaram o ambiente e a cultura escolar marcadamente submergido com a politica
homogeneizadora e centralizadora do projeto de governo. As estratégias eram dirigidas, por exemplo,
por blogs como “Meu professor de histéria mentiu pra mim™. A esse respeito, Alves (2019) faz uma
reflexdo considerando o retrocesso, o obscurantismo e o irracionalismo, especialmente no meio
comunicacional atual, onde a ideia ou o conceito de pds-verdade se dissemina, incitando discursos
breves e recortados. Para a autora, o limite da representagao dos intelectuais como postulantes de um
lugar ético vem justificando os usos de discursos aparentemente coerentes.

Pensando em estratégias que possibilitem a enunciagao de propostas e praticas de ensino criticas e
reflexivas na valorizagao da diversidade, Marieta de Moraes Ferreira e Margarida Maria Dias de Oliveira,
na obra Diciondrio de Ensino de Histéria, nos auxiliam a compreender como o ensino de Historia e a
educacao basica tornam-se alvo dos projetos de sociedade e suas tensoes em diferentes momentos
politicos. Além disso, outra questio que nao pode ser desvencilhada desta tematica é o debate em
torno da neutralidade do ensino de Historia e as criticas dos setores que problematizam as margens
daliberdade para ensinar, impactando a pratica docente. A esse respeito, os apontamentos das autoras
somados a Histéria das disciplinas escolares nos permite pensar, a partir de Chervel (1990), que as
disciplinas também contribuem para fabricar individuos mediante um processo sutil e continuado

4 Trata-se de um blog de autoria desconhecida, contendo publicagdes e videos, sem referéncias a fontes ou matérias jornalisticas, motivando o
questionamento desmedido dos professores nas aulas de histéria. Ver: MEU PROFESSOR DE HISTORIA MENTIU PRA MIM. Disponivel
em:< http://meuprofessordehistoriamentiupramim.blogspot.com/> Acesso em: out. 2022.
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a partir das praticas de ensino, processos de avaliagao, materiais didéticos e curriculos impostos as
institui¢oes escolares pelo Estado.

Esse passado aparente sobre uma narrativa fechada e totalizante, entretanto, é desnaturalizado
por meio das investigagoes e problematizagoes do tempo presente. Por isso o trabalho com fontes
nas aulas de Histdria é tao relevante, ji que permite a ampliagao do conhecimento sobre o passado e
possibilita aos alunos perceberem na prética como se constréi o conhecimento histérico. As fontes,
no entanto, estao condicionadas pelas perguntas que fazemos a elas e nem sempre possibilitam acessar
indicios de situagdes vividas e da diversidade de formas de ser e agir no tempo.

Uma abordagem para a diversidade consiste nas novas praticas educativas que incidem em
trabalhar, em formato de projetos, com biografias de personalidades silenciadas na Histéria do Brasil,
historicizando personalidades e suas experiéncias (MATTOS; ABREU, 2008). Assim, evidencia-
se o interesse por fontes como cantigas populares, didrios, registros portudrios, pequenos jornais
independentes, receitas, cordéis, dentre outras. Uma possibilidade para dialogar sobre a formagao de
uma consciéncia histérica, ao demonstrar que ela nao ocorre apenas no espago escolar, é a utilizagao
do enredo vitorioso do carnaval de 2019, intitulado “Histéria para ninar gente grande” da escola de
samba Mangueira. Este traz em sua letra o verso:

[...] Brasil, meu dengo/ A Mangueira chegou/ Com versos que o livro apagou/ Desde 1500 tem mais
invasdo do que descobrimento/ Tem sangue retinto pisado/ Atras do her6i emoldurado/ Mulheres,
tamoios, mulatos/ Eu quero um pais que nio est4 no retrato (DOMENICO, 2019, p. 377).

Ora, o que a letra traz é justamente uma Histdria vista de baixo, assinalando a relevancia de
personalidades que nao foram contempladas ou foram subalternizadas no saber historiografico
tradicional. Assim, no enredo ha exemplos de pessoas comuns: mulheres, negros e indigenas, silenciados
nos livros tradicionais, que se contrapdem ao mito dos martires da Histdria brasileira — esses que, por
sua vez, sao condecorados. Em contrapartida, a Histéria dita oficial silenciou os nomes de “Dandaras’,
“Marias” e “Marielles”, como referéncia a algumas mulheres negras que protagonizaram espagos de
luta e que fizeram Histdria. Mais recentemente, vem sendo apontadas iniciativas que ultrapassam a
ideia de simplesmente se op6r ao racismo, mas questionar a perspectiva do colonizador nos curriculos
oficiais de Histdria. Nesse sentido, Kilomba (2019, p. 28) fala em uma pratica possivel, possibilitar a
escrita como um “ato politico”, de modo que biografias, narrativas e depoimentos sejam instrumentos
para pensar numa Histdria nao linear, visibilizando pessoas, lugares e outras realidades.

Sabendo-se que a Histdria como ciéncia de referéncia foi e é construida através de relagoes de
poder, Le Goff (1990) assinala a relagdo entre memoria, poder e esquecimento, sendo a primeira
o fruto de um processo deliberado de escolhas e sele¢des determinadas pelas instincias de poder.
Nesse sentido, as memorias nao sao neutras, mas representam nogoes de um passado carregado por
percepgdes e valores em oposi¢ao a outros silenciados. Outra abordagem de pratica possivel é a obra
de Carolina Maria de Jesus, Quarto de Despejo® produzida nos anos 1960, que demonstra o lugar de
uma mulher negra no contexto periférico de contradigées em Sao Paulo dos anos 1950. Aos alunos,
cabe enfatizar o papel singular de uma mulher segregada, por décadas invisibilizada, situando-a nas

5 A obra retrata as memorias de Carolina Maria de Jesus como moradora de Canindé, uma periferia em Sao Paulo (JESUS, 1960).
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peculiaridades politicas, econdmicas e sociais de seu lugar diante dos acontecimentos publicos e seus
desdobramentos.

Soma-se as abordagens acima citadas a interseccionalidade®, ferramenta tedrica que nos
permite pensar a articulagao de vdrias categorias para entender um fenémeno discriminatério. A
interseccionalidade é uma conceituagao do problema que busca capturar as consequéncias estruturais
e dindmicas da interagao entre dois ou mais eixos de subordinagao. Ela trata especificamente da forma
pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas discriminatdrios criam
desigualdades bésicas que estruturam as posigoes relativas de géneros, ragas, etnias, classes e outras,
como afirma Djamila Ribeiro (2018). Dialogando com a autora, viabiliza-se o conhecimento de
feminismos plurais e de elementos discriminatdrios que acometem realidades tao distintas.

As abordagens de préticas de ensino em Histéria sugeridas visam demonstrar que apenas a
tolerancia e respeito para com as diversidades, no sentido de promover uma consciéncia histérica em
prol da democracia, ndo bastam. Retomando o didlogo com Tomaz Tadeu da Silva (2012), verifica-se
que ¢é preciso considerar os processos de produgao social envolvendo relagoes de poder e a atribuigao
de sentido ao mundo social, além da disputa por essa atribuigao. Segundo o autor, a teoria cultural
contemporanea vem destacando alguns movimentos que conspiram para complicar e subverter a
identidade. Para descrever esses movimentos, sao utilizadas metaforas geralmente ligadas a ideia de
viagem e de deslocamento, como didspora, cruzamento de fronteiras e nomadismo. Somando-se a estas,

[...] um curriculo e uma Pedagogia da diferenca deveriam ser capazes de abrir o campo da identidade
para as estratégias que tendem a colocar seu congelamento e sua estabilidade em xeque: hibridismo,
nomadismo, travestismo, cruzamento de fronteiras. Estimular, em matéria de identidade, o impensado
e o arriscado, o inexplorado e o ambiguo, em vez de consensual e do assegurado, do conhecido e do
assentado (SILVA, 2012, p. 100).

Assim, no 4mbito da Diversidade, identidade e Diferenca nao sao entidades preexistentes, nem
elementos passivos da cultura — tém de ser constantemente criadas e recriadas, nao sendo homogéneas,
definitivas, acabadas, idénticas e transcendentais. Portanto, se estimula o inexplorado — ao invés do
consensual e do assegurado, do conhecido e do assentado.

A GUISA DE CONCLUSAO

Para além dos desafios politicos e dos conservadorismos impostos ou enunciados pelos movimentos
conservadores mencionados nesse texto, propoe-se uma abordagem de ensino pautada na adogao de
novas linguagens, préticas e metodologias de encontro a reprodugao de uma cultura colonial de poder
a partir da classificagao racial, étnica e de género. Entre as praticas de ensino, o Multiculturalismo nao
pode ficar restrito as falas envolvendo tolerincia e respeito com a diversidade cultural. Ainda que sejam
comportamentos vilidos, a teorizagao cultural sobre identidade e Diferenga implica em compreender
esses processos em suas estruturas sociais, além das salas de aulas e dos livros didaticos.

6 O conceito de interseccionalidade surge no cerne do pensamento feminista negro. Ribeiro (2018, p. 82) menciona que a expressio ja era
utilizada por feministas negras, embora o conceito s¢ tivesse surgido com a tese de Kimberlé Crenshaw, em 1989. Cabe mencionar os trabalhos
de Angela Davis, Audre Lorde, Alice Walker e Grada Kilomba. Em didlogo com essas autoras, a expressio interseccionalidade visa compreender
a dinimica entre eixos, como classe, etnia e género, que se refletem na opressio, na subalternizagio e nas desigualdades.
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Analisando historicamente a relagio entre curriculo e ensino de Histéria, Carmem Gabriel (2019)
considera o primeiro como produtor de identidades ou como espago da enunciagao de diferencas, no
qual o segundo adquire lugar no processo de identificagao sociocultural. Nessa dire¢ao, as mudangas
assinaladas por Bittencourt (2019) acerca dos métodos de ensino nio aconteceram isoladamente.
Gabriel (2019) aponta que as teorias criticas ou pés-criticas do curriculo, entre 1980 e 1990, passaram a
contemplar preocupagoes, como: poder, ideologia, identidade, sujeitos, cultura, linguagens, diferengas.
Em decorréncia disso vém sendo valorizadas as narrativas e as diferentes temporalidades, objetivando
compreender a produgao do sujeito docente e o processo de ensino — aprendizagem no ensino de
Historia. Na contramao dessas perspectivas, hd um longo histérico que culminou na “invengao
das tradigoes” e na reprodugao de preconceitos contra mulheres, negros, indigenas, dentre outros
grupos sociais. Portanto, um ponto importante ressaltado por Seftner (2001) é modo como os alunos
compreendem as situagdes historicas — ao invés das datas, nomes ou acontecimentos —, reconhecendo-
se uma estrutura interdependente das situagdes e acontecimentos histéricos.

Busca-se, portanto, promover uma educagao antirracista, antissexista e anti-LGBTf6bica,
partindo da problematizacao dasideias de Diferenca, Diversidade e Multiculturalismo. As abordagens
praticas sugeridas nesse texto visaram a subversao das politicas, das relagoes sociais e da formagao de
subjetividades impostas pelo padrao de poder promovido pela geopolitica colonial. Viabilizar um
ensino pautado nas necessidades e desafios contemporaneos precisa ser uma opgao consubstanciada
na interculturalidade, na interepistemologia, promovendo uma organizagao econdémica, politica, social
e educacional referenciada na Diversidade. Por fim, essa leitura visou suscitar a possibilidade de pensar
praticas educativas para o ensino de Historia que vao além da perspectiva ainda predominante nos
livros didéticos de uma “tradi¢ao inventada”
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