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DOSSIE

AS FONTES HISTORICAS E OS TEMPOS DE
INCERTEZAS: EM DEFESA DO ENSINO DE
HISTORIA NA EDUCACAO BASICA

The historical sources and the times of uncertainties:
in defense of the teaching of history in basic education

RENAN SANTOS MATrOS!

Resumo

O artigo tem por objetivo problematizar a presenca das fontes historicas no espago escolar.
Nesse sentido, investiga-se o atual cendrio da educagio brasileira com énfase na relagao entre os
contextos escolares e a dimensao do curriculo. Sendo assim, narra-se a experiéncia profissional
de professor-historiador a partir do didrio de campo com o objetivo de reafirmar a aula de
histéria como espago de encontro das diferengas, bem como a possibilidade de enfrentamento
dauniformizagao curricular a partir das fontes histéricas 4 medida que possibilitam a construgao
de espagos escolares com referéncia na negociagao de diferentes pontos de vista.

PaLavras-cHAVE: Fontes histéricas. Ensino de histéria. Educagdo Bésica. Reformas
Curriculares.

ABSTRACT

The article aims to problematize the presence of historical sources in the school space. In
this sense, the current scenario of Brazilian education is investigated, with emphasis on
the relationship between school contexts and the dimension of the curriculum. Thus, the
professional experience of a teacher-historian is narrated from the field diary with the objective
of reaffirming the history class as a space for meeting differences, as well as the possibility
of confronting the curricular standardization from the historical sources as they enable the
construction of school spaces with reference in the negotiation of different points of view.

Keyworps: Historical sources. History teaching. Basic Education. Curriculum Reforms.
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As fontes historicas e os tempos de incertezas: em defesa do ensino de histdria na educagao bésica

Ensinar democracia é possivel. Para isso é preciso testemunhd-la.
Mais ainda, testemunhando-a, lutar para que ela seja vivida,
posta em pratica ao nivel da sociedade global.

(FREIRE, 2020, p. 259)

utar pela democracia. Talvez seja essa a mais importante provocagiao do meu encontro com o

livro “Cartas a Cristina”, de Paulo Freire (2020). Além disso, a escrita freiriana desencadeou

reflexdes a respeito da importancia do conhecimento de histéria e, sobretudo, de como o
conhecimento da realidade norteia a constru¢ao de politicas alternativas para a sociedade. Freire delineou
a experiéncia do exilio da ditadura civil-militar no contexto de crise das institui¢goes na Era Collor,
bem como expressou toda a sua leitura sobre a defesa da democracia e das institui¢des democraticas.
Era a sua escrita-testemunho, sua resisténcia.

Em vista disso, peco licenga para transitar em minhas experiéncias como professor da rede
publica do Estado do Rio Grande do Sul e da rede municipal de ensino de Santa Maria com o objetivo
de propor alguns didlogos que atravessam a minha construgao de professor-historiador da Educagao
Basica. Elaborar uma escrita reflexiva sobre as atividades e as aprendizagens realizadas em nosso percurso
profissional, para além dos protocolos académicos, representa possibilidades de questionamentos
sobre nossas escolhas teéricas e os campos de luta. Escrevo, assim, para assinalar que meu transito,
exclusivamente profissional, ganha sentido no encontro com a escola, com toda a sua potencialidade,
seus medos, dificuldades e desafios.

Ingressar no magistério coincidiu com momentos marcantes de minha histéria pessoal e de
nosso pais. O ano de 2012 e, paralelo a isso, uma série de imagens surgem: as jornadas de junho de
2013; a emergéncia de movimentos de extrema direita; o debate sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); os parcelamentos salariais do governo José Ivo Sartori; o fechamento de turmas e
de modalidades de ensino no Rio Grande do Sul; a Reforma do Ensino Médio; greves e ocupagdes das
escolas; reformas curriculares; reformas do nosso plano de carreira. Negacionismos, crise econOmica,
pandemia, aulas online. Quero registrar aqui uma escola tomada por inseguranga e incerteza, o que
nos leva a uma questao: por que lutar pela democracia e pela educagao e como esses dois pontos se
relacionam?

A constituicao de 1988, ao trazer a educagdo como direito, representou desafios para as
politicas educacionais brasileiras. Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), de 1996,
reafirmou a educagdo como direito e responsabilidade do Estado e da familia com o objetivo do
“pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho” (BRASIL, 1996). Esse periodo também ¢ indicio da aproximagio da histéria com a
historiografia, com a abertura para novos temas e sujeitos historicos. A educagao basica ampliava e
modificava a sua aparéncia, ji que criangas e jovens de diferentes grupos sociais passaram a frequentar
os bancos escolares.

Essa questao me parece fundamental, considerando as diferentes pautas e disputas no campo
educacional brasileiro atual: qual serd o nosso projeto de educagao brasileira e de educagao em
Histdria? Qual sera a minha luta didria como professor de Histéria? Nilma Gomes (2019, p. 1027)
apresenta movimentos conservadores, especialmente, a partir de 2016, liderados por “setores privatistas,
fundamentalistas politicos e religiosos e fortalecimento do neoliberalismo”. Segundo a autora, as
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diretrizes de ampliagao e de consolidagao do estado de direito e da democracia foram minimizadas
nas politicas atuais.

Diante desse panorama, esse texto corresponde a uma perspectiva de resisténcia e de reafirmagao
do ensino de histdria contextualizado, como forma de provocagao para a defesa da democracia, dos
direitos da crianga e do adolescente, bem como de uma escola plural. Nesse ponto, o texto estd organizado
em trés momentos: Inicialmente, discutimos o periodo de mudangas curriculares no ensino de histéria
com o intuito de mapear, diante da crise politica apds o golpe de 2016, as disputas do que se ensina
nos contextos da educagao basica. Posteriormente, passamos para a anélise de minhas observagoes de
momentos marcantes do encontro com as criangas e adolescentes no espago escolar com o objetivo de
delinear como certas temdticas sociais aparecem nesses espagos, e, por fim, discorremos sobre o papel
das fontes historicas na constituicao de um saber histdrico escolar contextualizado, critico e aberto
ao didlogo. Nesse sentido, sinalizamos para o didlogo e o debate como pressupostos fundamentais
no ensino de histéria. Para além de uma escrita metodoldgica e da aprendizagem histérica, minha
questao é pensar sobre a defesa de um conhecimento histdrico escolar em didlogo com tempos tao
complexos e de mudangas.

UMA BASE NACIONAL, UMA HISTORIA EM COMPETENCIAS E HABILIDADES E UM BOCADO
DE INCERTEZA

O periodo entre 2017-2021 foi marcado por intensas reformas curriculares, embates e disputas
nas politicas educacionais brasileiras. A BNCC delimitou como principio “a equidade e a igualdade
das criangas, jovens e adultos brasileiros no acesso a educagao e a melhoria na qualidade da Educagao
Bésica” (ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZI, 2018, p. 47-48), tendo como pilar uma proposta de
um curriculo nacional. Nesse sentido, a nog¢ao de cultura, diversidade e direitos compunham-se de
dispositivos de regulagiao em um cendrio tao complexo e de um conjunto de movimentos conservadores
em curso nas politicas publicas em educagao.

Em seus principios, a Base Nacional Comum Curricular define:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que define o
conjunto orginico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagio (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagio escolar, tal como a
define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB, Lein°9.394/1996),
e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao humana integral e
a construgio de uma sociedade justa, democrética e inclusiva (BRASIL, 2018, p. 7).

Assim, as diferentes versdes do documento ainda coincidiram com a crise politica e institucional
da democracia brasileira. A constru¢dao da BNCC, como um documento prescritivo das politicas
curriculares nacionais, resultou de um processo histérico demarcado pelo Golpe Parlamentar que
afastou a Presidente Dilma Rousseff (CERRJ, 2021). Flavia Caimi e Sandra Regina Oliveira (2021, p.
4) articulam o periodo da BNCC marcado “pelas lutas sem possibilidades de acordo”, j4 que emergem
“grupos que se definem detentores de verdades absolutas em torno de varios assuntos, inclusive sobre
0 que é uma escola, como e o que deve ser ensinado nesse lugar”
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As autoras ainda destacam que a aprovagao apressada da BNCC implicou, sobretudo, na
anulagao do didlogo e da oportunidade de debate pelos diferentes setores da sociedade a respeito da
proposta educativa, culminando em um documento delimitador de contetidos a serem ensinados e
em competéncias a serem desenvolvidas ao longo do processo de escolarizagao. Compreendo todo o
esforco das comissoes envolvidas no processo e, mesmo com a afirmagao “de que base nao é curriculo’,
hd um mundo imaginado no conjunto de competéncias e habilidades, o que tem consequéncias no
estabelecimento de pautas politicas educacionais quanto na disponibilidade de recursos, avaliagao,
entre outros (PENNA, 2016).

O professor Silvio Gallo (2020) desenvolve, com base em Michel Foucault, o conceito de
Governamentalidade Democrdtica, cujo horizonte é “a afirmacgao da cidadania e dos direitos como
pilares da sociedade brasileira e, portanto, de sujeitos de direitos, governados dentro dos dominios
democraticos a partir da abertura politica” (GALLO, 2020, p. 1106).

Por outro lado, a anélise culmina no destaque de que a governamentalidade democrética entrou
em crise com o golpe de 2016 e ocorreu uma reorienta¢ao da maquinaria da governamentalidade do
estado brasileiro. Logo, nas palavras do autor:

Vivemos uma disputa pela hegemonia dos valores que governam as vidas das criangas; serao eles os
principios democraticos erigidos pelo Estado republicano ou os principios conservadores disseminados
por igrejas fundamentalistas, cuja agdo politica chega ao mbito do governo federal? (GALLO, 2020,
p. 1109)

Assim, a crise da ordem democratica e o contexto da pandemia ampliaram as dimensoes de
precarizagao da vida (BUTLER, 2011). Michel Lowy delimita esse periodo histérico marcado pelo
Estado de Excegao e pela restrigao de direitos em diferentes lugares do mundo:

De uma forma ou de outra, fica claro que ela é um peso grande para o Estado, para as classes dominantes
e para o capital financeiro. A democracia atrapalha, ela no facilita o trabalho da politica capitalista. Dai
a tendéncia a reduzir o espago democratico, tomar medidas de excegdo e até mesmo usar o método do
golpe, como estamos vendo na América Latina. O golpe de 2016 no Brasil ndo é o primeiro. J tivemos
golpes em Honduras e no Paraguai, e possivelmente teremos outro na Venezuela. Isso mostra que a
democracia ja ndo estd mais sendo util, que ela estd atrapalhando a implantagio das politicas neoliberais
(LOWY, 2016, p. 55).

Penso que os direitos humanos, os direitos das criangas e dos jovens atravessam momentos
de crise e ruptura. E, portanto, mostra-se oportuno assinalar, como lembra Ruy Fausto (2019),
o conservadorismo como fendmeno politico e social na atualidade. Nesse impacto, “da uniao da
democratura e do neoliberalismo nasce um produto estranho, que se caracteriza por ser antiemancipatorio
em todos os planos: ele é pré-capitalista fandtico, antidemocratico, contrario ao feminismo, racista e
antiecolégico” (FAUSTO, 2019, p. 114). Nesse quesito, essa onda conservadora mobilizou pautas
morais, bem como a desqualificacao dos valores republicanos e democraticos.

E importante ressaltar que o p6s-2016 também assinalou outro retrocesso das politicas educacionais.
ALein®13.415/2017 e areforma do Ensino Médio, tomados de promessas e de propaganda politica,
avangaram. Essa proposta redefiniu nossas cargas horérias e disciplinas como Projeto de Vida, Educagao
Digital e Empreendedorismo elencaram a aproximagao com os interesses privatistas que definem os
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rumos da nossa educagio. Sendo assim, a preparagao para o trabalho representa o viés de construgao
do projeto de ensino da educagao brasileira. Desse modo, Ramon Oliveira aponta as relagdes entre a
reforma do Ensino Médio como expressao do pensamento neoliberal, pois ao

tomar como referéncia para a reforma, basicamente, a estrutura curricular, o governo, em nome da
flexibilizagao, terminou por impor a formagao no 4mbito do Ensino Médio um profundo esvaziamento.
Ao resumir a base nacional comum curricular no méximo 1800 horas, sem uma vinculagio direta com os
cinco itinerarios formativos (Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formagao técnica e profissional),
acelera 0 empobrecimento do Ensino Médio, na medida em que o basico se constitui em algumas areas
do conhecimento como o limite a ser ofertado aos alunos (OLIVEIRA, 2020, p. 10).

Ramon Oliveira (2020) ainda destaca os problemas estruturais presentes na reforma do Ensino
Médio, de parcerias com a iniciativa privada como indicios de retrocesso nos direitos a educagao de
qualidade no ensino médio. Desse modo, o autor assinala que a proposta “abre a possibilidade dos
sistemas de ensino firmarem convénios com institui¢des privadas envolvidas com a educagao a distancia”
(2020, p. 8), bem como a abordagem de certos componentes curriculares a partir de temas, médulos e
apossibilidade de contratagao de profissionais caracterizados, como de notérios saberes, representam
o posicionamento dos grupos empresariais na orientagao das politicas educacionais.

Nilton Pereira e Fernando Seffner (2018) analisam o contexto das reformulagdes curriculares e
de ascensao do conservadorismo no Brasil, apds o ano de 2016. Desse modo, advogam em torno da
estreita relagao entre os “temas sensiveis” e do “passado vivo” no espago escolar, ja que envolve uma
educacao em defesa dos direitos humanos. Sendo assim, investem na ideia de um passado que parte
de questdes do presente, bem como na ideia de residualidades do passado. E, portanto, que “a escrita
da histéria sobre esses passados e seu ensino nao sao atitudes desinteressadas, mas voltadas ao futuro
— um futuro de tolerdncia, de reconciliagio com a justica e com os direitos” (PEREIRA; SEFFNER,
2018, p. 17).

Sumariamente, Pereira e Seffner definem a aula de histéria nos seguintes termos:

O conceito de residualidades é peca-chave para lidar com esse “passado que nunca passa’, e que, portanto,
ajuda a produzir quem somos no presente. O segundo elemento é pensar que os temas sensiveis nio
sao dados a priori, ndo hd como construir uma listagem de temas sensiveis que exista para sempre e
propor, entdo, atividades para cada um, a moda de uma “lista de contetidos e suas atividades”. A produgao
dos temas sensiveis é fruto de uma relagao entre passado e presente, entre o programa de histéria e as
marcas das culturas juvenis e do contemporaneo. Exige, entao, sensibilidade da parte do professor, e
s6 confirma o ditado de que o bom professor de histéria é alguém que mergulha no passado com os
pés bem firmes no presente, e esse presente inclui compreender a atualidade dos alunos. O terceiro
elemento é assumir que os temas sensiveis sdo atravessados por fortes divergéncias de opinido e aceitar
isso como constitutivo da aula de histéria, que busca mais debate do que propriamente a produgao
de consensos ou verdades acabadas do tipo “o que realmente aconteceu na histéria” (PEREIRA;
SEFFNER, 2018, p. 29).

Assim, a educagao brasileira passou por incisivas mudangas com a crise da democracia. Se pudesse
imaginar uma saida, ousaria dizer que temos uma op¢ao. Lembro-me da frase mais entoada, em 2016,
por ocasido do movimento dos estudantes secundaristas: ocupar e resistir. Ocupar e resistir com
conhecimento histérico e em defesa de uma educagao bésica de qualidade e, sobretudo, delineada pelo
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compromisso de uma educagio para a defesa dos direitos e daliberdade de pensamento. Desse modo,
estabelecer nosso exercicio docente e defender o ensino de historia na educagio bésica, evidencia-se
na discussao sobre os contextos educativos e, especialmente, a relagao de professor e criangas.

OCUPARE RESISTIR: ENTRE NEGOCIACOES E OS TEMPOS DE INCERTEZA

Novamente, uma atmosfera de medo emerge nas interagoes pedagdgicas. A atuagao docente
e o ensino de histéria abarcaram um conjunto de tensdes sobre o que ensinar e as disputas sobre o
passado. A chamada “onda de 6dio” promovida aos professores e professoras de historia, acusados
de doutrinagdo marxista e feminista parece sempre estar em jogo (PENNA, 2016). Assim, “o édio
ao doutrinador” (PENNA, 2016), ao conhecimento histdrico e aos temas sensiveis materializam-
se em denuncias e perseguigoes. Uma incerteza indescritivel passa a estar presente na relagao entre
escola, familia e a liberdade de ensinar, um dos pressupostos bédsicos e garantias presentes em nossa
Constitui¢ao e na LDB.

Nosso trabalho, corpo e expressoes podem ser alvos da exposicao publica, da censura e da tensao
se ousarmos problematizar seja as desigualdades de género, seja tematizar sexualidades, ou seja, para
tratar de manifestagdes religiosas de matriz africana, por exemplo. Ensinar certos temas representa a
inseguranga e o 6dio a profissio docente. O marxismo cultural, a ideologia de género e a doutrinagao
ideolégica encamparam os debates politicos nesse cenario do Lobby Conservador, fundamentalista,
privatista, colonialista no ambito dos Planos Municipais e Estaduais, além da prépria BNCC. Porém,
a mesma base de histéria que mantém a visio quadripartite, eurocéntrica e universal é a que garante
o debate sobre ditadura civil-militar e Estado Terrorista. A qualidade da educagao foi substituida pela
vigildncia e pela censura e, sobretudo, com certo tom de ameaga.

Esses tempos de incerteza estao na escola. Trago aqui os meus registros de aula nas escolas as
quais transitei. Meu trabalho de campo busca evidenciar negociagoes, estratégias e reflexdes inspiradas
na ideia de cenas escolares do professor Fernando Seffner. Como explica Seffner (2020, p. 82), “a sala
de aula pode ser vista como laboratério, onde o professor vai coletando cenas, situagdes, e anotando
num didrio de campo, para futura anélise”. O fazer etnografico, portanto, corresponde a pensar com
os estudantes, promover novas conversas e estimular o encontro com a diferenca.

O espago escolar permite articular possibilidades de andlise das relagdes de poderes. Vinao-
Frago (2001, p. 77) define “a escola como espaco e lugar”. Algo fisico e material, mas também uma
construgao cultural”. O autor parece indicar que essa dimensao espacial tem uma finalidade educativa,
ja que assume diferentes fun¢des, como de disciplinarizagao, de controle, vigilancia e processos
educativos que delimitam relagdes nesse espago. Ao mesmo tempo em que a escola aparece como um
lugar delineado por disputas histéricas de oposi¢ao aos mecanismos de vigildncia, assumindo, assim,
a luta por visibilidade, transparéncia e ampliagao dos direitos.

Segundo Vinao-Frago, o conceito de cultura escolar perpassa a dimensao temporal, sociolégica
e a partir das relagoes de poder. Sendo assim, para o autor, a cultura escolar engloba o
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“conjunto de aspectos institucionalizados” — incluye practicas y conductas, modos de vida, hébitos y
ritos — la historia cotidiana del hacer escolar —, objetos materiales — funcién, uso, distribucién en el
espacio, materialidad fisica, simbologia, introduccidn, transformacién, desaparicion... -, y modos de
pensar, as{ como significados e ideas compartidas®. (VINAO FRAGO, 1995, p. 68-69).

O professor Fernando Seffner e a professora Carmem Gil (2016, p. 186) acenam para o conceito
de cultura escolar como “um conjunto de rituais especificos da vida escolar, no mobilidrio e na
distribuigao arquitetonica das construgoes, no linguajar que é tido como pedagogicamente adequado
para este espago”.

Nessa diregao, segundo os autores, mostra-se importante dimensionar o conjunto de dispositivos,
historicamente construidos, que entendemos como escola. Assim, a problemadtica orienta-se em
“examinar normas, finalidades escolares da educagao escolar em uma sociedade, pensar os meios e
modos da profissionalizagdo docente, observar o que se ensina, como se ensina, e de que modo se
d4 a selegdo dos contetidos” (GIL; SEFFNER, 2016, p. 186). Portanto, a escolarizagio formal como
espago de socializagao almeja também instituir comportamentos, pensamentos e formas de ser e agir
no mundo.

Além disso, Fernando Seffner desenvolve a nogao da escola a partir de dois pressupostos que se
relacionam. Logo, para Seftner, esse contexto

envolve na alfabetizacio cientifica quanto na educagio para as relagoes sociais, o que implica ateng¢ao
aos processos de socializa¢ao e sociabilidade, préprios da cultura escolar. Pensando a escola como um
espago publico, reforca-se a garantia de que cada um possa expressar suas diferengas e ser respeitado
(SEFENER, 2020, p. 79).

A escola, nessa direcio, presume uma educacio para as relagdes sociais, ja que envolve o contato
com as diferencas e a ampliagao das experiéncias familiares.

Pensando a escola como um espago publico, refor¢a-se a garantia de que cada um possa expressar
suas diferencas e ser respeitado. E na escola que se aprende o valor do respeito pelas garantias
constitucionais da liberdade de crenca, de consciéncia e de livre manifestacio de ideias. E nela também
que aprendemos a diferenca entre liberdade de expressao e manifestagao de discursos de ddio, que
colocam a vida dos outros em risco, em frases do tipo “é melhor um filho morto do que um filho gay™
Estas categorias sao pensadas como parte fundamental da organizagao da sociedade, capazes de garantir
respeito a diferenca e a construgdo de um modus vivendi de justica social (SEFFNER, 2020, p. 79).

Frente a esse aspecto, surge a ideia de trazer as experiéncias e cenas escolares marcadas pela
negociagao. As descri¢oes tratam de uma escrita a partir de meu fazer profissional. A primeira cena
corresponde a conversa sobre o feminismo:

Eraum dia normal. As primeiras aulas de um dia de outono. Estuddvamos a 12 Republica. Discutimos a
composicio da Constituigio de 1891 e sua perspectiva de voto. Organizei em duplas e a sugestao eraa
construcao de manifestos sobre a luta por direitos politicos para a organizagio de Rodas de Conversas.
A proposta era pensar o presente e o passado. O entusiasmo arrebatou todo mundo. Diversos temas

2 Conjunto de aspectos institucionalizados — inclusive praticas e condutas, modos de vida, hébitos e ritos- a histéria cotidiana do fazer escolar-,
objetos materiais — funcionamento, uso, distribuigdo no espaco, materialidade fisica, simbologia, introdugao, transformagao e desaparecimento
e modos de pensar, assim como significados e ideias compartilhadas (traducio nossa).
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surgiram: racismo, analfabetismo, presidencialismo, a importancia do voto. O clima politico e a Covid
ainda transitavam nas linguagens e nos olhares que manifestavam certo entusiasmo. Tudo corria
bem. E, ao transitar pelos grupos, passei a orientar as possibilidades de temas, levantar perguntas e a
construgao da narrativa para a Roda de Conversa. Eis que um menino, com, provavelmente, 15 anos
de idade, levantou a mao. - Sor, queremos falar dos direitos das mulheres, mas gostariamos de tratar do
feminismo. Fiquei entusiasmado. - Mas gostariamos de falar desses movimentos que colocam as pessoas
como vitimas. Queremos falar do “vitimismo”. Fiquei assustado. Pensei nas pautas conservadoras. Em
segundos, comecei a questionar sobre o direito do voto das mulheres no Brasil, ao acesso a educagao.
E qual seria a importincia desse movimento para esse processo? Eles pensaram, me olharam. Aquele
siléncio. Certo sor, vamos pensar sobre esses direitos. (Didrio de Campo, 11/04/2022).

Dessa relagao, enfatizamos que as criancgas e adolescentes refletem sobre os conhecimentos
aprendidos nas familias e em outros espagos de socializagao, bem como toda a carga de criminalizagao
e ambivaléncia em torno dos movimentos sociais. Essa cena me fez pensar muito. A minha curiosidade
passou pela questao: qual a origem dessas ideias? O que significa o vitimismo? Por que do receio de falar
disso? Serd que desconfiavam que eu me posicionaria em defesa do feminismo? A cena teve um final
teliz, certo recuo. Mas fiquei pensativo sobre o lugar de protagonismo, das indagagoes e estabelecimento
de respeito aos saberes e visdes que emergem no conflito e na diferenga com jovens e criangas.

Negociagao e diferenga assumem o horizonte da aula de histéria. Como pesquisador das religices
ereligiosidades, a segunda cena evidencia certos estere6tipos sobre as diferentes culturas e experiéncias
religiosas:

Primeiro periodo. “Sextou”, como eles dizem. Estava finalizando a Reforma Protestante. Lemos as
teses de Lutero. Uma questao do livro trazia sobre a diversidade religiosa. Pensei em promover uma
conversa. Perguntei se conheciam algumas instituigdes religiosas. Vocés frequentam? A maioria disse
que participava na igreja. Comecei a indagar quais seriam. Surgiram Assembleia de Deus, Catdlica e
Universal. Uma me disse, tém espiritas e macumbas. Mas nio sei se sio religides como as outras. Eu
sei ... Outra disse que é coisa ruim, Que nio suportava, pois o barulho era excessivo préximo a sua
casa. Mais um choque. Tentei negociar, tentei explicitar a liberdade religiosa e de culto. Busquei dados
sobre intolerancia religiosa. Parecia nao fazer efeito. A memoria da Escola sem partido voltou e pensei:
precisamos debater religido (Diario de Campo, 6/05/ 2022).

Estabelecer um espago de didlogo exige momentos reflexivos sobre as nossas praticas. Nesse
sentido, gostaria de chamar atengao para como recorrem a indiferenga, a provocagao para se fazerem
escutados. Fiquei pensando sobre o ensino religioso e as dificuldades de seguir um programa a partir
das diferentes expressoes religiosas. Esses aspectos provocam-nos a estabelecer estratégias de luta
contra todas as formas de discriminagao e desumanizagao. Uma questao surgiu: sera que tinhamos
alguns adeptos que silenciaram? Ficou a questao sem respostas.

Volto a questao da educagdao como relagao social. Assim, a escola, ao trazer a educagdo como
um direito, estd “comprometida com a formagao cientifica e com o preparo para a vida no espago
publico” (SEFFNER, 2020, p. 87) e isso implica na ampliagdo das experiéncias sociais. Portanto,
aprender, ensinar, debater e conviver presumem a defesa do pluralismo de ideias no espago escolar. O
quanto o ensino de histdria, a partir das fontes historicas, pode representar a criagao e a resisténcia.
E, sobretudo, indicar as possibilidades desse ensino pautado na discussio e na escuta sobre diferentes
pontos de vista e enfrentamento das violéncias, ao evidenciar a compreensao sobre as experiéncias do
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outro como fundamento metodolégico. E nessa ideia de que nos esforgamos na construgao de relagdes
democraticas na escola, marcadas pela empatia e alteridade com os sujeitos do passado e do presente,
bem como a luta contra a violéncia e os preconceitos.

AS FONTES HISTORICAS E A CRIACAO DE LINGUAGENS E SABERES ESCOLARES

O cendrio complexo de vigildncia ideoldgica e a polarizagao politica também coincidiram com a
emergéncia de grupos que questionam os percursos da metodologia da pesquisa historica e denunciam
as abordagens escolares do ensino de histéria. E nesse contexto que o negacionismo histérico aparece
como conceito central. Assim, Patricia Valim e Alexandre de Sd destacam o conceito de negacionismo
histérico como uma forma de governamentalidade, ja que nega a existéncia do outro. Assim,

essa “governamentalidade negacionista” implica o exercicio de uma forma especifica de poder que tem
por alvo um setor — ou setores — da populagio, cuja eliminagao real ou simboélica legitimard as a¢des
violentas de outro setor social organizado em uma “maquina de guerra” — também uma “méquina
negacionista” — comandada por um lider que, ndo raro, se apresenta como antissistema e toma para
si a missdo de ocupar o Estado, negar sua relevéincia e centralidade para, ao fim e ao cabo, destrui-lo.
Essa forma politica parece estar transitando da necropolitica, de acordo com o conceito desenvolvido
por Achille Mbembe - na qual o Estado define quem deve viver e quem deve morrer — para o Estado
Suicidario, nos termos de Paul Virilio e Vladimir Safatle, um experimento novo em que o Estado é o
ator de sua propria destruigio na fase terminal do ultraliberalismo (VALIM, AVELAR, 2020).

Artur Avila aponta para “os negacionismos” como uma forma de sele¢ao do passado com base
na violéncia e na opressao de diferentes grupos, cujo

negacionismo §é, entdo, um elemento central deste 6dio a democracia e das necropoliticas que lhe
sao inerentes. Ao legitimar a brutalizagao dos sujeitos pretéritos, seja pela recusa de sua facticidade,
seja pela reinvindicagio da violéncia como necessdria a preservacao da seguranga da comunidade de
semelhantes, ele avaliza essa mesma brutalizagao no presente. O apagamento de certas historias torna-
se uma maneira de se organizar a plis e de se eliminar o excesso que coloca em risco o essencialismo
necessario a esses projetos de poder (AVILA, 2021, p. 175).

Portanto, em oposi¢ao a isso, o pluralismo no espago escolar instaura a condi¢ao de acolhimento
e debate sobre a diferenga. Nesse sentido, as fontes histéricas assumem um lugar privilegiado para o
pensamento sobre qual o lugar do ensino de histéria na Educagao Bésica. Nesse aspecto, dialogamos
com Ana Maria Monteiro (2015) e a nogao de saber escolar. Monteiro (2015) conceitua o ensino de
histéria como um género de fronteira entre o curriculo e a historiografia, bem como dimensiona a
perspectiva de construgao de saberes historicos no espago escolar.

Nesse aspecto, é importante assinalar a nogao de saber escolar na relagao de tensao entre o
conhecimento histérico académico, matéria-prima da aula de histéria, e o fazer docente, ja que “as
especificidades dos contextos educativos que ressignificam os saberes histéricos, considerando as
caracteristicas culturais, politicas e sociais dos sujeitos do processo pedagégico” (MATTOS, 2021, p. 6).

Dessas consideragdes, o investimento nas fontes histéricas no processo educacional procura
dimensionar a problemdtica “entre historiografia e dinimica cultural na produgao de sentidos no ensino”
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(MONTEIRO, 2015, p. 17) e a compreensao sobre as narrativas e saberes escolares em emergéncia
nos contextos educativos.

Além disso, consideramos oportuno indicar a nogao de operagao historiografica no espago
escolar. Fernando Penna (2013, p. 3) define “o ensino de histéria como uma operagio historiogréfica
que tem como objetivo a produ¢ao de um conhecimento histdrico escolar e o ensino de histéria em
sala de aula” Nesse sentido, em debate com Certeau, Ricoeur e o conceito de transposi¢ao didatica de
Chevallard, o autor amplia o conceito de operagao historiografica no qual

seu objetivo dltimo é a aula de histéria. Esta aula de histéria pode ser pensada como um momento de
didlogo entre o professor e os seus alunos, no qual o primeiro vai realizar um grande esforco para que
os alunos consigam entender os diferentes textos do conhecimento escolar aos quais eles tém acesso
através de suas explica¢oes em sala de aula e os alunos vao se apropriar de elementos deste conhecimento
para constituir o seu saber histdrico, que ajudard a compreender a dimensao histérica do mundo a sua
volta e a orientar as suas agoes. Esta é uma das principais fung¢des sociais do conhecimento histdrico e
ela ¢ realizada pelo professor em sala de aula. (PENNA, 2013, p. 223)

Nesse contexto, ensinar histdria tem por objetivo possibilitar formas de compreensao da realidade
social na articulagao entre passado, presente e futuro. Peter Lee sistematiza o conceito de literacia
historica ou alfabetizagao histérica como “o desenvolvimento de uma consciéncia histérica, de uma
postura critica que o faga intervir na realidade”” (LEE, 2006, p. 135) e que evocam a autoria dos
estudantes e professores nos espagos educativos.

As fontes histéricas no ensino de histéria dimensionam tanto a ampliagao da nogao conceitual
de documento quanto para o questionamento sobre o status de verdade no processo de produgao do
conhecimento historico. Além disso, a nogao de fonte como matéria-prima do conhecimento histérico
exige questionamentos para o seu devido tratamento no contexto de sala de aula. Fernando Seftner e
Nilton Mullet situam que “a mobiliza¢ao das fontes histéricas em sala de aula passou a significar novas
teméticas” (SEFFNER, PEREIRA, 2008, p. 115)

Circe Bittencourt (2009, p. 329) discorre sobre o tratamento dos documentos histéricos no
processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, Bittencourt, apesar de destacar a importancia do
uso dos documentos histdricos para a introdugao do pensamento histdrico, adverte que se trata de
um equivoco transformar o aluno em um pequeno historiador, pois as fontes em sala de aula visam o
processo de aprendizagem histérica.

Por isso, a escolha da fonte histérica é um ponto crucial nas sequéncias didaticas, pois o uso
didatico das fontes histdricas pode ter uma variedade de possibilidades. Conforme Bittencourt, o
documento histérico pode ilustrar o tema de estudo, refor¢ar uma ideia ou, ainda, “introduzir o tema de
estudo, assumindo neste caso a condigao de situagao-problema, para que o aluno identifique o objeto
de estudo ou o tema histérico a ser pesquisado” (BITTENCOURT, 2009, p. 330). Nesse quesito, a
autora sintetiza as dificuldades de selecao de uma fonte histérica:

para que o documento se transforme em material diddtico significativo e facilitador da compreensao de
acontecimentos vividos por diferentes sujeitos em diferentes situagdes, é importante haver sensibilidade
ao sentido que lhe conferimos enquanto registro do passado. Nessa condi¢ao, convém aos alunos
perceberem que tais registros e marcas do passado sao os mais diversos e encontram-se por toda parte:
em livros, revistas, quadros, musicas, filmes e fotografias (BITTENCOURT, 2009, p. 331).
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Bittencourt (2009, p. 332) sistematiza uma série de orientagdes para o tratamento do documento
histérico no espago escolar, com fins pedag(')gicos. Assim, organiza os seguintes passos: o primeiro
momento dedica-se a “descrever” (indicar as informagdes que ele contém); passando para o “mobilizar”
(articulagdo com os saberes prévios); seguindo para “explicar” (associar as informagdes da leitura inicial
com saberes anteriormente adquiridos); “situar” (o contexto de produgio do documento) e “identificar”
(a natureza do documento) para, entio, criticar o documento (BITTENCOURT, 2009, p. 334).

Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2009, p. 117) explicitam possibilidades sobre as
fontes no espago escolar, cujo objetivo é proporcionar “o didlogo entre o passado e o presente, tendo
como referéncia o conteudo histdrico a ser ensinado”. Assim, as autoras organizaram uma sequéncia
didatica de forma a trazer uma abordagem renovada do documento histérico no espago escolar. O
primeiro momento corresponderia a “identificagao do documento”, passando para a desmontagem
das informagdes presentes. Esse momento envolve trazer indagacdes sobre a origem (arquivo publico,
disponivel da internet, arquivo priva), a classificagio (fontes primdrias ou secundérias, documento
oficial, imagético, escrito, religioso, administrativo, sonoro, etc.), a autoria, a datacao e finaliza com a
contextualizagio e a sistematizagio das informagdes centrais do documento de forma escrita (SCHMIDT;
CAINELLL 2009, p. 120-121).

Nesse cendrio de discussao, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental reafirma
as fontes histdricas no desenvolvimento do pensamento histérico:

A BNCC reconheceu a formacao dos estudantes e das estudantes imbricados na problematizagio
da epistemologia historica: espera-se que o conhecimento histérico seja tratado como uma forma
de pensar, entre vérias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de construir
explicagoes, desvendar significados, compor e decompor interpretagdes, em movimento continuo ao
longo do tempo e do espago. Enfim, trata-se de transformar a histéria em ferramenta a servigo de um
discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em que se vive. Retornando ao
ambiente escolar, a BNCC pretende estimular a¢des nas quais professores e alunos sejam sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 401).

O documento faz referéncia a atitude historiadora e o estimulo da leitura critica do passado
a partir de diferentes fontes histéricas. Por outro lado, Nilton Pereira e Maria Cristina Rodrigues
problematizam essa proposta, ja que ao nao levar em conta os contextos escolares e os conflitos e
lutas identitarias do presente, a proposta culmina na ideia da histéria como disciplina fria que endossa
o olhar do colonizador. Assim, em consonancia com os autores, a presenga das fontes histéricas no
contexto escolar reafirma a ideia de romper com listas de habilidades e competéncias do documento
desse passado frio e universal o que “implica a possibilidade ndo somente de novas conceituagdes, mas
simultaneamente de novas experiéncias sociais” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 14).

Dessa questao, a escrita da histéria no ensino de histéria aparece como sintomética ao despertar
as questoes de articulagdo entre o passado e o presente. Obviamente, o trabalho docente é tomado
de posicionamentos, pois “a escrita da histdria sobre esses passados e seu ensino nio sao agoes
desinteressadas, mas voltadas ao futuro — um futuro de tolerincia, de reconciliagio com a justiga e
com os direitos” (PEREIRA; SEFFNER, 2018, p. 17). E, desse modo, é importante problematizar a
imaginagao histérica (PEREIRA, 2020) e a criagdo como um pressuposto da aula de histéria:
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Problematizar a nossa relagio com o passado implica, portanto, supor que o passado ndo se dd anés apenas
como uma representagao intelectual, mas também como experiéncia e imaginagao, fato que potencializa
a criagdo e a aprendizagem com a experiéncia humana no tempo. [...] E acredito que, em uma aula de
Historia, é possivel, por alguns momentos, abandonar o pesado fardo da histéria, para poder imaginar
caminhos nao narrados, presentes alternativos ou futuros ainda nao criados (PEREIRA, 2020, p. 64).

Diante disso, as construgoes impostas pelo passado envolvem a desconstru¢ao do documento-
monumento (LE GOFF, 1990). Logo, gostaria de assinalar o terreno proficuo de enfrentamento,
sensibilizagao e provocagao que as fontes histéricas inauguram, tanto na dimensao de afirmagao do
conhecimento histérico e seu potencial criativo quanto para a construgao de um curriculo que leve em
conta as condigoes de existéncias de jovens e criangas de nossas escolas, no qual os diferentes marcadores
de classe, género, religiosidades e sexualidades dinamizam as relagoes de conflito e de convivéncia.

Recorremos a proposta de Nilton Pereira (2017) em torno de uma histéria menor que se contrapde
ao colonialismo e a historia tradicional. Nesse movimento, a historia menor desafia a histéria maior,
visto que tanto indaga os grandes acontecimentos e os grandes esquemas explicativos quanto real¢a a
presenca de grupos e povos subalternos.

Assim, nas palavras de Nilton Pereira,

a histéria menor é um conjunto de forgas de resisténcia: das vozes musicais dos indigenas, dos modos
de vida dos agricultores familiares, das musicas de resisténcia dos negros, dos maxixes, dos lundus, dos
pescadores. Uma aula de Histéria assim constituida é um espago aberto de forgas, pois é exatamente ai
que os(as) alunos(as) podem se reconhecer, se tornar pertencentes a uma memdria e serem sujeitos de
histérias. E nesse momento que alunos(as) se encontram com histérias nunca antes contadas, historias
de pessoas que eles pensavam nao terem histdria, que estavam, talvez, encobertas pela vergonha de serem
invisiveis. Pensemos no caso de tantos(as) alunos(as) que jamais se mostraram como pertencentes a
uma religidao como o Candomblé porque tinham vergonha de pertencer a algo que nao fazia parte da
memoria majoritdria, de algo que a pressao da memoria oficial denunciava como seita, alguns até como
agentes do mal. Isso ainda é comum em nossas escolas, e esses(as) alunos(as) acabam sendo impedidos
de sentir orgulho de sua religiosidade ou de seus pais (PEREIRA, 2017, p. 114).

E importante destacar que a aula de histéria envolve a ampliagao das experiéncias dos
estudantes diante do encontro com a diferenga no passado e no presente. Desse modo, a escola
assume seu posicionamento de combate a toda forma de preconceito e de intolerincia ao estabelecer o
compartilhamento de saberes e aprendizagens tendo por referéncia o encontro com as experiéncias do
outro a partir das chamadas fontes histéricas. Segundo Pereira (2017, p. 111), essa estratégia “desperta
a “empatia” com a vida, com o sofrimento e com a alegria do outro” e enfatiza o estranhamento que
sensibiliza para a diferenga como estratégia para compreender e aprender com o outro. Enfim, a histéria
menor, segundo o autor, portanto, “estd comprometida com a formagao ética de cada individuo, para
quem ter uma experiéncia com o outro implica transformar a si mesmo e produzir-se com novas
alternativas de vida e de futuro” (PEREIRA, 2017, p. 111).

Flavia Caimi sistematiza os saberes histéricos, como a mobilizac¢ao intelectual, que visa a
aprendizagem historica, o que perpassa aprendizagem de conceitos histdricos, nogoes de temporalidade,
raciocinio histérico, bem como a investigacao histérica como fundamentos da relagao entre estudantes
e professores, ji que entre
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os desafios essencialmente relevantes que conformam a histdria escolar, podemos enumerar, sinteticamente,
as tarefas de interrogar os distintos contextos contemporineos em uma perspectiva historica, de
interpretar esses contextos com o aporte da metodologia histérica e de construir a consciéncia cidada
sob a perspectiva da Histéria (CAIMI, 2015, p. 122).

Além disso, as fontes histéricas problematizam o mundo imaginado pelas habilidades e
competéncias do curriculo prescritivo, enfadonho, mérbido e sem vida da BNCC, visto que a tao
debatida “atitude historiadora” corre o risco de ser sufocada pela corrida de cumprimento dos cédigos
de habilidades e dos contetidos. Sendo assim, indicar a escola como espago democratico em construgao
representa a defesa de que grupos e pessoas negociam pontos de vista diferentes e até antagonicos,
sem necessariamente considerar que quem pensa diferente é um inimigo (SEFFNER, 2020).

Em vista disso, a defesa do ensino de histdria colabora para a construcao de ambientes democriticos,
acolhedores e plurais, no qual

hé liberdade de expressao para proliferagao de perguntas e de estratégias de escuta; para levantar
questdes e obter respostas argumentadas a dividas; para visualizar os impasses e construir alternativas
de negociacao em torno deles; para efetuar questionamentos as normas e saber que elas podem ser
modificadas pela acio humana (SEFFNER, 2020, p. 17).

Portanto, a aula de histéria como espago de encontro e diferenca é criagao, é resisténcia. Acrescento,
ainda, que as fontes histéricas sao fundamentais para suscitar o desenvolvimento do pensamento
histérico das criangas e jovens sob os ditames de experiéncias democraticas, ja que se mostra importante
o didlogo e o debate para o desenvolvimento do pensamento histérico, ja que

democratizar uma educagao histérica em que os contetdos, temas, métodos, procedimentos e técnicas que
o historiador utiliza para produzir o conhecimento histdrico sejam apropriados por todos, ressalvando que
nao se trata de transformar todas as pessoas em historiadores, mas de ensiné-las a pensar historicamente
(BARCA, SCHMIDT, MARTINS, 2021, p. 3)

Marlene Cainelli (2021), a partir dos estudos da educacao histérica, destaca a aprendizagem
historica como o desenvolvimento de sentidos humanos como a empatia, a significincia, a compreensao
histérica. Assim, esse dominio de competéncias corresponde, ainda, a “narrar o passado a partir da vida
no presente com o objetivo de elaborar uma orientagao relacionada com a construgao daidentidade de
cadaum e com a finalidade de organizar a prépria atuagao nas lutas e agdes do presente” (CAINELLI,
2021, p. 107).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante desses aspectos, o artigo se constréi em dois pontos sistematicos de analise do contexto
de reformas educacionais. Nesse sentido, situamos que o cendrio histérico marcado pela proposta de
uma Base Nacional Comum Curricular, estruturada por habilidades e competéncias, redefine o lugar
de professores e estudantes, ja que diferentes grupos emergem como forgas nas disputas entre o que
é educacao e o que se ensina nas diferentes institui¢oes brasileiras.

Desse quesito, ap6s o mapeamento da tensdo existente nos espagos escolares, defendemos
a presenca de fontes histdricas na aula de histéria como fundamental para o enfrentamento da
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uniformizag¢ao curricular. Assim, as fontes aparecem como problematizagdo de uma histéria com
base em lista de contetidos e endossa a possibilidade de constru¢ao de conhecimento escolar com
fundamento no didlogo e no respeito as diferengas.

Nessa dire¢ao, a presenca e o uso das fontes no contexto de ensino de histéria delimitam o ensino
de histéria com referéncia na criagao e na resisténcia. Logo, na inten¢do de promogao de um ensino
contextualizado, provocativo e sensivel o que corresponde a enfrentar os mecanismos de opressao,
as hierarquias e todo o esfor¢o de padronizagao do pensamento. Assim, resistir é criar possibilidades,
novas formas de ser, pensar e existir (WALSH, 2009).

Portanto, lutar pela liberdade e pela democracia passa a ser o nosso horizonte, apesar dos cortes
de verbas, fechamentos de turmas, sucateamentos e, sobretudo, de certas celebra¢oes do pensamento
unico, forjado nos nacionalismos enfadonhos. Sendo assim, defender a democracia desdobra-se na
defesa da escola publica e no ensino de histéria capaz de promover a educagao critica, emancipatéria
e capaz de acolher toda a diversidade de pensamento. E, nosso posicionamento e defesa do ensino de
histéria na educagao brasileira como forma de enfrentamento da violéncia e das desigualdades que
sustentam estruturas de poder em nosso pais.
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