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ARTIGO

AS ESPECIFICIDADES DO ESTAGIO EM
HISTORIA COMO UTOPIA NECESSARIA

The specifics of the internship in history as a necessary utopia

Moi1sEs PEREIRA DA SiLva™

Resumo

Um dos méritos do debate sobre a educagio histérica, entendida como processo de
desenvolvimento da consciéncia histdrica, foi desenvolver a critica 3 didatica da histéria
subsumida no processo de pedagogizagao, acepgao estreita e pragmatica que circunscreve
a didética e, de modo geral, a docéncia em Histdria, 4 instrumentalizagiao do ensino. Essa
perspectiva tem encontrado lugar privilegiado no Estigio Supervisionado Obrigatério em
Historia, entendido, via de regra, como o tempo-lugar de exercicio da teoria, esta ultima tao
nobre quanto vulgar a primeira. Esse artigo, 4 medida que problematiza essa realidade, sugere,
ancorado nos estudos da educagio histdrica e na praxis freireana, uma mudanga paradigmatica
na compreensao do Estdgio e das atividades praticas-pedagdgicas proprias desse tempo-saber-
experiéncia-pratico-teérico.

Paravras-CHavE: Estagio. Pedagogizagao. Educagao Historica.

ABSTRACT

One of the merits of the debate on historical education, understood as a process of development
of historical consciousness, was to develop a critique of the didactics of history subsumed in
the pedagogization process, a narrow and pragmatic meaning that circumscribes didactics and,
in general, teaching in History, the instrumentalization of teaching. This perspective has found
a privileged place in the Supervised Obligatory Internship in History, understood, as a rule,
as the time-place for the exercise of theory, the latter as noble as the former. This article, as
it problematizes this reality, suggests, anchored in the studies of historical education and in
Freire’s praxis, a paradigmatic change in the understanding of the Internship and the practical-
pedagogical activities typical of that time which is also knowledge, experience, practice
and theory.

Keywornps: Internship. Pedagogization. Historical Education.

Estagio Supervisionado Obrigatério em Histéria é, ao nosso ver,
espago tempo de constitui¢ao aidentidade docente que se realiza
no exercicio de aproximagao e conhecimento-reconhecimento
dos sujeitos e das realidades do campo em que se dd essa experiéncia. Pela
relevancia dessa dimensao para a formagao docente em Histéria é que
estamos propondo essa reflexdo, com base em pesquisa qualitativa que
tem no catdlogo de teses e dissertagoes da Capes e nos anais eletronicos
dos simpdsios nacionais de Histéria promovidos pela Associagao Nacional
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de Histéria, ANPUH. Assim, a questao fundamental que norteia a escrita desse artigo gira em torno
da possibilidade do Estdgio Supervisionado Obrigatério em Histéria como objeto de estudo. Dito de
outra forma, se trata de saber, sobretudo entre aqueles que se dedicam a formagao em Histéria, se o
estigio nessa area pode ter algum interesse epistemologico. A reposta é em si, considerando os limites
darazoabilidade, simples. O que justifica um estudo é a caréncia de respostas, ou seja, o problema é que
justifica uma pesquisa. E nesse caso, em que pese a impressao de calmaria - j& que no ambito da histdria
persiste significativa aridez de estudos sobre o estdgio — talvez seja essa uma das dreas mais probleméticas,
nao sé no que diz respeito ao campo teérico do ensino de histdria, mas, na perspectiva da experiéncia,
também no campo da pratica, sobretudo quando se considera as relagdes das institui¢coes de ensino
superior com as escolas-campo e tudo aquilo que representa o universo que as constitui, bem como a
insercao do aluno-estagidrio e as formas colaborativas, as resisténcias, os projetos e as aprendizagens
que af tém lugar. Se ha problemas, resta saber se, considerando que 98% dos cursos de histéria no Brasil
sao de formagao de professores’, seria relevante ocupar-se dos problemas da dimensao sine quo non
da formacao docente, o estagio. A hipdtese nesse texto — também o fundamento dessa proposigao — é
que sendo a docéncia um oficio tedrico-pratico, a profissionaliza¢ao passa, incontornavelmente, pela
experiéncia desse fazer, intencionalmente planejado e criticamente refletido. No entanto, subtende-se,
de determinadas posturas, que, na perspectiva dos intelectuais da historia, o cardter pratico do estagio
constitui o moébil do 6bice que lhe opéem enquanto objeto de estudo e reflexao. Essa percepgao, do
estdgio como atividade prética e do desprezo pelo plasmate nao pode ser simplesmente negada e, posto
que hd bases para a sua demonstragao, é preciso ser problematizada.

O VIL MECANICO

O estudo de Bendassolli e Gondim (2014) sobre os significados, sentidos e fungio psicoldgica do
trabalho recua a antiguidade grega para explicar que, apesar de ergdn e sjolé remeterem, respectivamente, a
vontade de realizagao e ao carater contemplativo das atividades proprias dos filésofos; ponos correspondia
ao trabalho manual entendido como penalidade, dor fisica, dor moral e, muito préximo desse sentido,
banausia caracterizava tarefa mecanica e humanamente degradante que era proprio das camadas
populares. Aristételes é representante exemplar dessa concepgao; para ele, a educagao deve se ocupar
dos homens livres, “eles devem ser educados a viver no 6cio para atingir a virtude da sophia, que
nasce do controle do corpo e dos apetites” (CAMBI, 1999, p. 92). Para Rossi “Aristételes excluira
os ‘operarios mecanicos’ da classificacao dos cidadaos e os diferenciara dos escravos sé pelo fato de
que atendem as solicitagdes e as necessidades de muitas pessoas ao passo que os escravos servem a
uma unica pessoa”. (2001, p. 24). Esse desprezo das artes mecinicas nio foi privilégio da sociedade
grega. Os estudos de Franco Cambi (1999), Moacir Gadotti (2003 ), Maria Ltcia de Arruda Aranha
(2006), Mério Alighiero Manacorda (2002) e Luis Alberto Marques Alves (2012) tém como pontos
concordantes o carater dual da educagao, dualidade que em Manacorda é caracterizada pela convicgao
de que “todas as atividades técnicas eram tidas como suspeitas pelos homens livres [...] portanto,
“indignas de um homem livre” (2002, p. 103). E importante recuperar, nessa conjuntura, o sentido
de liberal e, por consequéncia, das chamadas artes liberais muito empregado, por exemplo, para se falar

1 Conforme dados do INEP de 2008 (CERR], 2013, p.185).
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da educagao no Brasil Colonia. Rossi explica, a esse respeito, que as chamadas artes liberais, o trivio
[gramética, retérica, dialética) e o quadrivio [aritmética, geometria, musica e astronomia] “se chamam
liberais porque sao as artes proprias dos homens livres em contraposi¢ao aos nao-livres ou escravos
que exercem as artes mecanicas ou manuais”. (2001, p. 23).

Essa perspectiva entre os cldssicos, que situava as artes liberais num quadro de liberagao dos
homens das elites socioecondmicas das atividades entendidas como préprias dos homens pobres, ou
povo comum, e, num sentido lato sensu, relacionava determinado saber a condigao de liberdade, alcangou
o século XIX e influenciou fortemente nao s6 a educagao em si, mas a histéria enquanto disciplina
particular. Nesse contexto, significativamente aburguesado, nao se tratou de negar o trabalho, mas de
admitir, no campo do saber e da cultura, a sua divisao social. Uns, com base nos classicos, se ilustram
para a governanga, a boa vida e para se constituirem em modelo exemplar; outros, destinatdrios de
um saber elementar, aprendem os rudimentos para melhor servir aos objetivos da fdbrica, do Estado
e para a vida moral, conforme os preceitos da fé.

E importante que se tenha em conta que a negagio histérica que se faz nio é da atividade
manual em si, mas de todo o universo que a ela se relaciona. Nao porque esse tipo de atividade seja
desprovida de relevincia, mas porque se destinam ao conjunto da sociedade que, do ponto de vista das
elites, é irrelevante. E a partir dessa acepgdo que se constitui, historicamente, uma hierarquizagio dos
saberes que reflete a hierarquizagao das sociedades. E quando, no contexto da sociedade burguesa, o
saber-fazer obteve relevincia considerével foi mais uma vez para comportar distingoes sociais; dessa
vez entre os que sabiam fazer, especialistas, e os nao-especializados. Mas nao qualquer saber fazer. O
saber fazer diretamente ligado as ciéncias do progresso, ou seja, daquelas que atendiam as demandas
mais urgentes da fabrica e da satide fisica e financeira dos patrdes. E nessa conjuntura que Paolo Rossi
(2001) demonstra como a superagdo do preconceito contra o vil mecdnico foi fundamental para o
progresso da ciéncia moderna. E por este angulo, segundo Rossi, que se deve entender o elogio das
maos nos textos de Giordano Bruno, bem como a defesa das artes mecanicas de Bacon e Descartes.
Essa fenda abriu caminho para “uma nova consideragao do trabalho, da fun¢ao do saber técnico, do
significado que tém os processos artificiais de alteracao e transformagao da natureza’, o que, entende
Rossi, implicou na alteragao de uma imagem milenar da ciéncia e produziu, gradativamente, “o fim de
uma distingdo de esséncia entre o conhecer e o fazer”. (2001, p. 24,25).

E nesse cendrio que alguns pesquisadores (NADAI, 1993; BRUTER, 1997; FONSECA, 2006;
GASPARELLO, 2004; BITTENCOURT, 1990; 1993; 2018) situam a histéria enquanto disciplina
escolar a partir do curriculo das humanidades classicas no século XIX. Também a historia passa a
ser uma ciéncia especializada. Para Elza Nadai “a histéria como disciplina escolar autonoma surgiu
no século XIX, na Franca, imbricada nos movimentos de laicizagao da sociedade e de constituigao
das nagdes modernas” (1993, p. 144). A especialidade da histéria, nesse contexto, é a educagio
civica, que significava legitimar a ordem politica e social da nagao e de seus dirigentes “e inculcar nos
membros da nagao vistos, entio, mais como suditos do que como cidadaos participantes o orgulho
de a ela pertencerem, respeito por ela e dedicagdo para servi-la” (LAVILLE, 1999, p. 126). Esse marco
temporal diz respeito a sistematiza¢ao daquilo que podemos chamar de disciplina escolar, nao negagao
da auséncia de conteudos de histdria nos curriculos de ensino desde tempos pretéritos, como foi o
caso da histéria profana das escolas jesuiticas no Brasil do século XVI. O que importa pontuar, tendo
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o século XIX como marco temporal, é que a disciplinarizagao da histdria fez-se na perspectiva dualista
de valorizagao do discurso cientifico e com ajustes de seus objetivos ao projeto de educagao em curso
naquele momento, educagao que se traduzia em ilustragao para as elites, que precisavam se qualificar
na arte da governanga e nogdes rudimentares de saber para as classes populares, bastando a estes o
suficiente para desenvolver atividades manuais, quase sempre desprezadas pelas elites ilustradas.

0 ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO VIL MECANICO DA HISTORIA

No que diz respeito a produgao histérica e ao seu ensino, certamente foi esse o campo privilegiado
da distingao de classe; do entendimento sobre que tipo de educagao para cada grupo e, sobretudo,
a partir do controle da educagao pelo Estado, de um projeto de ensino da histdria que fosse 1til aos
propésitos das elites encasteladas no poder. E nessa perspectiva a avaliagao de Frangois Furet ao
considerar que, a partir do século XIX, a presenca da histéria nos curriculos de ensino no mundo
ocidental se justificou pela necessidade de afirmacao dos Estados Nacionais. A constante revivificagao
da “guerra das narrativas”, usando expressao de Christian Laville (1999), demostra a permanéncia do
carater missiondrio da histéria, a quem se impde um discurso e uma atmosfera cientificista abstrata,
em muitos casos desvinculada da realidade e, quase sempre, no caso do seu ensino, alheia a natureza
da docéncia, o que fica ainda mais evidente quando se trata do Estdgio Supervisionado.

A Historia é a ciéncia, seja enquanto produgao de uma narrativa, seja enquanto aderéncia a
narrativa, estratégica na constitui¢ao do sentido de progresso da humanidade, a0 mesmo tempo em
que é também, por exceléncia, a “drvore genealdgica das nagoes europeias e da civilizagao de que sao
portadoras” (FURET, 1986, p.135). Na consecugio desse projeto, a exemplo do Brasil, ensinava-se
uma “exclusiva da elite branca, voltada para a Europa e para a mesticagem da raga brasileira. A servigo
dessa histéria punha-se um curriculo humanistico, signo da pertenca a elite”. (MATHIAS, 2011, p. 42).

A histéria a medida que luta por um lugar ao sol, no conjunto das ciéncias, e o seu estabelecimento
enquanto disciplina de ensino, ndo tem como horizonte de expectativa pensar como se ensina histéria
ou como se aprende histéria. A preocupagio sobre o ensino fica relegada a pedagogia, e no campo da
pedagogia, se diz como se deve ensinar cada vez de acordo com discussdes do campo da psicologia.
Essa ¢, alids, outra perspectiva que nao pode ser ignorada na reflexao sobre o Estdgio Supervisionado
em Histdria, a que considera o estigio um fendmeno geral que pode, indistintamente, se reproduzir
em todas as dreas da educagao, cabendo, em consequéncia, a pedagogia pensa-lo. Trata-se da mesma
compreensao, até pouco tempo majoritaria, que entendia a didatica da histérica como campo pedagdgico
— pedagogia nesse caso, confundida com instrugao. O fendmeno geral que encerra a compreensao do
estagio, nesse caso, é do seu entendimento circunscrito aos limites da pratica.

E a acepgao simplista do aprender-fazer-fazendo que ganhou espago a partir das reformas
educacionais da década de 1930 e reforcou-se nas reformas educacionais tecnicistas dos governos
autoritdrios que estiveram no poder entre as décadas de 1960 a 1980. Nessa acep¢ao, uma boa teoria
forma o bom professor, de teoria. Na pratica, esse professor idealizado tem existéncia breve. No dia em
que o graduando precisa ir a escola-campo realizar o estagio termina por descobrir que, na prética, a
teoria é outra. Outros sdo os casos em que as disciplinas de ensino, incluindo ai o Estdgio, sao entregues
aos departamentos de educagao porque, nesse entendimento, nao seriam do campo da histéria. Nesse
caso, a teoria é da histéria e a pratica da pedagogia, nada mais representativo do velho modelo 3+1.

AEDOS, PORTO ALEGRE, V. 15, N. 33, P. 278-291, jan.—jun., 2023 ' 281



SiLva, M.P.

Isso demonstra como a histéria, no seu histdrico esforgo de se provar cientifica, tem marginalizado,
e por isso se afastado, daquilo que nao se classifica como reino da teoria. Esse é o problema que se
interpoe ao Estigio em Histdria enquanto processo qualitativo. Mas a dualidade teoria e prética tem
histéria, é preciso revisitd-la.

Os estudos sobre formagio de professores (BITTENCOURT, 2004; CERRI, 2013; FENELON,
1983; FERREIRA, 1983; FONSECA, 2003; FREIRE, 1997; SCHMIDT, 1998; SILVA, 2001) tém
indicado que essa formagao, no nosso caso do professor de Histéria, guarda estreita relagao com dada
concepgao de educagao — e no caso em discussao, de histéria. E nesse caso, o perfil docente ideal era
do professor capaz de promover a formagao civico-moral de sujeitos aptos a servir a patria e guardar os
preceitos morais da fé catdlica. Nessa acepgio, Silva (2001) avalia que da criagio das escolas normais
até a primeira metade da Republica, com poucas resisténcias, a questao na formagao docente nao era
o dominio tedrico, mas as qualidades morais que aproximava a figura do mestre ou mestra a figura
religiosa. Os regulamentos definiam o perfil ideal privilegiando caracteristicas como reconhecida moral,
vida social regrada e socialmente comprovada. O que havia anterior a isso era 0 magistério confundido
com sacerddcio; sacerddcio em sentido literal — de padres-mestres — e sacerddcio no sentido de vocagao
ao trabalho de caridade, muito comumente passando-se por uma entrega maternal de mulheres que se
dedicavam ao oficio e a ele estavam devotamente presas. Essa historia, cientifica, filha do século XIX,
nao pretende ser objetiva apenas em seus métodos, mas também nos seus propositos, ou seja, naquilo
que se pretende alcangar com dada narrativa histérica.

Paradoxalmente, do ponto de vista da competéncia teérica, de dominio dos saberes histéricos, a
formagao do professor era precdria. E se, no contexto de uma ciéncia histdrica transplantada da Europa
que aqui, entre outras coisas, viabilizou a criagao do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, IHGB,
a formagao tedrica do professor era incipiente, ainda mais fragil era o que poderfamos chamar de
formacao pratica. Criadas ainda no século XIX, a primeira delas em 1835 em Niter6i-RJ, na chamada
Escola Normal, dedicada a formagao de professoras, o preparo intelectual do professor nao era uma
preocupagao efetiva. Essas escolas, que pretendiam disseminar a civilidade pela adequagao a ordeme a
moral catdlica, tinham um curriculo enciclopédico com pouco contetido sobre ensino e aprendizagem
propriamente.

O novo s6 pode ser reconhecido como tal enquanto distinto do velho, em relagao ao qual se opde
e se propoe alternativa. A partir da década de 1930 o Estado se prop6s signatério do novo, inclusive no
campo educacional. Para Schueler e Magaldi (2009) o esfor¢o de produ¢io de uma memoria reificadora
da agao republicana no campo da educagio passou pela representagao da Primeira Republica “tomada
como marco zero, lugar de origem da escolarizagdo elementar e das politicas de institucionalizagao,
disseminagao e democratizagio da educagio escolar no Brasil”. (2009, p. 33). E nesse sentido que
a Nova Republica, a partir do que ficou conhecido como Escola Nova, propds um movimento de
renovagao do ensino unificando o curriculo e propondo um modelo de formagao de professores
significativamente mais preocupado com as questdes do ensino e da aprendizagem. Nesse modelo
a psicologia da aprendizagem e as técnicas de ensino ganharam destaque. A exemplo, o Decreto-Lei
1.190/39 criou o curso de Pedagogia, que formava o bacharel em 3 anos e, com mais 1 ano de estudo
de Didatica, formava o professor. Era a formalizacao da dualidade, tendéncia que tem caracterizado a
formagao dos professores de histéria até hoje.
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Esse cendrio se agravou com a reforma universitaria de 1968 que aprofundou a separagao entre
conhecimento tedrico especifico e conhecimento didatico genérico a medida em que estabeleceu
espagos institucionais separados, nas universidades, para cada uma das partes da formagao, sendo que
as préticas de ensino, incluindo os estdgios, foram transladadas para as faculdades ou departamentos
de educagao. Isso colaborou para a constituigao de um imaginario que entendia o saber pedagégico
como complemento a ser cursado, a contragosto, como o cumprimento de uma exigéncia formal que,
efetivamente, estava desligada do curso de histéria. Depois da reforma de 1968, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao de 1971, Lei 5.962/71, deu sequéncia a essa légica criando as licenciaturas curtas,
situagao em que a formagao didatica resumia-se, em muitos casos, a trés meses de estudo. Esse desenho
curricular respondeu a visio dominante do campo cientifico, no qual a perspectiva didatica significava
algo completamente externo a histéria como ciéncia, correspondendo a ideia de transposigao didatica,
ou seja, transporte, tradugao, aplica¢do ou intermedia¢ao do conhecimento produzido pela histéria.
O professor primeiro aprende histdria, a ciéncia histérica, depois, nos departamentos de educagao
aprendia, geralmente a partir de técnicas de ensino, como ensinar histéria. Nota-se, a luz do percurso
histérico da docéncia, e das reformas de 1968 e 1971, que alogica com que se tem pensado o Estagio
dentro dos colegiados, é a mesma com que se pensou, e ainda se pensa, a didatica da histéria, subsumida
na pedagogia e caracterizada pelas metodologias de instrugao.

A pedagogizacao da didatica, e no caso em discussao aqui, também pedagogizagao do estagio
supervisionado obrigatério em histéria, nao é privilégio da educagao brasileira. E a partir da critica a
essa instrumentalizagdo tecnicista do ensino de histéria na Alemanha que Riisen propoe uma didatica
da histéria alternativa a didética pedagogizada. Longe de ser uma critica a pedagogia, a proposta de
Riisen procura apenas situar a didatica da histdria no seu campo proprio, ou seja, a ciéncia historica.
A pedagogizagao da didaitica da histdria implica o seu estranhamento em relagao ao trabalho dos
historiadores e a propria histdria — e para esse entendimento baste que se fique claro que pedagogos
ndo sao historiadores - significa, em tltima instincia, a didatica circunscrita a condigao de “ferramenta
que transporta conhecimento histérico dos recipientes cheios de pesquisa académica para as cabegas
vazias dos alunos” (RUSEN, 2006, p. 8), sendo o professor e suas técnicas de ensino o agente desse
processo passivo e limitado de ensino.

Essa perspectiva instrumental — no horizonte da didética e da pratica de ensino — estd estreitamente
ligada a ideia de transposigao didética do teérico da educagao francesa ligado & matematica Yves
Chevallard. Para ele, os conteudos de ensino produzidos nos espagos de referéncia’, sofrem “um conjunto
de transformagoes adaptativas que irdo tornd-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O
‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposigao
didética.” (Chevallard, 1991, p.39). Como o titulo da obra em francés indica, a transposicao didética
é a passagem del saber sabio al saber ensefiado, ou seja, daquilo que os pesquisadores produzem aquilo
que as escolas consomem. Essa concepgao pragmatica e autoritaria tem sido aceita sem muita discussao
em muitos espagos, inclusive quando esses espagos de referéncia, por suas distancias em relagao as
bases — inclusive as escolas-campo — nao sabem da riqueza criativa da escola e da diversidade da cultura
escolar fomentada em seu interior.

2 Espagos de referéncia, para Yves Chevallard (1991), sio os institutos, universidades e outros centros ocupados por pesquisadores que produzem
o saber de referéncia que, depois, é adaptado pelo professor e apresentado aos alunos. A didética, nesse sentido, é um processo de acomodagio,
mas nunca a possibilidade de criagio e de intervencao.
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Pensar o ensino e a aprendizagem em histéria como desenvolvimento da consciéncia histdrica
significa conceber o ensino e aprendizagem como processo criativo, dialégico e significativo ¢ alternativa
ao carater apassivado que nada tem a ver com o cotidiano escolar. Ademais, a ideia é que “a mesma
epistemologia que orienta os pesquisadores em seus trabalhos pode alimentar as reflex6es em praticas de
sala de aula, assim como essas praticas de sala de aula podem suscitar transformagdes da historiografia”
(ANHEIM e GIRAULT apud. ALVES, 2016, p. 11). Para o historiador francés André Chervel (1999)
a escola é um espago que, embora admita alguma transposicao, é marcada pela criatividade e pela
ressignificacao daquilo que lhe é apresentada. A transposigao pressupoe uma férumula para o ato de
ensinar e quanto mais préximo dessa férmula ideal, tanto melhor sera o professor. E o que é o estagio
nessa acepgao? O espago tempo de assimilagao das férmulas de transposi¢ao de conteudos que, em
muitos casos, o proprio estagidrio desconhece.

O estagio tem sido pensado no mesmo dmbito da didatica, ou seja, como assunto de pedagogos.
Assumir a didatica e o estigio como objetos da histéria e, por consequencia dos historiadores, é, antes
de tudo, admitir que nao havendo fé6rmulas para o trabalho docente, “a Didatica da Histdria deve
estar, e ser pensada, conjuntamente com o trabalho do historiador e afastar-se de uma pedagogizagao
que privilegiando o destinatdrio, esquece a epistemologia do contetido, a natureza da mensagem e
a identidade disciplinar” (ALVES, 2016, p. 11). Mas isso também &, no que diz respeito ao estagio,
assumir que esse ¢ momento privilegiado da formacao, inclusive identitaria, do professor de histéria.
E preciso, portanto, superar esse imagindrio secular que dicotomiza formagao tedrica e formagao
prética. E preciso, pois, dizer que embora pedagogos possam pensar o estdgio em histdria, o estagio
em histdria é um tema da histéria e nao da pedagogia. E para quem possa divergir, os nimeros sao
muito representativos.

Fundada em outubro de 1961, a Associagao Nacional de Hist6ria, ANPUH, se pretende associacao
civil representativa dos professores e pesquisadores de histdria. Pela importancia que ocupa, inclusive
pelo simbolismo da sua interlocugao com os profissionais da drea e com o Estado, pareceu razodvel
que se buscasse, a partir de seus anais, como se situa a discussao sobre o Estigio Supervisionado
Obrigatoério em Histéria nos eventos que organiza. Escolheu-se o periodo entre 2009 e 2019, um
intervalo temporal de 10 anos.

Nesse intervalo, entre 2009, com o 25° Simpésio Nacional de Historia, e 2019, com o 30°
Simpdsio Nacional de Historia, foram realizados S Simpdsios Nacionais. Verificando os registros’ se
constatou que nesse periodo de uma década nao houve um tnico Simpdsio Tematico, Minicurso ou
Grupo de Trabalho, GT, que se propusesse discutir o Estagio Supervisionado, ou se houve, nao obteve
inscri¢ao suficiente para a sua realizagao*. Entre 2009, quando ocorreu o 25° Simpésio Nacional de
Historia, e 2019, ocasiao do 30° Simpdsio Nacional de Historia, foram 21 apresentagoes em Simpdsio
Tematico discutindo Estdgio em Historia®. Do total de trabalhos apresentados, 90,48% eram produtos

3 E importante observar que nessa relagio de Simpésios Tematicos aprovados por evento ja estio excluidas aquelas propostas com inscrigoes
inferiores a0 minimo permitido.

4 Um dos autores propés, em 2019, um simpdsio temdtico para tratar do Estigio Supervisionado em Histéria. A ideia era, a partir dai, criar um
Grupo de Trabalho, GT, sobre Estigio. Houveram apenas 6 inscri¢des e o Simpdsio Temitico foi cancelado.

5 As apresentages se deram em Simpdsios Tematicos que, sob diferentes titulos, discutiam ensino de histdria. Para anos com maior nimero
de ocorréncias, como os anos de 2019, 2017 e 2013, a mesma temética teve lugar em simpdsios tematicos diferentes, o que indica o carédter
deslocado destas discussdes. Houveram 4 apresentagoes de trabalho em 2019; 7 em 2017; 3 em 2013; 2 em 2011 e apenas 1 apresentagao de
trabalho sobre estagio em histéria em 2009.
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de reflexdes de professores universitarios sobre suas experiéncias docentes nas disciplinas de Estagio
Supervisionado em cursos de Histéria. Esse nimero pode parecer alto, mas se perde na imensidao
das discussoes quando considerada a grandiosidade numérica das discussoes oportunizadas pela
ANPUH nesse intervalo de tempo. Entre 2009 e 2019 os encontros nacionais somaram 757 Simpdsios
Tematicos, dos quais nenhum tinha Estdgio como tema ou foco. Como os ST ocorrem, via de regra,
com um numero minimo de 20 inscritos e um nimero maximo de 34, podemos supor razodvel uma
média de 27 apresentagdes por Simpdsio Temdtico e uma média de 20.439 apresentagdes de trabalhos
nos encontros nacionais da ANPU nesse intervalo de dez anos. Entao, de mais de 20 mil apresentagdes,
apenas 21 discutiam Estdgio Supervisionado em Histéria. Como, nessa pesquisa, nao foi somado o
ndmero exato de apresentagdes em cada ST, o total de apresentagdes é apenas uma média, nao um
numero exato. Mas, embora 20.439 apresenta¢des nao seja um nimero exato, em termos de quantitativo
de apresentagoes, 21 apresentagoes discutindo estdgio é um dado certo. A imprecisao, em termos
absolutos nao deixa de ser precisa na demonstragao do quanto o estigio é marginalizado nesse espago
especializado na discussao sobre producao histérica, formagao de professores e ensino de histéria.

Ainda problematizando, ndo os niimeros, mas a perspectiva que eles indicam, recorreu-se ao
catdlogo® de teses e dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
CAPES’. Essa pesquisa (Figuras 1 e 2) apresentou certa complexidade e requereu o uso de refinamento

. 8 « 7 . . . . , . . L2 P9~
no sistema de busca®. Nesse caso, para a busca por “estagio supervisionado obrigatério em histéria™ nao
houve qualquer resultado. Refazendo a busca com as expressoes “estigio supervisionado em histéria”

<« 4 . . /4 . ~ A . . . . « 7 .
e “estdgio em histdria” ndo houve ocorréncia de registros. A alternativa foi refinar para apenas “estdgio
supervisionado” e delimitar um lapso temporal, entre 2013 e 2017, buscando por teses e dissertagoes
separadamente, de modo a viabilizar a andlise dos resultados. Dessa opgao o sistema reportou 283
dissertagoes e 136 teses cujos titulos remetiam diretamente ao Estdgio Supervisionado. Mas nao
em historia. Em histéria ja se sabia — pelos refinamentos sem resultados com os termos “estagio
L . 4 2« 7 ) L) . 4 . . z L « 4 . . z L
supervisionado em histéria”, “estdgio supervisionado obrigatério em historia” e “estigio em histdria” —
que nao havia uma tinica pesquisa em nivel de mestrado ou doutorado nesse periodo que tivesse como
objeto o Estdgio supervisionado em Histéria. Mas, nas diversas dreas do ensino, bem como de dreas
como satde e engenharias, houve vérios registros de pesquisa. Predominou a educagao com 45,22%
das pesquisas de Estdgio; linguagem, a segunda drea com mais ocorréncias' correspondeu a 12,36%
e servico social, a terceira, com 8,48% das pesquisas.

6 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

7 Obando de teses e dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, CAPES, foi criado em 2001 e desde entdo se
constituiu em importante fonte de informagao sobre as pesquisas realizadas junto aos programas de pds-graduagao stricto sensu das institui¢es
de ensino superior no Brasil.

8 Apesquisa, realizada no inicio de agosto de 2020 com o tema Estagio Supervisionado em Histdria reportou 1.137.744 de dados. Logo ficou claro
que o sistema considerava cada palavra isoladamente, de modo que independe do uso da expressao Estdgio supervisionado em histdria, ou em
geografia, quimica ou qualquer outra drea, o resultado seria muito aproximado. A exemplo, na mesma data, a busca por Estdgio Supervisionado
em Educacio o resultado 1.137.832 resultados, uma diferenca de 88 dados. As mesmas pesquisas, como a de Cunha (2010) e de Cabral (2015),
embora da drea de biologia e quimica respectivamente, se repetiam em todos as alternativas de busca, fosse de histdria, educagao ou biologia.
A alternativa foi escolher uma temporalidade e, dentro desse espago temporal, buscar estdgio supervisionado utilizando aspas como forma de
circunscrever a busca aos termos especificos na forma como estavam escritos.

9 Como nas ferramentas de busca online, a exemplo do google, o uso de aspas restringe a busca aos termos exatos utilizados na pesquisa.

10 Embora Educacio e Servigo Social tenham sido consideradas isoladamente, Linguagem encerra aqui também as suas subdreas, como Estudos
da Linguagem; Letras; Letras e Linguistica; Letras, Linguagem e Identidade; Lingua e Cultura; Linguagem e Representagdo; Linguistica e
Linguistica Aplicada.
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Figura 1 - FAVOR INSERIR LEGENDA

Figura 2 - FAVOR INSERIR LEGENDA

E importante notar que na anélise dos dados das pesquisas de doutoramento nao houve mudanga
significativa, as dreas de educacgio, com 39,70%, linguagem'', com 15,44% e servigo social, com 7,35%
das pesquisas, continuaram concentrando o maior numero de ocorréncias.

E intrigante que exista registros de pesquisas stricto-sensu sobre estigio supervisionado em
tecnologia da informagao, psicologia, politicas publicas, odontologia, engenharia e nas licenciaturas

11 Considerou-se como subdrea Inglés; Letras; Linguistica; Linguistica Aplicada e Linguistica e Cultura.
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em quimica, artes, fisica, ciéncias, matematica, pedagogia, biologia, dentre outras dreas, exceto ensino
de histéria. O que estes dados indicam é que o Estagio Supervisionado Obrigatério em Historia, e ai
pode ser incluso o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia, PIBID, e o Programa de
Residéncia Pedagdgica sao realidades ideias, o que contrasta com a crise das licenciaturas, da qual a
Licenciatura em Histéria nao é imune.

E preciso considerar, nessa calmaria, a suposigao de que os problemas do estagio, quando os h4,
sejam problemas do aluno-estagidrio, em outros termos, da sua disponibilidade de tempo, da sua relagao
com a escola-campo, da sua preparagao para as fases do Estdgio, sobretudo a regéncia. Mesmo que
fosse esse o caso, e entende-se aqui que ndo ¢, ainda teria importincia capital encontrar viabilidades a
estes desafios interpostos no caminho do aluno. Nao sendo problema do aluno, embora também dele,
é um problema dos colegiados das licenciaturas em histéria. Nao é razodvel supor, no entanto, que a
exceléncia da formagao docente possa prescindir da vivéncia, no Estagio, da experiéncia te6rico-pratica.

E recorrente na incipiente literatura do Estagio em Histéria, a exemplo dos estudos organizados por
Silva (2011); Rossato etal (2012); Rossato e Oliveira (2015); Oliveira e Cubas (2019) e Azevedo (2017),
o reconhecimento do desafio, quase dramatico quando nos relatos dos graduandos da Licenciatura
em Historia, para a sua realizagao. Esses relatos de experiéncia discente nao deixam duvida quanto ao
mar de incertezas em torno dessa experiéncia. Nao raro, a escola-campo se revela espago privilegiado
do desconhecido e do estranhamento. Inseridos no contexto das escolas, as vezes com um projeto de
ensino/interven¢ao concebido a revelia da escola, os estagidrios experimentam a angustia de lidar
com a complexidade dos conflitos, dos projetos e da cultura escolar tendo ao alcance ferramentas que
nao se encaixam nessa complexidade. Percebem, entao, que o mais elementar da experiéncia escolar, a
aula, é atravessada por uma multiplicidade de fatores e que desses fatores decorre a sua possibilidade
efetiva. Para além dessas questdes gerais, e preliminares, as praticas de intervengao, especialmente
a fase de regéncia, poe o estagidrio frente a outros desafios proprios do campo da histdria, como o
acerto do seu projeto de educagio'” e as demandas da comunidade escolar, relagao atravessada pelo
curriculo que, imposto aos alunos como o uniforme e os horarios, pode também constituir problema
e, por isso, pode requerer reinvengao. Reinvengao do curriculo ndo sugere que o estagidrio deva propor
contetidos de ensino diverso daquilo que consta no programa da professora ou professor responsavel
pela turma. Reinvengao ¢é a possibilidade de que esses contedos possam, pela contextualizagao, ser
pensados a partir do mundo dos viventes'’.

CONSIDERACOES FINAIS: O ESTAGIO COMO OBJETO EPISTEMOLOGICO

O estagio, assim como a didética, precisa ser pensado como campo da histéria e nao da pedagogia.
Ja disse em outro momento que “a educagao histdrica, tal como a propde Riisen, é a possibilidade de
que a histdria seja alguma coisa além da mera ilustragao” (AUTORI, 2019, p. 42) e o estigio requer

12 Projeto de educagao diz respeito ao entendimento do que seja a educagao histérica e, admitindo que nio seja para a mera ilustragao, para quais
fins ela serve. E, em tltima analise, a educagio pensada como ato politico bem ao modo freireano.

13 O projeto Recriando Histérias das professoras Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Garcia Braga (2005) é um bom exemplo dessa reinvencao.
As professoras relatam que, tomando como referéncia os principios da didética da histéria, desenvolveram, com alunos da educacio bésica,
um trabalho com fontes histdricas a partir de arquivos familiar. Nesse caso, os arquivos possibilitaram o trabalho com vérios temas histdricos
proprios do programa disciplinar da escola, a0 mesmo tempo em que, duplamente, ajudou os alunos a se pensarem sujeitos da histéria e
desenvolverem nogdes sobre o processo de producao do saber histérico.
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a superagao dessa dicotomia em que a pratica estd subsumida na instrumentalizagao pedagodgica pela
auséncia de relagio com a teoria — ilustracao — e, do mesmo modo, a teoria nio encontra sentido
prético — e por isso perde o sentido — por nao conseguir tocar o chao dos vivos.

Mais do que cobrar do aluno estagidrio um projeto de ensino — é paradoxal o projeto de ensino
preceder o proprio ato de estagiar — é preciso haver um Projeto de Estgio. Projeto de Estigio que nao
pode ser confundido com o0 modismo pretérito da pedagogia de projetos, mas que indique, claramente,
qual o lugar do Estdgio na licenciatura em Histdria, como se deve proceder a cada fase do Estdgio e
qual o perfil de egressos do curso de Historia esse estdgio deve privilegiar. As experiéncias remuneradas
com bolsas'* ndo podem prescindir o Estdgio Obrigatdrio, ao qual se submetem a maioria dos alunos.

Os tedricos da educagao deram uma grande contribuigao ao Estigio em Histdria ao indicarem
problemas que parecem atravessar as distintas experiéncias de Estigio, como a dicotomia teoria e
pratica. Varios estudos (PIMENTA e LIMA, 2005/2006; BARREIRO e GEBRAN, 2006; ALMEIDA
e PIMENTA, 2014; PONTUSCHKA, 1991; REGO,1992; KULCSAR, 1991; KENSKI, 1991;
FAZENDA, 1991) convergem nessa assertiva. E consensual nestes trabalhos a insuficiéncia para a
formagao docente da pratica como imitagao de modelos e da pratica como instrumentaliza¢ao técnica,
o que foi um avango histdrico nas reflexdes sobre o Estagio. Mas o problema da dicotomia, reconhecido
como persistente, inclusive no campo da histéria, nao se resolve apenas com a aplicagao do conceito
de prdxis, pelo menos nao na formagio de professores de histéria. E preciso pensar o estagio a partir
da histéria, da natureza da sua produgio, da sua aprendizagem e, consequentemente, do seu ensino. E
preciso superar o isolamento entre as disciplinas teéricas e a pratica de ensino — seria muito rico que
a carga hordria de pratica de ensino das disciplinas pudesse ser tempo privilegiado de didlogo entre
essas disciplinas e o Estagio Supervisionado. Por fim, resta dizer que, nao havendo receita pronta, ha
pelo menos a certeza de que a solugao dos problemas do Estdgio passa, necessariamente, pelo estudo
interessado e responsével destes problemas.

14 Sobre o PIBID, Gimenes e Pimenta (apud Pimenta e Lima (2019) chamam atencio para problemas silenciados na relagao Estdgio x PIBID.
Acreditam que ¢ preciso ouvir o que pensam e refletir sobre o que pensam os alunos, em geral, sobre a dualidade estagio x PIBID. Do mesmo
modo, além da escuta sobre o que pensam os docentes das escolas-campos nao pibidianos, resta ainda avaliar a recepgao destes a proposta
do Estédgio. Importa também pensar os resultados da experiéncia do PIBID, discutindo a inser¢io profissional dos egressos do programa, se
ocorreu e em que espagos.
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