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Resumo

O objetivo deste artigo é problematizar de que modo se configuram diferentes espacos na
escola, com respeito a circulagao e da “tomada” da palavra, no sentido de propiciar o advento
do sujeito e a construcdo de uma experiéncia coletiva. O texto fundamenta-se na Psicanalise
freudo-lacaniana, e dialoga com pensadores que discutem a relacdo entre experiéncia e
educacdo, como Hannah Arendt, Walter Benjamin e Giorgio Agambem. Com base em
pesquisa realizada numa escola publica federal, narramos historias que colocam a palavra em
movimento, como possibilidade de reflexdo em torno das préaticas escolares e do proprio lugar
do sujeito.

Palavras-chave: Circulacéo da Palavra; Psicanalise; Experiéncia; Escola; Sujeito.

Abstract

This paper aims to discuss how to configure spaces in school, about the circulation of the
word, and about “taking the floor”, in order to provide the advent of the subject and the
construction of a collective experience. It is based on Freudian-Lacanian psychoanalysis, and
dialogues with thinkers who discuss the relationship between experience and education, as
Hannah Arendt, Walter Benjamin and Giorgio Agambem. Based on research in a federal
public school, we narrate stories related to "word in motion™ experiences, in order to produce
a possibility of reflection on school practices and the place of the subject.

Keywords: Word Circulation; Psychoanalysis; Experience; School; Subject.

Resumen
Este articulo discute como configurar espacios en la escuela, en cuanto a la circulacion de la
palabra y el "toma" de la palabra, a fin de proporcionar el advenimiento del sujeto y la

construccién de una experiencia colectiva. Se basa en el psicoanalisis freudiano-lacaniano, y
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dialogos con pensadores que hablan de la relacion entre la experiencia y la educacién, como

Hannah Arendt, Walter Benjamin y Giorgio Agambem. Sobre la base de la investigacion

llevada a cabo en una escuela publica federal, narramos historias que ponen la "palabra en

movimiento™ en la experiencia, con el fin de producir una posibilidad de reflexion sobre las

practicas escolares y el lugar del sujeto.

Palabras clave: Circulacion de la Palabra; Psicoandlisis; Experiencia; Escuela; Sujeto.

Este artigo objetiva problematizar
os modos de circulagdo da palavra na
escola, a partir da fundamentagdo tedrica
da Psicanalise freudo-lacaniana. Afirma-
se, de imediato, que a palavra ¢ a revelacao
do sujeito, 0 meio por exceléncia de este
ser reconhecido. A pergunta central indaga
de que modo se configuram os espacos e as
experiéncias na escola, quanto a circulacéo
da palavra e a propria “tomada” da palavra,
no sentido de propiciar o advento do
sujeito e a construcdo de uma experiéncia
coletiva. Parte-se do pressuposto de que a
escola se constitui como um espacgo
fundamental, no qual circulam diferentes
formas assumidas pelo discurso social
contemporaneo. Para tanto, dialogamos
com alguns pensadores que discutem
teoricamente a relacdo entre experiéncia e
educacdo, como Hannah Arendt, Walter
Benjamin e Giorgio Agambem.

Com base em pesquisa realizada
numa escola publica federal, que culminou
na construcdo da tese de doutorado da
autora', neste texto apresento alguns

fragmentos de situagfes que experienciei —
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a partir do gue vi, ouvi e, também, a partir
do circuito de transferéncia que se criou
entre mim, as criancas e os professores.
Narro historias que colocam a “palavra em
movimento”, em experiéncia, de forma a
produzir uma possibilidade de reflexdo em
torno das préticas escolares e do lugar do

sujeito.

Fragmentos de historias 1: André e o
cha milagroso

André (nome ficticio), 9 anos, entra
na sala dos professores, com aquele seu
jeito peculiar: os olhos em movimento, as
maos tirando o cabelo do rosto, um pouco
suado. André parece uma crianca
permanentemente  ansiosa; como  se
estivesse esperando alguma resposta, para
algo ndo muito claro. “Estou com dor de
dente e a professora disse para eu vir
aqui”’. O menino, no ultimo més, estava
apresentando muitas “dores” — de cabeca,
de barriga, de dente — o que a professora
interpretava como chamar atencéo, que ele

ndo tem em casa. E mais: como ele ndo
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estd acompanhando a turma, ndo gosta de
ficar em sala de aula. Digo para ele: “Senta
aqui, vou te servir um chazinho que temos
aqui, ele € milagroso”.

O cha — de camomila, ou qualquer
outro disponivel no dia — era servido com
uma grande frequéncia para os alunos. A
ideia de ser milagroso é das professoras
mais antigas, e a expressao acabou sendo
utilizada pelas demais. No entanto, em
muitas situacOes, esse ato — de oferecer e
servir — ja se tornara automatico, ou seja, o
cha era servido e a professora seguia
normalmente suas atividades. Servi o ch4,
pedi para André esperar um pouco, antes
de tomar, ja que estava quente demais. E
sentei ao seu lado. ”Ta tudo bem na aula?
O que vocés estdo fazendo hoje?”.

André conversou comigo,
principalmente sobre sua casa, sua vida, o
cotidiano e, nos tempos mais recentes, de
estar morando com a avo. Havia muita
movimentacdo na sala — como de costume
—, Mas eu escutava Andre, preocupava-me
com sua “dor de dente” e, também, em
ouvi-lo falar sobre tantas outras coisas. Até
que, de uma hora para outra, sem mesmo
ter tomado o cha milagroso, André me
agradece e manifesta querer voltar para
aula, pois aquele tempinho de conversa fez
passar a dor.

Essa foi uma dentre tantas outras

cenas de que participei, na condigdo de
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psicologa e de membro da equipe de
orientacdo educacional da escola. O fato
narrado acima, associado a outros, levou-
me a indagar com mais cuidado sobre as
diferentes possibilidades da circulacdo da
palavra no ambiente escolar; 0s modos téo
distintos de apanhar e até de fixar sentidos
sobre, no caso, certas manifestacbes das
criangas. Assim, numa versdo imaginaria,
temos a professora que atribui um Unico
significado ao comportamento de seu
aluno: neste caso, entendo que se trata de
fixacdo da palavra e ndo de circulacdo.
Mas sou levada a pensar, igualmente, na
percepcdo das coisas sem feitio — como
nos ensina Manoel de Barros (2002), a
partir de uma abertura dos sentidos.

Em outras palavras: a dor de dente
abre-se a diferentes modos de perceber e
acolher o gesto infantil. Penso no tempo
que André precisava, para se acalmar. Nao,
ele ndo queria simplesmente chamar a
atencdo. Ele ndo desejava apenas estar fora
da sala de aula. Acalmar-se, no caso de
André, tem a ver diretamente com algo
possibilitado por uma circulacdo de
palavras, por um processo simples e ao
mesmo tempo complexo de comunicacéo,
por um olhar, uma escuta, um
enderecamento, enfim, um
reconhecimento.

Avalio, também, nesta discusséo, a

relevancia da passagem das palavras: no
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exemplo citado, via-me diante de um gesto
de tradicdo, de algo j& marcado na
experiéncia das professoras antigas, e que
era transmitido as mais novas (o0 cha
milagroso). Minhas indagacdes tém a ver
com isso, com gestos e préaticas similares:
como se da a transmissdo de uma tradicao,
nos espacos escolares? Com qual proposito
certos ditos, como o do cha milagroso, sdo
criados? E que lugar assumem tais praticas
em nosso tempo? Como ndo fazé-las
cristalizacdes, imobilidades, repeticdes —
enfim, morte da propria palavra?
Interessa-me expor aqui a cena
vivida por mim e André, intermediada pelo
ch& milagroso e pela circulacéo da palavra,
pelo espanto que experimentei ao ouvir a
expressao, ainda mais vendo-a ser usada
com alunos da quarta série. Desde o
primeiro momento em que passei a atuar
na escola, como orientadora, meu primeiro
gesto foi o de observar: observar 0s
comportamentos diarios, as rotinas, as
ordens, a obediéncia — ou ndo — dos alunos,
a postura dos professores, e assim por
diante. Recordo que o evento do cha
milagroso logo surgiu entre alunos e
alguns professores, e em diferentes
momentos. Perguntava-me: Pra que isso?
O que isso quer dizer? E com qual
objetivo? Alunos da quarta série vao cair
nessa historia? Mas as dores — de cabeca,

de dente, de barriga —, aquelas cujos
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diferentes sentidos as professoras mais
antigas percebem, para além exatamente de
uma dor fisica, eram sempre tratadas com
o tal chd. De imediato, pude notar que o
chd (que eu assumi, também) vinha
acompanhado de algo a mais: minha
atencdo. Ndo uma mera atencdo, quase
burocrética, como se eu disfargasse ali um
descrédito em relacdo a verdade da dor.
Mas um reconhecimento, um olhar, um
gesto e um espaco de troca, uma
conversinha — como bem expressou o
aluno. Novas perguntas: O que fiz? O que
aconteceu aqui, agora, entre mim e ele?

A posicdo assumida por mim, de
nada saber, possibilitou-me ver as coisas
sem feitio, como diz Manoel de Barros:
estava diante de um acontecimento que
tinha suas raizes num passado, numa
tradicdo entre as professoras, mas que foi
renovado ali para mim, numa particular
situacdo. O gesto, a cena e 0 pensamento
sobre ela falam da possibilidade efetiva de
darmos atencdo a novos sentidos para o
que sucede — neste caso, nas situacdes
escolares com criangas. Tratava-se ali de
um novo sentido sobre modos de
interpretar erros ou problemas das
criangas. Ja ndo se tratava daquele sentido
colado as significagcbes petrificantes e
repetitivas do universo escolar: ele so6 quer
chamar atencdo e sair da aula. Tratava-se,

sim, de um outro sentido — por vezes
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impossivel de expressar, por completo, em
palavras, como tento fazer aqui.

Vejamos a narragdo de mais uma
situacdo tipicamente escolar — pela qual
procurarei pensar a discussdo tedrica

psicanalitica acima referida.

Fragmentos de histdrias 2: Alex e 0
deslizamento significante

catavento/casamento

Durante o trabalho de orientagéo,
tive a oportunidade de participar de um
projeto e ministrar diferentes oficinas. A
proposta da oficina estava inserida num
projeto de extensdo, desenvolvido nas
Séries Iniciais. Os professores ofereciam a
temética de sua escolha, a ser desenvolvida
durante um semestre, com um grupo de 10
a 12 criancas, do primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental. Neste caso, a oficina
chamava-se “Minha Historia de Vida”.

No trajeto entre uma sala e outra,
na escola, passamos por um painel com
cataventos expostos, feitos por um grupo
de criancas. Um dos alunos me pergunta o
que eram aqueles objetos; eu respondo:
“Cataventos”. Alex, que ¢ o primeiro da
fila, olha para mim e pergunta:
“Casamento? Por que a senhora esta
falando sobre casamento?”’; “Casamento?
N&o, eu falei catavento. Vocé entendeu

casamento?”.
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Breve momento de siléncio. Nesses
poucos segundos, eu, sabendo da situagéo
particular da familia daquela crianga — a
separacdo atual e dificil —, tive vontade de
perguntar sobre 0 assunto, ou seja, sobre 0
casamento dos pais; por isso mesmo, tinha
devolvido a pergunta a Alex, mas estava
em duvida se era ou ndo o momento
adequado. Alex, entdo, de certa forma, me
responde: “Casamento ¢ uma coisa muito
chata. Acho que ninguém deveria se casar.
Eu ndo vou casar (...)".

Fomos conversando até chegar a
sala da Oficina, onde, de outra forma, o
aluno continuou sua conversa comigo. A
ideia de trabalho, naquele dia, era a crianga
desenhar algo referente a uma lembrancga, a
algum fato que eles ndo gostariam de
esquecer. Alex demorou, e acabou
desenhando um hospital e uma senhora
bem velhinha, deitada sobre a cama. Duas
alunas desenhavam seus bichinhos de
estimacdo, um aluno desenhava um dia
passado no parque de diversdo; outro, 0
encontro com seu pai numa praia em
Fortaleza. Mas Alex, diferentemente de
todos, desenhou uma situacdo triste. “Essa
era a minha vo que me cuidava”.

Fechado, resistente e ansioso, Alex
passou a entrar em contato comigo dessa
forma, sempre a partir do mesmo tema; e
era assim que ele atuava também no grupo.

Suas manifestagdes iniciavam de modo
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semelhante ao relatado acima: confundindo
palavras parecidas com casamento,
separagdo, casal, e depois discorrendo
sobre elas. N&o pretendo aqui, obviamente,
deter-me nos detalhes da histdria
individual de  Alex; interessa-me,
primordialmente, discutir a experiéncia
desse sujeito, e 0 modo como ela é
compartilhada no grupo, a partir das
possibilidades de abertura e de

deslizamento das palavras.

Coisas sem feitio: sobre enunciacao,

sujeito e experiéncia

Walter Benjamin, autor rico e de
pensamento  aberto, poético até, €
considerado de critico literario a fildsofo;
pois esse autor trabalha com a dimenséo da
linguagem  para além de  sua
instrumentalidade de comunicacdo e
transmissao de conhecimento e
informagdo. Lemos em seus escritos
formulacgdes que nos falam da dimenséo da
linguagem expressiva do existente, uma
linguagem que devolve as coisas o poder
de se expressar para além de sua presenca
fisica. Linguagem como expressdo e,
também, como tradugdo — a linguagem
muda das coisas. Ao mesmo tempo em que
ndo se trata de pura convengcdo e
estipulacdo estanque de um significado,

aprendemos com Benjamin (e com Lacan)
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que a linguagem também ndo diria respeito
a “esséncia” da coisa nomeada, mas estaria
relacionada ao que h& de mais complexo e
amplo na condicdo humana. Conforme
Lacan (1998), “é o mundo das palavras
que cria 0 mundo das coisas” (p. 277).

“E pela palavra nomeadora que as
sensacOes tornam-se distintas. Em outros
termos, sO se V& 0 que se nomeia. Nomear
violenta o real e, ao mesmo tempo, da
acesso a ele” (Muricy, 2008, p.84). Ter
acesso ao real ndo significa, porém,
encontra-lo e, dai, possui-lo. Porque algo
sempre escapa. Algo permanece inaudito e
inexpressivel, mesmo pela palavra. Algo,
enfim, permanece de certa forma para
sempre desconhecido. Como ocorre numa
traducdo: sempre ha algo que se perde do
original, ao ser traduzido, seja de uma
lingua a outra, seja no momento em que
tentamos traduzir as coisas na e pela
linguagem. “H4 um estranhamento que
vem da constatacdo da distancia inexoravel
entre o dito e o que se quer dizer” (Muricy,
2008, p. 82).

Em outras palavras: nunca ha total
concordancia entre aquilo que se diz e
aquilo que se buscou dizer. Em
Psicandlise, o dito — aquilo que é da ordem
do enunciado, em que h& a presenca na fala
de um eu que diz — ¢ diferente do dizer;
este pertence a ordem da enunciagdo, em

que ha algo a mais que se fala, que o
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préprio falante (aquele sujeito que diz eu)
desconhece, mas que é seu. H&4 um espaco-
cisdo da enunciagdo, uma divisdo de um
Eu e um Inconsciente; porém, é “no
préprio ato de articulacdo significante, na
enunciacdo, que 0 sujeito pode advir”
(Schaffer, 1999, p. 22). Trata-se aqui do
sujeito do discurso, 0 sujeito do
inconsciente para a Psicanalise — tdpico
que serd desenvolvido mais adiante, neste
texto.“O enunciado de uma fala é da
ordem da demanda, mas € em sua
enunciacao, na modalizacdo do dito, sua
entonacdo, suas pausas, sua cadéncia, sua
rapidez ou sua lentiddo, na énfase ou na
eclipse de suas palavras que rola o desejo”
(Quinet, 2008, p. 90).

Dar cha as criancas configura-se
como um gesto ou uma pratica que, como
vimos, ndo consegue expressar tudo o que
ali pareceria tdo simples e direto, tdo
prosaico. Ha4 muito mais nessa cena e nessa
formulagdo linguistica, ou nessa frase
assim enunciada. Dito de outro modo: ha
sempre um hiato entre o signo, a lingua
pura e o discurso, aquilo que se passa na
emergéncia desse discurso para além das
palavras. Ou para aquém?

Agamben (2005) pergunta-se sobre
a possibilidade — ou ndo — de recuperar-se
a experiéncia pura e original, n&o
contaminada por uma determinada forma

de nos relacionarmos com o real. Para o
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autor, ha uma infancia do homem, lugar
dessa experiéncia pura e muda, anterior a
linguagem, mas que ndo cessa de existir,
quando a crianca entra no mundo da

linguagem e da palavra,

Pois a experiéncia, a infancia que aqui esta
em questdo, ndo pode ser simplesmente
algo que precede cronologicamente a
linguagem e que, a uma certa altura, cessa
de existir para versar-se na palavra, ndo é
um paraiso que, em determinado
momento, abandonamos para sempre a fim
de falar, mas coexiste originalmente com a
linguagem, constitui-se, alids, ela mesma
na expropriagdo que a linguagem dela
efetua, produzindo a cada vez o homem

como sujeito (p. 59).

Segundo a filosofia de Agamben,
assim como na psicanalise lacaniana, o
sujeito é apreendido através da palavra,
nesse atimo do discurso, configurando “a
apercepcdo transcendental como um ‘eu
penso’” (Agamben, 2005, p. 56). Numa
enunciacao, o sujeito organiza as palavras,
profere seu discurso de forma particular; e
é por isso que Lacan (1986), j& em seu
primeiro seminario publicado (1953),
afirma que a palavra vai além da mediagao
entre 0 eu e 0 outro; a palavra, entdo, é
revelacdo do sujeito. Nesse sentido, o
sujeito esta ali, naquele momento pontual.
No entanto, logo ao ser proferido ele ja ndo

estd mais |4, pois o discurso vira signo.
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Nesse atimo, nessa emergéncia do sujeito,
dé-se a possibilidade da experiéncia
psicanalitica, que trabalha basicamente
com a linguagem e com a fala. Em analise,
0 sujeito fala e, a partir disso, abre-se
espaco para, nessa fala, ele “fazer ouvir o
que ela ndo diz” (Lacan, 1998, p. 296).
Deve-se falar aqui em analise? Ou,
com o objetivo de ampliar o campo da
psicanalise, falar em campo transferencial,
na possibilidade de essa situacdo também
ocorrer, por exemplo, no espaco escolar?
Nesta discussao que fazemos sobre as duas
cenas com criancas, 0 sujeito em questdo €
aquele que pode vir a acontecer na escola.
Relaciono a  experiéncia  relatada
anteriormente com o que escreve Benjamin
sobre experiéncia, linguagem e infancia
(1913, 1933, 1936), sintetizado tdo
claramente por Agamben (2005):

Experienciar significa necessariamente,
neste sentido, reentrar na infancia como
patria transcendental da histéria [...] a
experiéncia, enquanto infancia e pétria do
homem é algo de onde ele desde sempre se
encontra no ato de cair na linguagem e na
palavra [...] Aquilo que tem na infancia a
sua patria originaria, rumo a infancia e
através da infancia, deve manter-se em

viagem (p. 65).

Manter-se em viagem é o conselho
de Benjamin para que o homem possa

seguir experienciando as coisas, e nao
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somente vivenciando o dia-a-dia. Critico
da sociedade em que vivia, Benjamin, ja
nas primeiras décadas do século XX,
perguntava-se sobre o declinio da
experiéncia e sobre a possibilidade — ou
ndo — de o homem moderno efetivamente
experienciar — e ndo somente vivenciar. Se,
por um lado, Benjamin (1984) questiona-se
sobre a pobreza de experiéncia, a partir da
catastrofe das grandes guerras que
emudeceram 0S sujeitos, por outro
Agamben (2005) afirma que o cotidiano —
atual, e mais do que em qualquer outro
momento do passado — j& é o suficiente
para a destruicdo da experiéncia, pela
impossibilidade de ele traduzir-se em
experiéncia. Ao mesmo tempo, 0 autor
afirma que “todo evento, por mais comum
e insignificante, tornava-se a particula de
impureza em torno da qual a experiéncia
adensava, como uma pérola, a propria
autoridade” (p. 22).

Entdo, por que o cotidiano ja ndo se
traduz em experiéncia? Por que, como
observei sobre a sala dos professores,
aquele conhecimento antigo, do cha
milagroso, ja ndo surtia efeito em algumas
situacbes e, comigo, ao contrario, tinha
propiciado uma espécie de acontecimento
especial? Alguns professores repetiam o
gesto quase sempre num automatismo sem
sentido. N&o assumiam, ali, um

posicionamento de autoridade — de alguém
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que tem um conhecimento, um saber que
Ihe foi transmitido; tampouco assumiam a
importancia da palavra nas relagdes —
palavra como reconhecimento, escuta e
possibilidade de circulacdo de sentido.

Tal discussdo, nesta passagem do
aquém das palavras para o além das
palavras, remete ao tema importante da
tradicdo, conceito desenvolvido por
Hannah Arendt (2002), que pode ser
entendido como o compartilhamento de
um tesouro comum entre as geragdes; para
a filosofa, tal tesouro diz respeito a tudo
aquilo que deve ser transmitido do passado
ao futuro, a selecdo de wvalores e
experiéncias a serem preservadas e
transformadas em historias, as quais serao
passadas de geracdo em geracdo. Ha,
assim, um legado ou uma histéria comum,
entre  diferentes geragdes. Histdrias
transmitidas por narrativas. Por sujeitos
gue tomam a palavra e que a deixam
deslizar, circular e se transformar.

Do que se trata quando falamos
aqui de palavra? Trata-se de historias. De
contar e ouvir histérias. De compartilhar
experiéncias no espaco coletivo. Construir
historia. Trata-se de escutar e seguir Lacan
(1998), no objetivo de deixar circular a
linguagem e a fala, ndo como informacdo,

mas particularmente como evocagao:
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O que se realiza em minha histéria ndo é o
passado simples daquilo que foi, uma vez
que ele ja ndo é, nem tampouco o perfeito
composto do que tem sido naquilo que
sou, mas o futuro anterior do que terei sido
para aquilo em que me estou

transformando (p. 301).

Balizados no ato de evocar — como
em Psicanalise —, lembramos do conceito
de historia, em Benjamin, como “um
tempo saturado de ‘agoras’™ (1993, p.
229), em que O autor aponta para a
relevancia de uma historia aberta, com a
possibilidade de reconstrucdes e novas
elaboracdes, e ndo para um passado eterno
e fixado — e sim um passado “capaz de
identificar no passado os germes de uma
outra historia” (Gagnebin, 1993, p. 8). A
narrativa, outro conceito benjaminiano
fundamental (1993), da-se basicamente em
palavras, palavras que passam de uma
pessoa a outra, em historia que, entretanto,
jamais explicitam tudo. Ha sempre, nesse
ato, a abertura, a possibilidade de o ouvinte
interpretar o narrado como quiser. Aqui, 0
conceito de conselho assume outro sentido,
bem distinto do que é usado no senso
comum. Para Benjamin, “aconselhar ¢
menos responder a uma pergunta que fazer
uma sugestdo sobre a continuacdo de uma
historia que estd sendo narrada”
(Gagnebin, 1993, p. 200). Aconselhar é

deixar a historia aberta para novos
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entendimentos, para novas perguntas e,
desta forma, para novas construgfes da
propria historia inicialmente engendrada.

O movimento do sujeito, nessa
perspectiva,  seria  ver-compreender-
concluir, sincronicamente. A atividade do
sujeito é a de um ser interpretante; mas ha
que se frisar que sempre ha a “presenca de
uma falta”, ou melhor, de uma hiancia,
entre o objeto e a interpretacdo. Essa
diferenga ¢ que traz a duvida. “A duvida ¢
o motor do menor de nossos atos” (Costa,
1998, p. 78). Arendt complementa: “a
principal  caracteristica da  ddvida
cartesiana é a sua universalidade, o fato de
que nada, nenhum pensamento ou
experiéncia, dela escapa” (2000, p. 287).

Neste ponto, vemos que ha uma
relagdo estreita entre a duvida e a falta; e
ambas, por sua vez, tém a ver com o desejo
dos sujeitos de se movimentarem, em
busca de respostas e de preenchimento aos
vazios e indagacOes, que ndo cessam de se
mostrar. A falta, conforme nos transmite a
Psicandlise, €& necessaria para a
movimentacdo do desejo e a constituicdo
do sujeito. E o que torna possivel a
experiéncia criadora é exatamente a
existéncia de uma falta e, com ela, a
intencdo significativa de preenché-la,

como nos ensina Marilena Chaui (2002).
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Os outros, representantes do Outro?
relagdo com o sujeito, precisariam agir e
interagir no espaco dos entre-lugares, das
posicdes de completude e falta; de suposto
saber e duvida; de se autorizar e falhar.
N&o é ou isto ou aquilo, pois se 0 sujeito
permanecer na pergunta-resposta do isto,
paralisa-se nele a movimentacao do desejo.
Ao optar pelo isto, ou seja, pela
completude, o suposto saber e o autorizar-
se, permanecemos na alienagdo, impedindo
a constituicdo de um sujeito desejante. Ao
optar pelo aquilo, ou seja, pela falta, pela
duvida, pelo ndo saber, perdem-se o0s
limites; alias, nem chegamos a conquista-
los. Ficamos num vazio completo, ausente
de desejo.

Na fala vazia, 0 sujeito ndo esta
implicado, pois essa fala volta-se
unicamente para a comunicacdo, para 0
entendimento e para a busca e a oferta da
informacdo. O sujeito ai se perde na
linguagem como objeto. Por outro lado, na
fala plena, o sujeito estd em questdo,
dividido pelos efeitos de sua fala e
responsabilizado  por seus atos e
respectivas consequéncias.

A fala vazia ndo faz efeito, o que
quer dizer, num campo transferencial, que
ndo da acesso ao sujeito, jA que esta

envolta no eu e em sua miragem
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imaginaria da declaracdo e do relato. Em
termos benjaminianos, poderiamos dizer
que tal tipo de fala estd envolta na
miragem da vivéncia. Ora, mais importante
do que a declaracdo s@o os lapsos e, com
eles, a pontuacdo oportuna; e é assim que
poderemos ter acesso ao sujeito e as
maultiplas versdes de sua propria historia,
das verdades que ele vai construindo para
si mesmo.; e é assim, conforme Benjamin
(1993), que a experiéncia poderd ser
transmitida. Foi assim que, no relato
acima, Alex surge, no lapso, nesse
deslizamento entre as palavras cata-vento e
casamento. N&o falamos aqui em uma
falha de compreensdo ou, até mesmo, de
escuta (0 que muitas vezes pode ocorrer,
por exemplo, em uma sala de aula), mas
articulamos tal acontecimento a nocao de
fala plena de Lacan.

A experiéncia lacaniana de andlise
“permite assistir ao sujeito na revelagdo
que ele faz de si mesmo a si mesmo”
(Lacan, 1987, p. 260); isso quer dizer que
“o sujeito se constitui na busca da
verdade” (Lacan, 1998, p. 310) e € na sua
fala — verdadeira — que 0 sujeito aparece,
assim, como sua verdade. Cabe aqui deixar
claro que isto se d& como num relampejo,
num piscar de olhos; da mesma forma que
aparece, ja ndo estd mais, mas pode-se
dizer que esteve. Como nos diz Benjamin
(1993),
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[..] o passado s6 se deixa fixar, como
imagem que relampeja irreversivelmente,
no momento em que é reconhecido [...]
articular historicamente o passado néo
significa conhecé-lo ‘como ele de fato foi’.
Significa apropriar-se de uma
reminiscéncia, tal como ela relampeja no

momento de um perigo (p. 224).

Para Lacan (1998), “o efeito de
uma fala plena €é reordenar as
contingéncias passadas dando-lhes sentido
das necessidades por vir, tais como as
constitui a escassa liberdade pela qual o
sujeito as faz presente” (p. 257). “E a
reminiscéncia que prescreve, com rigor, 0
modo de textura” (Benjamin, 1993, p. 37)
do presente, articulando-o com o passado e
produzindo uma nova historia, a verdade
do sujeito. O sujeito se reestrutura,
reestruturando  0s acontecimentos a
posteriori. E é nessa fala que o sujeito se
manifesta, ou seja, na historicidade de uma
mem©ria, de um passado.

N&o podemos esquecer da presenca
do inconsciente nessa fala verdadeira do
sujeito. O inconsciente ultrapassa o sujeito
e “tudo o que ¢ inconsciente joga apenas
com efeitos de linguagem. Trata-se de algo
que se diz sem que 0 sujeito se represente
nisso nem que nisso diga — nem tampouco
saiba o que diz” (Lacan, 2003, p. 335). E

exatamente nas falhas, nos lapsos, nos
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tropecos de uma fala estruturada que o
“eu” ndo se reconhece naquilo que ele
mesmo diz. Parece, alids, que é realmente
um “ele” que fala, um estranho em ¢ a mim
mesmo, o sujeito. “Um saber nao sabido s6
se diz em termos de uma verdade cuja fala
esta por decifrar. Justamente ali onde falha
0 saber adquirido, surgem tais ou quais
tragos de verdade: luz e sideragao” (Julien,
1996, p. 167). Ao mesmo tempo em que ““¢
um saber ndo sabido” (idem), a resposta ja
esta na propria fala. “O que busco na fala é
a resposta do outro. O que me constitui
como sujeito ¢ minha pergunta” (Lacan,
1998, p. 301). A fala é entendida, entdo,
como o0 enderegcamento a um outro, que
deve saber sobre mim, um suposto saber
gue o sujeito deposita em uma figura de
autoridade, a qual, ao assumir tal posto,
devolve sua “miragem original” (Lacan,
1998, p. 311), colocando nesse fala uma
nova pontuagdo. “Eis por que toda palavra
pronunciada com autoridade determina
uma mudanga no mundo, cria alguma
coisa” (Julien, 1997, p. 13). Nas cenas
narradas aqui, aparece esse
enderecamento; uma pergunta a esse outro
sobre tal sujeito, e que surge pelo fato da
abertura de uma escuta.

Portar uma autoridade como uma
identidade. Assumir-se um eu, um eu que
deseja. Responsabilizar-se por sua fala,

pelo que diz e, mais, pelo préprio dizer,
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que surge para além de qualquer controle e
mesmo de uma consciéncia da fala. Portar
uma autoridade, como figura de suposto
saber. Uma figura a quem sao enderecadas
perguntas e que, a partir dai, pode e deve
possibilitar ensaios de respostas, desejar
que se busquem respostas. Assim, um
professor que se sustenta na posicao de um
suposto saber — e ndo de uma certeza de
saber — pode abrir espago para a fala do
aluno, para o enderegcamento e para a
pergunta, para a ddvida e para 0
questionamento. Ele é alguém que deseja
um aluno movimentando-se em busca de
suas proprias respostas, de suas estratégias
de saber, com o objetivo de constituir um
proprio estilo de relagdo com o saber.

Quando me refiro a estilo, aqui,
penso no processo de apropriagdo e de
reconstrucdo dos elementos de uma
experiéncia vivida, por parte de quem
aprende, e com intenso investimento
subjetivo. Isto quer dizer que, além do
professor, a subjetividade do aluno
também estd em questdo, pois é este que
vai se apropriar dos dados passados pelo
professor, reorganiza-los e seleciona-los,
investindo em determinados aspectos que
Ihe interessam. Rickes e Stolzmann (1999,
p.43) nos perguntam: “o que torna um
objeto passivel de investimento — tanto por
parte do ensinante quanto do aprendente?

Isto nos langa, inevitavelmente, a
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dimensao do desejo”. Uma das respostas
que as proprias autoras nos oferecem é que
0s objetos passiveis de investimentos
talvez tenham relacdo com aquilo que o
professor possa reconhecer como de sua
propria  experiéncia; aquilo que se
inscreveu como traco nele e que ele
reconheca como proprio e, sendo assim,
algo que ele mesmo deseje reencontrar em
seus alunos.

Para além do ensino, da
comunicacdo e exposicdo dos conteudos e
das informacdes — atividades certamente
necessarias e que se constituem inclusive
como um dos objetivos da escola e da
pedagogia —, ha algo a mais que acontece:
a transmissdo. “O termo (trans)missdo, que
aloja simultaneamente dois significantes: o
de ‘trans’, que transcende 0 sujeito nesta
escolha, e o de ‘missdo’, ou seja, algo da
ordem de uma filiacdo, por conseguinte,
ndo ensinavel, mas transmissivel” (Rickes
e Stolzmann, 1999, p. 44-5).

E disso que trato na pesquisa, do
gue experienciei e registrei ao longo do
trabalho na escola, com as criancas e
professores, e que retomo neste artigo, com
foco nos dois relatos envolvendo criangas.
Se elas estdo ali numa instituicdo que as
acolhe para o aprendizado de certos
saberes, é bem verdade que ali, para elas,

podem e devem acontecer “transmissoes”
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— enraizadas nos movimentos da palavra
entre sujeitos.

Estamos falando, portanto, das
condicdes necessarias para a circulacdo da
palavra na escola e, com isso, também da
emergéncia do sujeito. Ao outro-adulto-
professor, cabe responsabilizar-se pela
transmissdo de algo (mesmo que esse algo
seja algo totalmente fora de controle) e,
com isso, assumir o objetivo de apresentar
0 mundo a crianca, deixando espago para
que ela transgrida: trata-se de um convite
genuino a espacgos de interagir, integrar e
renovar. Nessa troca, possibilita-se o0
surgimento, também, do sujeito do
inconsciente. Transmitir é também fazer
circular a palavra, transforma-la em algo
novo, no movimento incessante de dar e

tomar a palavra.

Consideracoes finais

A novidade, sabemos, sempre
desestabiliza. A crianga, o jovem, o aluno
traz 0 novo como intensidade, como uma
certa “qualidade do olhar” (Gagnebin,
1997, p.145), e ndo como uma simples
novidade que estaria nas coisas a serem
observadas. A crianga sempre se assombra
e nos assombra. Ela percebe as coisas para
além dos conceitos e, até mesmo, pode-se
dizer, percebe os conceitos para além das

coisas.
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Penso que a entrega a surpresa do
que ainda ndo somos ou sabemos, como
possibilidade de sermos e sabermos — esse
¢ um gesto fundamental para o adulto que
imerge no trabalho educacional e também
de escuta do outro-crianga. Ou seja,
estamos falando em problematizar ndo o
fracasso, mas a abertura de possibilidades
do ‘“‘acontecer sujeito”, nesse campo
transferencial que é o espaco escolar.

Como néo referenciar aqui a atual
ocupacdo das escolas entre os anos de
2015 e 2016, em algumas capitais do Pais?
No documentario disponivel no YouTube
desde dezembro de 2015 (intitulado
“Escolas  Ocupadas: a  verdadeira
reorganiza¢do”), organizado de forma
independente pelo musico e videomaker
Jimmy Bro, debate-se a resisténcia dos
estudantes contra a precarizacdo da
educagao no Brasil: “Nao ¢ normal nés
acharmos que a educacdo publica é de
baixa qualidade, isso estd enraizado na
nossa cultura” (Bro, 2016). Esse
movimento, pode-se dizer, fez emergir de
uma forma peculiar a necessidade de se
falar sobre a instituicdo escolar e seus
atravessamentos com o Estado e com a
sociedade em geral, a partir da voz e do
gesto de resisténcia de jovens que exigem
maior espaco de fala e de escuta; eles,

enfaticamente, querem participar das
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decisbes e organizacbes escolares das
quais fazem parte.

H& um pedido nessa luta, também
como desejo de inscri¢ao de si. A presenca
atuante dos estudantes nos atos publicos e
politicos de ocupacdo de escolas aponta
para a relagdo de busca de se “tomar a
palavra”: eles ndo SO pedem escuta, mas
literalmente ocupam espagos de fala —
possivelmente para que até mesmo a
instituicdo escolar faca (ou volte a fazer)

sentido também em suas historias

singulares.
A poténcia da  experiéncia
educativa — tanto para os adultos,

professores e sociedade em geral, quanto
para as criancas e 0S jovens — esta
exatamente nessa abertura ao inesperado.
Nessa condicdo, aceita-se que ndo ha como
tudo programar, tudo organizar e prever,
permitimo-nos, ao contrario, abrir espaco
para a delicadeza da escuta, para a
sensibilidade dos gestos e das palavras,
para a criacdo do e pelo sujeito. A criagéo

entre 0s muros, a cria¢do nas entrelinhas.
Notas

1 A especificagdo da pesquisa sera feita por
ocasido da publicacdo (caso o artigo seja

aceito), a fim de garantir o anonimato dos

autores.
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2“0 OQutro como inconsciente, como
alteridade radical para o sujeito € o lugar
que se presentifica na fala a partir da
linguagem. Ele ndo se situa propriamente
nem fora nem dentro do sujeito, mas faz
parte da ordem do Simbolico que é da
mesma ordem da cultura. O inconsciente
como o Outro da linguagem significa que
ndo ha barreira entre o que é do sujeito
(enquanto ‘seu inconsciente’) € o que ¢ do
mundo simbodlico em que ele esta inserido”

(QUINET, 2008, p. 45)
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