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Resumo: A diversidade cultural, tema corrente nabstract: The cultural diversity, a recurrent subject in
agenda académica, € também uma questdo politlmacademic thinking, can be seen, too, as aqadlit
com largos efeitos na vida social, exigindo dguestion, with profound implications on the sodifa,
instituicGes como a escola que repense suas a&icahich demands from institutions like the schook th
0s aparatos tedrico-metodolégicos que sustentam sethinking of its practices and its theoric-
planos de ensino. Analisamos neste artigo, com basethodological apparatus responsible for its
em contribuicdes tedricas dos estudos culturaducational planning. In this paper we investigate,
(WILLIAMS, 1992; HALL, 2003; BHABHA, 2007), with the help of Cultural Studies (WILLIAMS, 1992;
de que modo o tépico da diversidade cultural HALL, 2003; BHABHA, 2007), in which ways the
abordado no livro didatico de lingua portuguesan cdheme of cultural diversity is approached on
atencdo aos textos literarios e exercicios de @dam Portuguese textbooks, with special attention to the
A partir dos resultados, refletimos sobre o englao literary texts and retake exercises. From the tesifl
literatura na perspectiva cultural. this investigation, we pretend to comment on the
teaching of literature under a cultural perspective
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1 Escola e diversidade cultural

O tema da diversidade cultural tem sido abordaduecoporaneamente a partir da
perspectiva dos estudos culturais e pdés-colongi®e nascem da problematizagdo dos
conceitos de cultura, sujeito, linguagem e histéfas abordagens tedricas inscrevem-se na
luta intelectual contra as formas de dominacdo ehelgemonia do sistema capitalista,
trazendo para o campo de investigacao novos oljetpesquisa, sobretudo as manifestacdes
culturais das minorias relegadas ao esquecimenb®simadas ou mal interpretadas pelos
discursos candnicos.

Os fluxos migratorios, o cosmopolitismo das redeso ehibridismo cultural
transformaram o multiculturalismo em um tema ndenag académico, como também uma
guestao politica com a qual as sociedades se vbdagadas a lidar. Assim, campanhas em
defesa da tolerancia e do respeito a diversidgudicas afirmativas de inclusdo passam a

fazer parte dos programas de governo, afetandtadieste instituicbes como a escola, que se
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vé obrigada a revisar suas praticas, teorias, métedontetdos de ensino. Exemplo disso é o
cumprimento de leis, como a que estabelece o edsitnistoria, literatura e cultura africanas
nas disciplinas escolares e, mais recentementegeangroduz nos curriculos o estudo do
Holocausto.

Esse discurso da diversidade cultural, pauta cterea pedagogia contemporanea,
impbe de fato a necessidade de repensar as ip3&tude ensino e os aparatos conceituais
gue sustentam seus programas de formacao — tamef@lexa, que exige muito mais do que
boas intencbes. No filmEntre os muros da escol@008), dirigido por Laurent Cantet,
baseado no romance de Francois Begaudeau com oontiésim, de 2006, encontramos uma
aguda reflexdo sobre as dificuldades do dialogeréattural. Numa escola de periferia, na
Franca, alunos provenientes de diferentes sociedad&abes, africanos, asiaticos, judeus,
com suas respectivas linguas, tradicfes e valoreseontram-se em uma mesma sala de
aula, transformada em arena onde se trava um \arddhtalha cultural.

A diversidade, visivel nos tracos fisicos e no qatacaracteristico dos estudantes,
contrasta, porém, com a homogeneizacao tipica dsuowo capitalista, que se manifesta no
modo como 0s jovens aparecem vestidos, com camisktamés e mochilas de marcas
famosas da industria norte-americana, como Pumala8dNike. Ou seja, a diversidade
cultural é perpassada pela massificacdo do consgneohomogeiniza as identidades e pde
em segundo plano a desigualdade econémica e S0difthhe mostra, assim, que a existéncia
de uma escola para imigrantes e para filhos deramigs nascidos na Franca pode ser uma
alternativa do ponto de vista politico institucipmaas esta longe de resolver a tensdo entre
tradicOes, valores e significados culturais.

O acirramento dos conflitos decorre das propriasigars escolares, que seguem um
modelo tradicional, na expectativa de que a formagférecida seja valida para favorecer o
processo de “adaptacao” dos imigrantes a socieftadeesa “civilizada”. As producoes e
manifestacbes culturais identificadas aos modosvida dos diversos grupos sociais
representados na sala de aula em nenhum momentevséitas em conta no processo de
ensino. A definicdo dos conteudos escolares, cor@oassistimos no filme, baseia-se no
ponto de vista da cultura dominante, do que podeatas como exemplo os nomes de
origem francesa e norte-americana, citados pelteggor nas frases que ilustram licdes de
gramatica.

O ensino do francés, tal como mostrado, ndo com@oexpressado do outro, criando
universos de sentido incomunicaveis, tal como venasena em que a mae de Kumba, um

aluno africano, dirige-se as autoridades escolamesua lingua nativa, tendo o filho como
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intérprete, que evidentemente traduz a seu moddegacdes dos professores contra o seu
comportamento. Torna-se, assim, evidente o probtireaducao, ou seja, a auséncia de uma
zona de entendimento comum que aproxime diferedgasompreensdao. Nao ha acordo
possivel entre a mae, os professores e o alurtandesas diferencas inegociaveis.

Entre os muros da escolpde em tela o tema da educacgdo intercultural,
desestabilizando antigas hegemonias. O Brasil, graigue as tensdes culturais ndo tém a
mesma dimensao que assumem no continente eurciped todavia refratario ao problema
das diferencas no espaco da escola, especialnmaniadas pelas profundas desigualdades
sociais e econdmicas. Criangas oriundas de class®ais desfavorecidas, que vivem em
situacao de miséria, sem acesso a saude, a habitagmentacdo, ao saneamento basico, ao
emprego, entre outras necessidades basicas, poa®aalas de aula das escolas publicas
brasileiras. Nessa medida, cabe indagar o sentiglo agsume, para esses sujeitos, 0s
conteudos e materiais didaticos que Ihes séo ideena escola.

Dificilmente podemos compreender o comportamengsete sujeitos, dissociando-o
das influéncias advindas de sua experiéncia sdp@ik se a mente humana € modificada, no
desenvolvimento social e por meio dele, uma énfasessaria dos estudos sociais € o estudo
das formas culturais”. (WILLIAMS, 1992, p. 15). Bawilliams, os conceitos e praticas
culturais cristalizam visdes e atitudes, configdmgistemas de percepc¢ao e de sensibilidade,
0 que, na opinido de Maria Elisa Cevasco (200Xicuda 0 emergente e escapa a forca
acachapante da hegemonia.

E inegavel que a cultura regula as praticas sociisletermina valores e
comportamentos dos sujeitos. Nesse sentido, € ferger salientar que os alunos, ao
chegarem a escola, trazem referéncias do lugande provém, um lugar que ndo é apenas
fisico, mas constituido por representacdes cuiysedprias. Nesses termos, € de se esperar

que as experiéncias culturais sejam incorporadasaesso de ensino.

2 Literatura e representacdes culturais no livro dilatico

Levar em conta as diferentes representacfes dsltérafundamental para uma
educacao democréatica, e a literatura € um instrtor@nvilegiado para canalizar a reflexédo
sobre as formas de significar o mundo e as relapdesele se estabelecem. Tomamos aqui o
conceito de representacdo cultural de maneira arosplao um conjunto de préaticas que
permite ao homem conhecer e dar sentido ao convexte se encontra inserido, levando em
conta os aspectos religiosos, artisticos, cientfitecnolégicos. Consideramos, assim, como

refere Raymond Williams “[...] os sentidos antra@mito e sociologico de cultura como
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'modo de vida global' ” (1992, p. 13), como modovdecoletivo, que confere identidade aos
sujeitos de determinada comunidade. Dessa formdjfa®ntes representagcdes culturais —
traduzidas em praticas, comportamentos, criacdes, ¢nfim que componha uma rede de
simbolos e uma linguagem — configuram diferentestidades.

O livro didético estad macicamente presente nas siaaula das escolas brasileiras.
Além dessa ampla rede de distribuicdo, com seukeetds interesses econémicos - 0 que ja
bastaria para questionar o uso desse materiabinbda a veiculacdo, em seus conteudos, de
uma série de determinismos e conceituacfes geraarads, supostamente validas para todos
0S publicos. Assim, diante de tamanha homogenaizécde se suspeitar que essa ferramenta
de ensino seja incapaz de promover a cidadaniarespeito a diversidade, conforme a
proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PT397), documento oficial que
estabelece, de maneira explicita, a necessidada egcola constituir-se em um espaco
democrético, que acolha a diversidade e a diferéargaadora do tecido social brasileiro.
Para discutirmos essa questdo, tomamos o livrdictidde lingua portugueSaanalisando as
representacdes culturais privilegiadas nos texitesatios presentes na coletanea e nas
atividades de retomada propostas.

O livro é estruturado em 8 unidades, sendo que aa ama delas ha um tépico
principal considerado a “Chave da Unidade”. O phicmgexto da unidade, destinado a leitura,
€ acompanhado de exercicios de interpretacdo. dNeiseia, € feita a proposta de producao
textual, seguindo-se o “Estudo da Lingua”. H& ainsa segundo texto para leitura,
denominado “Texto B”; a partir dele um novo inceata producgéo textual, mais uma vez o
“Estudo da Lingua”, uma abordagem acerca da “Caf@jt encerrando a Unidade com um
“Projeto em equipe”. Todas as unidades tém a mesinatura.

Para efeito desta analise, escolnemos a Unidagiee2sugere, pelos textos propostos,
a discussao acerca do tema da diversidade culfusalidade abre com um texto intitula@o
presente dos magode O. Henr$; cuja histéria apresenta um casal que ndo tenealgude

presente um ao outro no Natal. A mulher vende beloa para arrumar dinheiro e comprar o

1 O livro em foco é o de Lingua Portuguesa destirmmoalunos da 52 série, do projeto Arariba, patiicpela
Editora Moderna. A escolha desse livro deu-se e@82Quando foram distribuidos 5,7 milhdes de exaregl
dessa colecdo as escolas publicas brasileirascatdoacom a Associacdo Brasileira de Editores deokij

constituindo-se no livro didatico mais utilizadosrescolas publicas brasileiras. Por sua vez, nérefia pelo
volume da 52 série do ensino fundamental deve-$ataae ser uma fase de transicdo na trajetorfardeacao
do educando brasileiro, que passa nesse momeigtraydir de maneira mais evidente campos dis@péia do
conhecimento.

2 Historias de O. Henry. Traducéo de Alzira M. Kavealosé Paulo Paes. Cultrix: Sdo Paulo, 1964.
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presente; o homem vende um relégio de ouro queahwrdado, com o mesmo objetivo. O
texto, originalmente escrito no século XIX, tem oarater nitidamente moralizante. A falta
de dinheiro do casal ndo esta vinculada a um prablgocial — o traco que prepondera na
representacdo é romantico, com énfase no desprenttira no sacrificio de uma personagem
pela outra. Lido hoje, esse imaginario social ¢ucal veiculado pelo texto parece anacrénico,
necessitando um trabalho de contextualizacdo Hiaf6favoreca o didlogo entre épocas
distintas.

Exatamente as condicdes de leitura do texto - thvam conta a realidade do sujeito
qgue o |é, o contexto de suas experiéncias sociaidt@rais - € o aspecto que passa ao largo
das propostas de atividades do livro didatico. Issderia levar ao questionamento sobre
algumas representacdes contidas na historia, t@isocas condicbes de moradia das
personagens (as ilustracdes revelam um ambiententado); as vestimentas e chapéus com
gue sao caracterizadas; os belos e bem tratadesata mulher; o relégio de ouro herdado
pelo homem; a obten¢ao de dinheiro pela venda j@¢oslpara compra de presentes de Natal;
o lar como um espaco ideal de afeto familiar; altuadificante da acéo das personagens.

As propostas de trabalho com o texto acabam fedato visbes estereotipadas, como
a da bondade humana, associada ao imaginarioogrisafa vista a referéncia explicita aos
reis magos , “homens maravilhosamente sabios”,“opwentaram a arte de dar presentes
natalinos.” Nao se trata de fazer a condenacaexto em si, mas do propésito que subjaz a
sua selecdo e orienta as atividades de leitura. &bunedagem cultural ndo poderia ratificar
valores e crencas, sendo que submeté-los a refeexdais do que isso, ao contraste com
outros pontos de vista. Em vez disso, o livro fiedrucado, por longas seis paginas, sobre
exercicios pouco convidativos ao desenvolviment@riteca cultural, requerendo a simples
identificacdo de passagens do texto. Uma das ceegifbpostas solicita que os alunos
transcrevam no caderno a frase que “traduziria, m@ior precisao, a ideia basica do conto”,

entre trés opcgoes apresentadas. Eis as frases:
Della e Jim se amam e vivem felizes, apesar deaném dinheiro.

Della e Jim se amam e ndo se importam em sacrificgre tém de mais precioso em nome

desse amor.
Della e Jim se amam e gostam de dar presentesuam@utro.
Sem atentar para o direcionamento da visao dor,letyigado-o a interpretar o ja

interpretado, chama atencéo a énfase dada ao afeticidade e ao sacrificio, sentimentos e

atitudes que déao nobreza ao gesto de comprar pees@mo forma de agradar o ser amado.
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Numa sociedade de forte apelo a0 consumo como &ige®os, mesmo que muitas pessoas
estejam excluidas desse universo, o texto acal@dodana justificativa moral aos padrdes
burgueses — compativel com o seu contexto de péogdugas cuja leitura, no presente, impde
um necessario deslocamento critico, ndo estimydabiolivro didatico.

Enquanto os PCN apresentam uma orientagdo a pladalicultural, reafirmando a
necessidade de “respeito as diferencgas”, o liwdatdio em questdo ndo incorpora de maneira
critica a discussdo acerca da questdo das desgdealdociais, indissociaveis das praticas
culturais. Dessa forma, os textos encontrados ivio Ididatico acabam promovendo
identificacbes com padrbes sociais e culturais mégeos, por mais que faga isso de
maneira completamente dissimulada.

O segundo texto apresentado na unidade, que sem®t a producéo textual, € um
conto tradicional do JapaoEspelho no cofre- que participa da antologfds 100 melhores
contos de humor da literatura universarganizada por Flavio Moreira da Costa. O fatade
origem do conto ser japonesa ndo parece ter nemapdsito, pois nada sobre o texto é
destacado que o relacione a aspectos da cultuvadieprovém. Além disso, ndo ha, entre
este texto e o anterior, nenhum elemento que pmssaover o dialogo entre, por exemplo,
aspectos da religiosidade ocidental (jA que edgsiferéncia aos Reis Magos) e da oriental
(pela mencdo a uma personagem monja). O contorderhjaponés serve apenas de modelo
para a identificacdo da estrutura narrativa (camftilimax e situacao final), a qual os alunos
deverdo obedecer na escrita de uma historia, baseaidto de um homem de termo puxando
uma mula, tendo como pano de fundo um céu azuh der qualquer contexto. Alias, a
descontextualizagdo dos textos parece ser a t@iaa, o fato de que nenhum deles apresenta
qualquer relacdo entre si, ndo permitindo assimiatogb e o transito entre diferentes
concepcdes culturais.

Na pagina 67 aparece uma lenda indigeMawutsinim o primeiro kuarup, a festa dos
mortos. Antes do texto, consta uma explicacdoesabienda, sua origem e caracteristicas. O
tipo de exploragcdo proposta para o texto € de sniglentificacdo de elementos formais,

mesmo quando entram em questao aspectos culwoais, por exemplo:

Copie no caderno os elementos que permitem dizzadenda pertence a cultura indigena.

Escreva no caderno os elementos que permitem giieeio textoO presente dos magosio
pertence a cultura indigena. (p. 70)

Pertencer a uma cultura é isola-la em seus trégiees. O modo como é proposta a

leitura dos textos reduz completamente a possiiédde dialogo entre tradi¢cdes culturais
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distintas e mesmo a interacdo com a experiénciastimes dos leitores. Na proposta de
producdo textual, solicita-se que os alunos pesguientre familiares, vizinhos ou
professores uma “lenda da sua regido”, a qual deser transcrita, a partir de algumas
orientacbes, como o0 registro de expressbes oramracterizacdo do climax. A tarefa de
recolha da lenda pelos alunos é destituida de ggaigteresse cultural — a medida que se
trata apenas de entender as caracteristicas fodnaignero, desvinculado de préticas de
significacdo empreendidas pelo homem no seu espacial e cultural, onde se produz
diversidade e diferencas.

Um trecho de uma lenda africana é o préximo temtmduzido na unidade, retirada
do livro Os principes do destino: histérias da mitologiaoafirasileira Sobre o fragmento (o
que dificulta a compreenséo do texto e contradénfase na estrutura narrativa trabalhada
pelas licbes da unidade) sdo formuladas trés eegifie enfatizam a identificacdo e a
classificagdo dos substantivos. A letra de Caebdeloso, chamadaaracatu atémicoé
apresentada em seguida. Nenhuma relacdo com os texeriores é proposta; a presenca do
texto talvez se deva ao ritmo africano — o maraeatmas 0sS exercicios sugeridos nao
estimulam essa relacdo, enfatizando os substantmogpostos, ilustrados por palavras da
letra da musica (“beija-flor”, “guarda-chuva”, “ceetflor”, etc.).

A Ultima secdo da unidade tem o sugestivo tituloEdposicdo cultural: festas
tradicionais A atividade sugere o “levantamento para sabé&asalunos de nacionalidade ou
ascendéncia estrangeira (italianos, portuguespanksis, etc)”, motivando a pesquisa sobre
datas comemorativas e como séo festejadas. Chamghatem primeiro lugar a referéncia a
povos europeus como possivel origem de alguns slumzlusive espanhdis, pouco
representativos na formacao do povo brasileirocemparacéo, por exemplo, aos africanos e
japoneses ndo mencionados (mas paradoxalmentenfgesem textos da unidade). O
tratamento dado a diversidade cultural na propdstéExposicao” privilegia o exotico e o
esteredtipo, como podemos constatar na sugestadederar o espaco com a bandeira do
pais, enfeites, objetos e roupas tipicas”. Talagdmgem exclui o conflito e a diferenca cultural,
em nome da superficialidade festiva que homogeir@gaidentidades. A negacdo da
interculturalidade fica patente em um dos enun&ayle instrui acerca da atividade, no qual
lemos: “Caso nenhuma das comemoragfes tenha retmgouma cultura diferente da
brasileira, a equipe escolhe qual cultura desejgipsar”’. Assim, o livro trabalha com a ideia
de culturas isoladas e homogéneas, como se fossé/glofalar em uma “cultura brasileira”

com uma identidade Unica, e ndo formada a partundeamalgama cultural onde confluem
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vérias tradig6es. Mais irdnico ainda € o fato defimal da licdo, o livro anunciar: “Dessa
forma, todos aprenderdo um pouco mais a respeiboitties povos”.

O tema da diversidade cultural, tratado apenasonaaf de “exposicao” dilui a
diferenca, caracterizando o que Stuart Hall denanda “multiculturalismo liberal, que
consiste em integrar diferentes grupos ao sensairmgrsem colocar em pauta conflitos,
opressbes e hierarquias” (2003, p. 53). Em uma adeidem que aparecem textos
representativos de tradi¢cdes indigenas, africaoréentais e cristas, a proposta de exposicao
cultural como forma de “conhecer” outros povos Itesapenas na identificacdo de tracos
formais e exteriores, sem propiciar o estabeledionda um ponto de vista intercultural, em
que diferencas e possibilidades de integracao drstiatos significados culturais estejam em

pauta.

3 O lugar cultural da literatura na escola

A partir da andlise aqui procedida, claramente gimmos o apagamento das
representacées culturais no que elas tém de sgivd para relativizar posicoes
hegemonicas. Assim, é possivel pensar que o Istdisposto a transferir significacbes aos
alunos, e ndo a concretizar um debate de conhemmenvisbes de mundo. O mais grave
disso € que a literatura acaba sendo instrumenitwdiacéo ideoldgica.

A escola parece permanecer ao largo das intenseasticulturais operadas tanto
pelos meios midiaticos e virtuais como pela convii@& com a diferenca representada por
gostos, crencas, convicgoes religiosas, estéticm®® da linguagem dos proprios educandos
gue constituem o espaco escolar. Nao se trateeflr@ncias individuais, mas de significados
coletivos, construidos na interacdo da escola ®experiéncias sociais da comunidade onde
ela se insere.

Nesse contexto, a abordagem da literatura na edeola muito a ganhar se
contribuisse com o deslocamento de fronteirasarsspiosicdo de convencgdes e a vinculacdo
do texto a praticas sociais e culturais historigamsituadas, tornando-o, assim, um elemento
Vivo na experiéncia dos alunos. O que ocorre, caimos na analise do livro didatico, € que
0s textos literarios sdo inseridos nas unidadesrdgno apenas como pretexto para a
exploracdo de certos contetdos curriculares. lesdese, sobretudo, ao proprio limite do
livro didatico, estruturado segundo paradigmas idiadais de ensino, que divide o
conhecimento em conteudos formalizados segundoldagi@a racionalizadora, sem espaco

para interacdo com os elementos culturais relatiires das classificacdes e valores dados
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de antemé&o.

Talvez um livro didatico “aberto”, que rompa contpleente com as fronteiras
epistemoldgicas, seja algo impensavel, uma impitigsite em si. Contudo, ele continua
sendo um instrumento macicamente presente nasassamdntando com investimentos
publicos significativos, sendo, portanto, mereceder atencdo critica. A mediacdo do
professor é fundamental para que a literaturacdedo apresentada no livro didatico, ndo
reforce preconceitos, estereotipos e visdes hegeag)nenfraguecendo seu poder de
provocar o questionamento e a transformacéao dogsmibel pensar.

Contudo, ndo se trata de dar a literatura um fuedém moral ou estético, como se
ela cumprisse, em si mesma, uma funcdo emancipddvaz seja justamente essa ideia pré-
estabelecida — a de que os textos literarios sémdores de mensagens edificantes — a
responsavel por interpretacdes que acentuam vatmreglos como universais, escamoteando
0 ponto de vista a partir do qual eles se institugma abordagem da literatura do ponto de
vista cultural ndo poderia desvincula-la das cdyeBcparticulares em meio as quais ela se
desenvolve e assume diferentes funcdes — o quémite, nos conduz a um paradigma
antropolégico de ensino da literatura. Desse m@doéo poderiamos falar de literatura como
uma entidade homogénea, enquadrada em paramegraefpridos, pois o termo literatura
implicaria necessariamente questionamentos do Que literatura? Para quem? Com que
finalidade? Em que condi¢cdes? Quais as mediacoes8iderar a literatura como atividade
humana resultante de praticas sociais e culturagamnsubstancialmente as formas de estuda-
la e, com isso, a propria concep¢do de literatamagda hoje entendida como um bem
espiritual, portadora de contetdos morais edifesant

Compreender a literatura como producéo culturald@ como monumento, implica
nao sO desloca-la da centralidade do canone, cambéim vincula-la a vida e as praticas
sociais, como manifestacdo criadora de padroescongortamento, capazes de estruturar
formas de relagbes sociais. Nesses termos, atlitaraeixa de ser modelo de valores e
comportamentos sociais, para se transformar emnfiemta por meio da qual as pessoas dao
sentido e identidade as suas praticas. Ou sejaeratlra ganha uma dimensdo mais
antropoldgica, que ndo passa pelo entendimentaltieacomo “ilustracéo”.

O problema de fundo, portanto, é epistemoldgicoo lRasta acumular textos que
supostamente sejam representativos de diferentgextos culturais, se o modo como sua
existéncia é concebida dissocia-os completamesteatadicbes de producao e recepcao. Isso
revela que, a despeito do discurso da diferengainsi® dispdem os documentos oficiais, 0s

materiais escolares, em Ultima analise, mascararoagéter de homogeneizacéo cultural.
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O trabalho com textos literarios na escola podauidliar de modo mais produtivo a
experiéncia de deslocamento necesséria ao dialdgoat, se de fato os materiais didaticos
promovessem o intercambio de significacbes e podeoista, ao contrario de reforcar
convencionalismos culturais. A literatura €, poced&ncia, o local da diversidade cultural e,
portanto, da producgao de diferengas culturais (BHAB2007). Todavia, ela necessita, como
componente de ensino, da adequada mediacdo dosamsad@laticos para que, de fato, faca

diferenca na escola.
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