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Dossié: literatura e ensino

Sobre “por que” e
“como” ensinar literatura

Inara Ribeiro Gomes

Resumo: Enquanto a presenca da literatura na escélbstract: Whereas the presence of literature in school
decresce, intensifica-se o0 debate sobre a formagaadecreases, it is intensified the debate regardmey t
leitor literario e sobre o papel da escola nessducation of the literary reader and the role diost
formacdo. Destituida de seus poderes tradicionais,in this education. Deprived of its traditional pogjeat
escola e no mundo, a literatura precisa ser joati school and in the world, literature needs to béfjed
como bem cultural relevante para a aquisicdo de uasa relevant cultural good for the acquisitionaaf
consciéncia estética, histérica e moral. Defendemesthetic, historical and moral awareness. We uphold
neste texto, que a circulacdo da literatura nal&sca this text, that the circulation of literature sthool
deve contemplar a dimensdo social das praticas ndgst contemplate the social dimensions of reading
leitura, evitando-se 0 seu esvaziamento pelo discupractices, avoiding its deflation by the pedagdgica
pedagdgico e preservando-se 0 jogo estético emtigcourse and preserving the esthetic game between
leitor e texto; que o foco das praticas educatesas reader and text; that the focus of educationaltjmes
torno da literatura deve ser o encontro entretorl@ around literature must be the encounter between
0 texto e ndo o texto como ilustracdo de conceitosader and text and not the text as concepts
Procuramos delinear o cendrio do debate e apontaliustration. We have tried to delineate the debate
principal obstaculo para a orientagdo do ensisoenario and point out the main obstacle to the
literario nesse sentido: a formacdo literaria dtirection of literary teaching therein: teacheiterlry
professor. education.

Palavras-chave: ensino de literatura; formacddKeywords: literature teaching; literary education;
literaria; formacgéo do professor. teacher’s education.

No conjunto heterogéneo e cada vez mais diverdicdas praticas de leitura
contemporéaneas, a leitura literaria figura como pnddica entre tantas outras, sem sua antiga
aura de “leitura por exceléncia”. Na escola, aditgra ja ndo fornece os principais modelos
textuais para o aprendizado da lingua e transmasaultura. O ensino da literatura, que ja
ocupou um lugar central na educacao linguisticgterd, vem sofrendo, ao longo do tempo,
um deslocamento cujas causas, de uma parte, gsélad as mutacdes no sistema de ensino,
a trajetoria historica da escola e a formacéo dofegsores de lingua; e, de outra parte, sédo
exteriores ao contexto escolar, estando ligadasoaels sociais e culturais.

Entre as primeiras pode-se mencionar a ampliacé&ufetta de ensino e da faixa de
escolaridade obrigatéria, com a absorcdo pela astlcontingentes populacionais que, até
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entdo, ndo participavam da cultura letrada, e cm@vada “cultura cientifica” sobre os

objetivos educacionais, que levou a uma progreseaaginalizacdo das humanidades.
Gradativamente, vao perdendo espaco as disciptedaadas numa visdo formativa ligada a
cultura classica. A literatura resiste como disegplem que se estudam elementos
constitutivos da identidade nacional. Porém, aiga&ta leitura literaria, forma de interacao
que exige uma disposicdo estética do leitor eugio, maior disponibilidade de tempo,

passa a esbarrar no obstaculo da falta de formagéquada do professor, também ele
componente daquela parcela da populacao anteddedas praticas sociais letradas.

Do lado de fora da escola, a literatura vive adhistde uma desvalorizagdo social,
deslocada na sua fungdo mais basica — proporcfyaaer ao suprir nossas demandas por
ficcdo — pelas novas formas culturais e artistirapiciadas pela evolucéo técnica dos meios
de comunicacao audiovisual e seu poder de inteaviiormacédo dos gostos e do imaginario
coletivo. O enfraquecimento da representacédo sdeidlteratura atinge o espago escolar e
afeta o seu ensino.

Com a revolucao digital, ampliam-se as possibikkdade uso da palavra escrita e os
objetos de leitura diversificam-se numa escala iiaéd\s midias eletrdnicas provocam
transformacdes profundas nos modos tradicionaigptepriacdo e de compreensao das
linguagens. A necessidade de a escola respond®mvas demandas de leitura provenientes
dessas midias é outro fator de reconfiguracdoghr lda literatura no ensino da lingua.

Entretanto, a escola tem falhado na sua tarefeoneaf leitores competentes para
interpretar as mensagens caracteristicas de umaafiindada na escrita. Segundo Teresa
Colomer (2007, p.30), o debate contemporaneo sobemsino da literatura parte dessa
constatacdo: “a busca de um novo modelo de engénério se inicia com um certo consenso
na reflexdo educativa das Ultimas décadas: o wbjefi desenvolver a competéncia
interpretativa e € necessario fazé-lo através itlarde’ Por isso, seria preciso decidir se a
escola deve “ensinar literatura” ou “ensinar aliteratura”. Isso ocasiona uma sobreposi¢cao
entre o ensino da leitura e o ensino da literatara, entendimento tacito de que é mais
importante “ler literatura” do que “saber literatlur

Face a perda do poder simbdlico da literatura w©al@s no mundo, sera sempre
necessario, doravante, reafirmar as potencialidpel@agogicas e culturais da leitura literaria:
0 que pode a literatura? Serd a experiéncia dad€iteraria insubstituivel? Embora muitas
respostas ja tenham sido dadas a essas quest@egradisam ser recolocadas em virtude das
profundas alteragées culturais nas Ultimas duasd@éc E o que fazem dois conhecidos

autores da teoria da literatura contemporénea gsistisam a passagem do extraordinario
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culto da literatura nos anos 60 e 70 do séculoapasso seu descrédito social que,
insidiosamente, contamina muitos setores da tedaaritica e mesmo da criagcdo literaria:
Antoine Compagnon e Tzvetan Todorov.

Ambos enfrentam as perguntas acima, revisitanduodsres que a literatura exerceu
ao longo da histéria, desde a perspectiva classistitélica, passando pela iluminista e pela
romantica, até as vanguardas modernas e contensastadepois do que se acentuam 0S
sintomas de seu declinio. E ambos defendem suang@sa escola — certamente ndo uma
presenca marginal ou diluida, mas proeminente edréiversos saberes e artes que |he
compete transmitir. Uma Ultima coincidéncia ensedaas abordagens da questdo é o modo
como os dois autores concluem seus textos aludinftagilidade da literatura, depois de
exaltar seus poderes: “A noés, adultos, nos calmsrtréir as novas geracdes essa heranca
fragil, essas palavras que ajudam a viver melhRbB@HOROV, 2010, p.94); “[...] porque € a
sua fragilidade [...] que torna a literatura degsdj& COMPAGNON, 2009, p.57).

Bem ameacgado desde sempre, a literatura vive aval@bcia entre a forca e a
fragilidade. Na histéria de sua escolarizacao, sellaviu, sobretudo, como instrumento de
transmissdo de modelos linguisticos e morais. §eea doravante, destituida de seu poder
social e institucional, ela pode comecar a circnéaescola como aquilo que ela realmente é?

Antoine Compagnon acredita que o poder da litesmatontinua imenso, a despeito de
sua espoliacdo, e mesmo aceitando-se o fato delquegdo € insubstituivel, uma vez que
parte daquilo que ela pode proporcionar, como dv@imento de si e do outro através da
experiéncia ficcional e a aquisicdo de uma consi@éhistérica, estética e moral, outros
meios e linguagens o fazem com vigor. Esse podddirn@ na forca da palavra, que é seu
instrumento principal, e na temporalidade prop@aleltura, no ritmo imprimido por cada
leitor, com suas suspensfes e retomadas, em vidiudgie “a literatura continua sendo a
melhor introducéo a inteligéncia da imagem?”, al&arucha iniciacdo superior “dimessesla
lingua e as delicadezas do dialogo”. (COMPAGNON2®.55)

Todorov também reafirma a capacidade que a literatum de ampliar infinitamente o
mundo vivido, tornando-o mais belo e pleno de dentenriquecendo a experiéncia pessoal
atraves da interagcdo com o outro (TODOROV, 201Z8-g4). Além disso, ele esta atento aos
problemas do ensino e do transito da literaturastala basica. Analisando o caso da escola
francesa, verifica que nela se pratica um ensinoge® a primazia, dada por guias
curriculares, a conteudos teoricos e criticos, ato@mo um impedimento a entrada no
universo dos textos literarios. Ele lastima queparato analitico construido pela escola

estruturalista, da qual foi um dos mais notaveitegiantes, tenha penetrado tao
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decididamente nos programas de ensino, transfowranduma pratica asséptica e
descarnada, tanto quanto o ensino dominado amtenie por uma visao da historia da
literatura.

Tanto as abordagens extrinsecas quanto as in@secliteratura, transformadas em
matérias escolares, tendem a valorizar mais ososhéns periodos ou estilos; os conceitos,
técnicas e métodos de andlise) do que o “fim” fttide construido pelo leitor a partir da
leitura direta das obras). Os conteudos disci@saorganizados segundo os aportes da
semidtica e da pragmatica, da retérica e da poéimeram uma inversao entre meios e fins,
dando énfase excessiva aos primeiros e transfoorahaa finalidade mesma do ensino da
literatura (TODOROV, 2010, p.25-33). De acordo corponto de vista de Todorov, ndo se
deveria, por exemplo, propor a leitura de um teltierario como mera ilustracdo do
fendbmeno da intertextualidade (como é tdo usualnmasuais didaticos brasileiros) mas, ao
contrério, conduzir a descoberta da intertextudbdatravés da leitura continuada das obras.

Esta critica incide, de modo especial, sobre méntia dos estudos literarios na
formacdo universitaria, onde circularia uma conéepiedutora da literatura, resultante da
apropriacdo dogmatica de teorias contemporaneasy coestruturalismo e a desconstrucao
pds-estruturalista. Mais do que isso, 0 que Todgumstiona é o proprio lugar da teoria nos
cursos de formacéo de professores:

Estaria eu sugerindo que o ensino da disciplin@ devapagar inteiramente em prol do ensino
das obras? N&o, mas que cada um deve encontrgardue lhe convém. No ensino superior,
é legitimo ensinar (também) as abordagens, os itosgeostos em préatica e as técnicas. O
ensino médio, que nao se dirige aos especialistabteratura, mas a todos, nao pode ter o
mesmo alvo: 0 que se destina a todos € a literatéia os estudos literarios; é preciso entdo
ensinar aquela e ndo estes Ultimos. O professensimo médio fica encarregado de uma das
mais arduas tarefas: interiorizar o que aprendeunnzersidade, mas, em vez de ensina-lo,
fazer com que esses conceitos e técnicas se tramesfonuma ferramenta invisivel. Isso nao
seria pedir a esse professor um esforco excesdivgual apenas 0os mestres serdo capazes?

N&o nos espantemos depois se ele nao consegiiérEah contento.
(TODOROV, 2010, p.41)

Para o caso brasileiro, essa observacéo é tantpedinente quando se conhece a
precaria formacéao literaria dos alunos dos cursokeafras, que chegam a universidade com
um reduzido repertorio de leituras e com noc¢destanudgas acerca do texto literario.
Multiplos sé@o os fatores que concorrem para issmnaecar pelos histéricos e socioculturais
que tém impedido a democratizacdo da leitura fiteddo acesso aos livros. Ao ingressar no
curso, em que a literatura permanece como eixoccdhade formacéo, presente desde o
primeiro momento, quando, em geral, sdo ministraissplinas de Teoria da Literatura, os

estudantes tém dificuldade de identificacdo do nwapbjeto de estudo, pois ndo encontram,
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na sua trajetoria escolar de leitores, uma reptas&n consistente de literatura, o que
compromete seriamente o processo de transformagdongo da formacéo do licenciando,
desse objeto de estudo de certo modo inefavel, prumeiro momento, em objeto de ensino
de suas praticas docentes.

Sabe-se que o destaque dado a literatura pelaagsoolongo de sua histéria, nunca
garantiu que as obras literarias fossem lidas eceautas pelos estudantes. Nas praticas de
leitura escolar, registradas ao longo do tempopsemredominaram os fragmentos de textos.
A leitura de obras completas, mais ardua e dificihca foi uma pratica generalizada. Mesmo
em paises em que ha uma cultura da leitura bermsatida, os modelos de leitura literaria
operados na escola ndo rompem com esse tipo deapBéresa Colomer mostra que, desde
o final do século XIX, existia na Franca e em osijpaises europeus um discurso favoravel
para que a escola permitisse 0 acesso dos alwmos aiblioteca com livros adequados a sua
idade e promovesse a leitura integral de obrastsais. No entanto, apesar das muitas acoes
decorrentes desse entendimento, como a criagéibld®dras pablicas infantis, a publicacédo
de colecOes especiais, a busca de um consens@spé@alistas para formar uma “biblioteca
ideal” composta por textos classicos e literaturiantil de qualidade, “a formacédo de
professores continuou sendo muito deficiente daqale vista literario e as prioridades
escolares e os métodos didaticos nao tiveram gsavatéacdes” (COLOMER, 2007, p.19).
Somente a partir das décadas de 1950 e 1960, segundora, a leitura de obras completas e
0 uso da biblioteca tornaram-se atividades dissaiaisino sistema escolar.

As atuais discussdes tedricas sobre o ensino elatlita procuram situa-lo, desse
modo, na perspectiva da formacgdo do leitor literdRessalta-se a sua contribuicdo para a
formacdo subijetiva, linguistica, estética e culiisaa capacidade de construcdo simbdlica e
de organizacdo da experiéncia humana. Compreengeesema educacao literaria deveria
desenvolver a capacidade e a necessidade de coseextos em que geracdes passadas e
contemporaneas criaram representacdes das masasudimensdes da vida humana através
da linguagem. Considera-se, entretanto, que aexdeft pedagdgicas sobre a educacgdo
literaria ndo tém revertido em préticas escolamegemhadas na formacao do leitor. O que se
verifica € uma notavel dissolucdo do ensino literaruma incerteza didatica sobre o que se
pode caracterizar efetivamente como “conteddosatites”, uma vez que a transmissao
habitual dos contetdos da histdria da literatura sendo questionada ha décadas.

Nos préprios documentos oficiais brasileiros queertam as organizacdes dos
curriculos, como oParametros Curriculares Naciongigao se percebe uma clara definicdo

sobre os objetivos, competéncias e conteldos adeshno ensino da literatura. Uma das
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dificuldades principais, ao que parece, € estabelptais conhecimentos e procedimentos se
conciliam com a leitura das obras, de modo a ctpazileitor para interpretacdes cada vez
mais complexas. O papel incerto que a literatutgp@aos programas e curriculos escolares
relaciona-se, sem duvida, com seu declinio comodwtural e formadora de identidade, mas
tem a ver também com novas perspectivas no camppedagogia da leitura que tém
acentuado seu carater instrumental e 0os aspegéo$i ao processamento cognitivo do texto.
Em contrapartida, renova-se o debate em tornospeciicidades da leitura literaria, inserido
no debate mais amplo sobre o letramento e suasgzat

Sob esse aspecto, a situacdo do ensino da lirsuescola brasileira, tendo em vista
sua continua diluicdo nas ultimas décadas, sitiaysélagrante contramdo com dezenas de
acOes, projetos e programas implantados desde meddécada de 1980 pela sociedade
civil e pelo setor publico com o objetivo de prorapwa leitura e, especialmente, a leitura
literaria. Esse conjunto de acfes desembocou, €8, 2ta criacdo de um abrangente e
ambicioso Plano Nacional do Livro e da Leitura (RNLuma politica publica que pretende
dar maior organicidade as diversas iniciativas. dvanpolitica institui uma estrutura de
governo para o livro e a leitura, e prevé acoeglawo federal, estadual e municipal, voltadas
especialmente para a biblioteca e para a formagaoeadiiadores, que sao os focos principais
do Plano. Entre os pressupostos basicos que ariemt@NLL, a leitura literaria merece um
destaque que se alicerca na proposicao de Antamadi@o sobre a “forca humanizadora da

literatura” — sua capacidade de contribuir pararanécao integral da pessoa humana:

Entre as muitas possibilidades de textos que padgradotados no trabalho com a leitura, a
literatura merece atencéo toda especial no contkext®lano, dada a enorme contribuicdo que
pode trazer para uma formacdo vertical do leitonsi@eradas suas trés funces essenciais,
como tdo bem as caracterizou Antonio Candido:agpacidade que a literatura tem de atender
a nossa imensa necessidade de ficcdo e fantasiaalatureza essencialmente formativa, que
afeta o consciente e o inconsciente dos leitoresaieira bastante complexa e dialética, como
a propria vida, em oposicdo ao carater pedagogidoutrinador de outros textos; c) seu
potencial de oferecer ao leitor um conhecimentdumao do mundo, tal como faz, por outro
caminho, a ciéncia.
(PNLL, 2007, p.32)

Os esforgos conjuntos da sociedade e dos setobdisqs) voltados para a superacéo
da deficiéncia historica das préticas leitoraslutasileiros, confluem para a escola, que néo é
0 Unico ambito em que se da a formacao do leitas que € indiscutivelmente decisivo nesse
processo. Eles langcam novas perspectivas para sepaersistentes, como é o caso da
formacao literaria do professor e de outros med@side leitura na escola. E consenso que a
formacao inicial, nos cursos de licenciatura, ré&m tonseguido reverter as insuficiéncias

leitoras herdadas do ensino bésico, sendo neaesaartonstante oferta de formacao
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continuada. Denaneira que, hoje, a formacao do profissional deakeenfrenta o desafio de,
superando-se as deficiéncias da educacao litegdt@tora em toda trajetoria escolar do
estudante que chega ao curso, transforma-lo numeage promocéo da leitura. E preciso
nao esquecer que o professor € um elo fragil desdeia e que sua acédo so estara assegurada
por um esquema integrado de acdes e por recurdesiairsae humanos que lhe deem apoio.
Nao se pode esperar, sobretudo, que ele, por siiatte da massa de discursos incertos e
dissonantes sobre os objetivos do ensino literagsyma uma iniciativa isolada sobre o que
fazer com a literatura na escola.

No tipo de ensino literario praticado habitualmemi® informacdes sobre a literatura
substituem a leitura efetiva do texto. As discussdeadémicas sobre a inadequacéo desse
tipo de abordagem produziram varias propostas tdenativas metodologicas para o0 ensino
da literatura. No entanto, ndo existe um conseonboesquais conhecimentos de literatura
devem integrar os curriculos do Ensino Médio, nebresas metodologias e praticas didaticas
aplicadas a esses contetudos. No Ensino Fundamaisitlacao € mais indefinida ainda, uma
vez que a literatura ndo constitui uma discipliodaoma. Esse estado de coisas se reflete
nos documentos oficiais que servem de parameti pdwrmacdo de curriculos na area de
lingua portuguesa.

NosParametros Curriculares Nacionais para o Ensino ME@BRASIL, 2002a) e nos
PCN+ (BRASIL, 2002b), documento que complementateraor, embora haja mencgdes ao
destaque que o texto literario deve ter nas psagdaicativas que envolvem o aprendizado da
lingua, a literatura nem mesmo € encarada comodisogplina autbnoma, com contetdos e
objetivos especificos. Segundo consta na introdu@ PCN+para a area de Lingua
portuguesa, o0 aprendizado da lingua e da literatlgge estar orientado para o
desenvolvimento deompeténcia® habilidadesvoltadas para os usos efetivos da lingua nas
diversas situagcdes sociocomunicativas do cotidian@ue vai além dos conhecimentos

especificos e disciplinares:

As competéncias e habilidades propostas pelos Raxd@snCurriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensi® Lingua Portuguesa, hoje, busca
desenvolver no aluno seu potencial critico, suazqp@édo das multiplas possibilidades de
expressdo linguistica, sua capacitacdo como leiietivo dos mais diversos textos
representativos de nossa cultura. Para além da rizexg@o mecénica de regras gramaticais ou
das caracteristicas de determinado movimento titerd aluno deve ter meios para ampliar e
articular conhecimentos e competéncias que possamabilizadas nas inUmeras situacdes de
uso da lingua com que se depara, na familia, antigos, na escola, no mundo do trabalho.
(BRASIL, 2002b, p. 55)
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Existe, portanto, um deslocamento da énfase naewdwos, para a énfase na relacao
entre conhecimentos e aquisicao de competénciabibdades. Segundo se pode perceber
pela leitura do documento, o lugar do texto literdras aulas de lingua estaria atrelado ao
desenvolvimento dacompeténcia textualque envolveria, entre outras habilidades, a
capacidade de relacionar textos de diferentes emdtarentre si e aos seus contextos de
producao e de recepcéo; a percepcao das estrotumg®sicionais e dos recursos expressivos
do texto; seu enquadre em um determinado tipo oergétextual. Assim, a literatura, de
acordo com essa perspectiva, ndo se constituiriacgrinecimento especifico, merecedor de
um espaco préprio e de um tratamento didatico atkna sua especificidade. Além disso, a
ideia de competéncia textual parece conferir urateautilitario a leitura, que dificilmente se
harmoniza com o que define a leitura literaria, umea que esta envolve ndo s6 o
conhecimento, mas também a fruicéo do leitor.

As diretrizes oficiais para o ensino da literataleram um passo adiante com a
publicacdo da®rientacdes Curriculares para o Ensino MéqBRASIL, 2006), documento
que apresenta uma posicdo teodrica e metodologistartta diferenciada, criticando os
PCNEM por negarem a literatura “a autonomia e a@Bpidade que |he sdo devidas”
(BRASIL, 2006, p. 49), e defendendo a importan@asda presenca no curriculo do Ensino
Médio. Ndo se trata de recomendar a manutencadccaltetdos tradicionais de historia
literaria tais como eram (e ainda s&o) tratadosmarsuais didaticos. O documento da énfase
a formacéo do leitor literario através do contatetd com as obras.

Essa diretriz geral se encaminha no sentido dendima distancia entre as praticas
escolarizadas da literatura e as praticas socidémefetivadas, concretizando aquele
propésito, mencionado por Teresa Colomer, de levaluno a ler literatura mais do que a
saber literatura, embora sem 0 acento na compatksiitra que essa autora da. Ao contrario,
o documento parece valorizar mais a leitura decdiyi sem uma finalidade imediata,
mantendo, até certo ponto, o carater gratuito elagds realizadas fora dos muros da escola.
A proposta de que haja um contato direto com agsoler de que seja privilegiada a
experiéncialiteraria, desloca o conjunto de informac¢fes dadhia da literatura de seu lugar
habitual de ponto de partida para uma espécie réuamplamento reservado a ultima etapa do
Ensino Médio (BRASIL, 2006, p.77).

Quanto a metodologia da leitura, o documento ajempartir do principio que o guia
— de que o trabalho com a literatura deve envateateldos menos escolarizados e mais
proximos dos usos sociais —, que as atividades elaleitura ndo devem preceder as de

leitura, e que estas devem se tornar necessaoaentido de que os alunos se reconhegcam
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como leitores dentro de uma comunidade de leitaregie envolve tempo e espacgo proprios
para leitura, além de curriculos mais leves e Vkigi Naturalmente, isso supde um projeto
escolar para a area e um trabalho de equipe néta@@ de um acervo, no planejamento, na
definicdo das atividades didaticas.

Quanto a selecao de textos, a recomendacéo € des gbeas sejam representativas do
canone nacional, também sendo desejavel a inclis@bras de outras nacionalidades, e de
que haja um equilibrio entre textos da tradicaexeos contemporaneos, ou seja, um conjunto
de leituras que seja uma amostra significativaitdeatura em suas melhores realizacdes, ja
que o0s objetivos da leitura seriam o de “de forpeaa o gosto literario, conhecer a tradi¢cao
local e oferecer instrumentos para uma penetragis aguda nas obras” (BRASIL, 2006,
p.69).

Certamente, a exigéncia da exceléncia estéticaecttss e a preferéncia pelo canone
nao sado critérios isentos de controvérsia. Enttr@suazdes bem conhecidas, a resisténcia ao
canone como elemento privilegiado nas leituras lase® também pode ser explicada pela
forma como ele tem sido trabalhado nos manuaigdidio$a como um conjunto fechado de
informacdes, na forma de listas de obras, autooesaeteristicas de periodos literarios. Esse
tipo de abordagem pode gerar — e tem gerado —umo aldo-leitor de literatura a nogéo de
gue ela é apenas uma disciplina ou uma “matéi@@nflo obscurecidas sua natureza de arte e
sua funcéo social.

A respeito do livro didatico, é preciso convir qatualmente ele ainda € um
instrumento inescapavel de ensino e aprendizagspecialmente entre aqueles que néo tém
acesso ao livro e a biblioteca, o que inclui palisnos e professores, o livro didatico é o Unico
ou o principal material de leitura de que dispdBio.limite, essa situacédo produz a ideia de
que literatura, livro e livro didatico sdo a mesto@a. E o livro de literatura, objeto cultural
autbnomo e independente em relacdo a escola, caunterdsticas materiais, finalidades e
protocolos de leitura muito diferentes, acaba setwidundido com obras que apresentam
conteudos e exercicios, isto €, saberes escolagzaddispositivos de controle sobre a
aprendizagem. Um livro didatico adequado serialegyee, entre outras coisas, ndo transmite
a impressao de que o universo da literatura éitcesto que suas paginas contém, mas
estimula o estudante a aumentar seu repertorieitlgds literarias, a ler obras integrais, a
frequentar bibliotecas (sejam elas escolares, cianias, publicas, virtuais) e a ter, enfim,
uma relacdo autdnoma com os livros, independenteedigacio da escola.

Na selecdo de obras, autores e géneros que comp@emunto de textos literarios

apresentados no livro didatico, nem sempre ha ibguilna coletanea, seja quanto aos
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géneros e subgéneros literarios contemplados, emjee textos classicos e textos
contemporaneos. A predominancia destes ultimos eimieento de classicos nacionais e
universais nado favorece a percepcéo da literatomaocum fenbmeno artistico e historico-
cultural que possui uma tradicdo. Para Egon dee®$ivRangel, integrante da equipe do
Ministério da Educacdo responsavel pela avaliag@olidos didaticos para o Ensino

Fundamental, a selecdo oferecida ao aluno devditcamsima “iniciagdo programada aos

canones literarios”, sobretudo porque esse conlestore fundamental para a significacdo do
que se |é:

Antes de mais nada, se quisermos que o LDP sef& cippreparar o caminho para o dialogo
entre o texto que se Ié e a tradicdo que se devdlizao para fazé-lo vibrar sentidos
inacessiveis aos nao-iniciados, € preciso maroapydprio livro, a dimensdo constitutiva dos
canones ou, mais simplesmente, das tradi¢cdes,gsasentidos de um texto literario. Cada
texto dialoga com muitos outros, parentes proximosdistantes, contemporaneos ou passados,
conterrdneos ou estrangeiros. E é sO nesse didlagoos seus sentidos se constroem
plenamente [...]

Assim, negar-se a esse dialogo é negar o reconbemimue 0 proprio texto procura
fazer de seus parentescos, de seus vinculos, desejo de filiagdo, de sua luta pela conquista
da cidadania... literaria. E o LDP pode/deve estento a essa demanda, cuidando, em
primeiro lugar, para que o conjunto de textos sefexlos para leitura e estudo ndo seja
formado apenas pelo interesse didatico, mas tangloéroritérios relacionados a relevancia e
ao significado literario dos textos e de seus astor

(RANGEL, 2007, p. 141)

Neste quesito, 0 que se tem observado é uma graodeéncia das mesmas obras e
dos mesmos autores e a exclusdo de géneros eodediptextos considerados de dificil
abordagem didética. Embora a presenca constantautbees e textos fundamentais na
tradicdo literaria seja necessaria, também é n@tesampliar e diversificar o leque de
leituras, sob pena de se transmitir a concepcéivarpda de que a literatura se limita a um
conjunto restrito de autores e obras.

Percorremos alguns dos principais topicos a semsiderados na discussao atual em
torno do ensino da literatura, na tentativa de ygoduma sintese elucidativa de alguns
aspectos relevantes do problema, ndo sem ter metufe um assumidgarti pris.
Consideramos, para finalizar, que a progressivayimalizacdo da literatura na escola tem
gerado uma saudavel reacdo que promete reconfigsifamalidades, os espacos e 0s tempos

da leitura, preservando, quem sabe, a forca hueidmnia da sempre fragil literatura.
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