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Resumo:

Por meio da teoria dos gestos, de Vilém Flusser, em didlogo com
Mikhail Bakhtin e com Paulo Freire, reflete-se sobre a educagio
literaria (educacio pela literatura), nos termos em que Cyana Leahy-
Dios desenvolveu. Como a hipertrofia dos gestos de trabalho, em
nossa sociedade, tem reflexo nas salas de aula e como podemos
pensar em gestos comunicativos, em termos dialdgicos, em favor da
vocagio ontoldgica do Ser Humano, o ser mais. A partir disso, pro-
pde-se uma aula exemplar para esse tipo de educagio, por meio da
comparaco de O Navio Negreiro, de Castro Alves, e de um capitulo
de Ursula, de Maria Firmina dos Reis.
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Abstract:

In this article, we reflect about education through literature, in the
concepts of Cyana Leahy-Dios, through the gestures theory of Vilém
Flusser, in a conversation with the ideas of Mikhail Bakhtin and
Paulo Freire. The hypertrophy of working gestures, in our society,
reflects in our classrooms, so we must think about the communi-
cation gestures, in a dialogical way, in order to feed the ontological
vocation of the Human Being, the being more. Through that, we
propose an exemplar lesson in this kind of pedagogy, with the com-
parison of Navio Negreiro, by Castro Alves, and of one chapter of
Ursula, by Maria Firmina dos Reis.
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Ensinar literatura pode ser confundido (ou tem sido, ao menos) com educar pela literatura.

Os enunciados assemelham-se, mas ndo sdo iguais. Por isso, faz-se necessdria a defini¢do de em
M 7 <« ~ . 7 M »_ <« ~ z .

que campo este artigo coloca-se, e ele é o da “educacao literaria™ “[...] educacéo através da lite-
ratura” (LEAHY-DIOS, 2004, p. 20). Nao sei se € possivel ensinar literatura - e, sobretudo, esse
nao é o objeto desta investigacdo. O que tenho como foco aqui € apresentar uma proposta de aula
que leve em consideracdo que € possivel educar pela literatura. Ora, cabe, entdo, questionar-se o
que entendo como educar. Educar é humanizar, ou como Freire bem elabora:

O homem' pergunta-se: Quem sou? De onde venho? Onde posso estar? O homem pode refletir
sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa realidade: é um ser na
busca constante de ser mais e, como pode fazer esta autorreflexio, pode descobrir-se como um
ser inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a raiz da educacio. (FREIRE, 2019a, p. 33).

Minha intengio € pensar em pardmetros para um plano de ensino cujo objetivo seja huma-
nizar. Humanizar € ser mais: contribuir com a jornada de mulheres e homens por sua auto ela-
boracio nos termos que pare¢cam adequados para essas mulheres e esses homens, desde que néo
tornem intransitivas essas jornadas a outras mulheres e homens. Se humanizar-se, ou como disse
Paulo Freire (2019b, p. 76), “a vocacdo ontoldgica do Ser Humano”, o “ser mais”, é o objetivo da
educacido - meta para a qual a literatura pode contribuir -, é necessdrio que o debate sobre tema-
ticas relacionadas aos direitos humanos sejam centrais, uma vez que aquilo que chamamos de
“direitos humanos” € o que consideramos, como sociedade, imprescindivel para que um sujeito
possa empreender sua jornada de humanizar-se. Para isso, € preciso de um enraizamento tedrico
claro:

A construcido de uma educacio literdria relevante, com uma realizacdo prépria percebida por
alunos e professora, envolve a definicio de objetivos, métodos e formas de avaliacdo coerentes
com o processo de construcio do conhecimento, utilizando a leitura, anélise e interpretacio do
literdrio como meio de educar cidaddos. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 7).

E nesse ponto que o pensamento de Vilém Flusser (2014) tem uma contribuigio a fazer. Ao
propor uma teoria dos gestos, ou uma metateoria, Flusser oferece um conjunto de reflexdes e cate-
gorias que sdo produtivas para pensar a educacio, sobretudo se tomarmos a educacdo popular de
tradicdo brasileira (Freire) como principios orientadores do que deve ser a educacéo, ou seja, como
filosofia da educacido. Na medida em que essa aproximacéo tedrica do modo que fago aqui €, até
0 momento, relativamente inédita, a primeira parte deste trabalho serd de ordem mais idealista,
propondo conceitos, fazendo aproximacdes, definindo perspectivas. Cabe ressaltar que minha
opcao pelo uso da primeira pessoa neste artigo, € uma forma de me identificar com as correntes
que defendem que a objetividade cientifica no pode ser confundida com imparcialidade. E com
profundo interesse em transformar meu préprio fazer pedagdgico que investigo: o processo de
ensino-aprendizagem € constituido pela pesquisa. Entdo, em uma proposta pedagdégica orientada
para a afirmacdo de sujeitos, seria incoerente o uso da impessoalidade do discurso.

A segunda parte, que depende da primeira, serd de ordem material, ou seja, apresenta os
parametros gerais de um plano de aula pensado a partir daqueles conceitos e perspectivas. E
importante dizer que esse plano de aula s6 serd apresentado em linhas gerais, porque seria uma

1. Nessa fase de sua obra, Freire ainda utiliza “homem” como sindnimo de Ser Humano, o que ele corrigird em outras obras, depois

de criticas de diversas educadoras.
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contradi¢do, um método fechado, como ficara claro ao longo das secdes um e dois, uma vez que
uma educacgio intersubjetiva nao pode ter um plano previamente determinado. A prépria cons-
tituicdo da aula deve ser construida de modo intersubjetivo, ou seja, considerando o didlogo, em
termos bakhtinianos: “E dificil tentar estabelecer métodos fixos de educacio literaria visando ao
autodesenvolvimento e a cidadania critica e consciente: cada aluno trara sua propria experiéncia,
memdria e variagdes culturais” (LEAHY-DIOS, 2004, p. 241).

1 O que pode um gesto?: aproximacdes entre Vilém Flusser,
Mikhail Bakhtin e Paulo Freire.

O gesto permeia a ac3o humana e - pode-se até afirmar - € a propria condi¢do da humani-
dade. Falar sobre o gesto € falar sobre a articulacio do inefavel, ou seja, aquilo que foge de uma
descri¢éo fécil:

Gestos podem ser considerados um tipo de movimentos. Para tanto, movimentos devem ser
classificados em A: os explicaveis pelas forcas que incidem de fora sobre o corpo movimentado,
B: 0s cuja explicacdo exige também a consideracio de forcas ativas no interior do corpo movi-
mentado e C: os explicdveis como B, mas nos quais tais explicacdes nio satisfazem. Exemplo de
A: queda livre, de B: movimento de ameba, de C: movimento da mio que escreve. O tipo C de
movimento pode ser chamado ‘gesto’. (FLUSSER, 2014, p. 14).

Quando a soma das causas de algo ndo € suficiente para explicar seus motivos, temos um
gesto. O gesto € a articulacdo da acdo humana, ou seja, ela € a expressdo de uma vontade, de um
sujeito: “Para que uma acio seja uma pratica humana, ela deve encarnar um significado; mas sua
significacdo mais geral ndo €, necessariamente, aquela que o agente lhe atribui” (EAGLETON,
2019, p. 91). Muitas vezes, contudo, como alerta Eagleton, mesmo o sujeito nao tem clareza sobre
quais sdo os motivos que o mobilizam, e a auto elaboracdo de sujeitos é um dos possiveis objeti-
vos de educacéo: “A liberdade nao € satisfatoriamente explicdvel, porque deixa de ser liberdade
quando explicada” (FLUSSER, 2014, p. 16). Por isso, se justifica o uso do adjetivo inefavel para
0 gesto, que € acdo em que temos um processo emancipatorio, uma vez que ele acontece mesmo
que haja causas suficientes para que outras acdes aconteg¢am, ou seja, ndo existe como definir
com exatiddo o motivo de alguém falar em vez de calar, por exemplo, quando hd tantas causas
para o siléncio quanto para a comunicacao: “[...] gesto é um movimento no qual se articula uma
liberdade” (FLUSSER, 2014, p. 16).

“A competéncia de uma teoria geral dos gestos seria o estudo das articulagdes (expressoes)
da liberdade” (FLUSSER, 2014, p. 16). No entanto, pode caber a questdo: a que serve o uso de uma
teoria geral dos gestos em uma reflexao sobre a educacao literaria? Proponho que a educacio sirva
ao desenvolvimento de sujeitos, ou seja, proponho uma educagio que se aninhe no conjunto das
criticas emancipatdrias. Emancipar o Ser Humano deve ser a func¢io da educacao, uma vez que “hd
certas formas de conhecimento de que precisamos a todo custo para sermos livres, e uma critica
emancipatdria como o marxismo ou o freudismo € simplesmente qualquer forma de conhecimento
que possa fazé-lo” (EAGLETON, 2019, p. 148). Contudo, é preciso fazer uma consideragio clas-
sificatdria: ndo assumo para essa proposta a classificacdo de uma critica emancipatdria marxista
ou freudiana, sobretudo porque isso seria aceitar pressupostos cujos objetivos deste artigo sequer
comportam considerar. Minha meta é mais modesta: pretendo aproximar o pensamento de trés
autores — Flusser, Freire e Bakhtin -, a luz das reflexdes de Cyana Leahy-Dios (2004).
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A existéncia se manifesta por gestos. O homem estd no mundo na forma dos seus gestos.
Classificar gestos seria classificar formas de vida. A seguinte classificacio se propde: (a) gestos
contra o mundo (trabalho), (b) gestos em direcido dos outros (comunicacio) e (c) gestos como
finalidade em si (arte.). (FLUSSER, 2014, p. 36).

E imprescindivel refletir que tipo de gesto é a educacio. Se a educaciio é expressio humana,
ela é a articulacdo de uma liberdade, logo € um gesto. Cabe saber, portanto, que tipo de gesto ¢é
esse. A minha proposta € que hd uma hipertrofia de uma dessas categorias de gestos em relacao
aos outros, devido a ideologia dominante na sociedade burguesa (a nossa), o que leva a problemas
da perspectiva da educacdo. “Esquecemos que arte é como se vive para viver, que arte € como 0s
homens se encontram a si mesmos no mundo. Esquecemo-lo porque na nossa cultura nio se vive
por viver, mas para mudar o mundo. O clima da nossa cultura nio € arte, mas a ‘histdria’, isto é:
trabalho” (FLUSSER, 2014, p. 38).

Com o advento da burguesia como classe dominante, temos a consolidag¢do de seu gesto
natural como gesto dominante. O gesto do trabalho torna-se o gesto desejavel, substituindo o
gesto ritualistico, da arte, que era um gesto da ldgica aristocrdtica.

O gesto da pesquisa € o gesto burgués. O burgués € artesio: manipula objetos inanimados. Nio
manipula plantas e animais: é o camponés que faz isto. Nem manipula pessoas: isto é feito por
sacerdotes e aristocratas. Por isto, quando o burgués inicia a sua revolucéo no fim da Idade
Média e quando seus gestos passam a predominar na cultura ocidental, a manipulacéo de obje-
tos inanimados passa a absorver o interesse. (FLUSSER, 2014, p. 44).

Transformar o mundo: essa € a ética burguesa. O gesto de transformagio é o trabalho. A
transformacéo € dada pela mao que faz esse trabalho. Ao tomar um objeto, projetar algo que ele
nao é, mas pode ser, a mao afirma-se enquanto sujeito, aquele que cria, que transforma, forca
divina, e aquilo que € transformado € submetido ao “todo poderoso sujeito” “Abandonar os pro-
blemas interessantes (“suspendé-los”) e pesquisar os objetos de menor interesse € o gesto ‘huma-
nista’. Porque quanto menos um objeto interessa (quanto menos o homem estiver implicado nele),
tanto mais € objeto, e tanto mais 0 homem € seu sujeito” (FLUSSER, 2014, p. 45).

Quando aplicada a educacio, essa ldgica, esse tipo de gesto, reverte-se a educacio bancé-
ria, ao modelo pedagdgico que quer formar trabalhadores, instrumentos da transformagio, nao
sujeitos da transformacéo. Explico-me: verificando os polos da relacdo, podemos dizer que ha trés
tipos de gestos (a) o trabalho — entre sujeito e objeto -, (b) a comunicagdo — entre sujeito e sujeito
- e a arte (c) — o sujeito consigo mesmo. A educacdo formal e universal, tal qual a conhecemos,
é produto da revolucao burguesa, produto da classe cujo gesto escolhido € o trabalho. Logo, nao
surpreende exatamente que o modelo da educacéo tradicional € o gesto do trabalho: o professor? é
o agente de uma transformacao. Esse sujeito instrui, transformando o ignorante em culto, o jovem
em trabalhador: professa a acdo transformadora que nao vé o sujeito, mas o objeto que pode ser
transformado em instrumento do trabalho. Dai, o trabalho alienado: uma vez que esse outro seja
instrumentalizado, ou seja, transformado em instrumento, poderd produzir com mais eficiéncia.
Produzir aquilo que deseja? Nao. Aquilo que um sujeito deseja: ele mesmo néo tem o direito de
desejar - € objeto do desejo de um sujeito. “Ser livre € sindbnimo de ser realmente: ser para si e para

2. Embora esteja ciente da critica do uso do masculino como “forma neutra” para generalizacdes, as solu¢des oferecidas até agora
ainda causam confusio na leitura, por isso preferi manter a Norma Culta da Lingua Portuguesa aqui, fazendo a ressalva de que

reconheco que a forma canénica foi influenciada pelo contexto patriarcal e heteronormativo.
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os outros” (FLUSSER, 2014, p. 70): objetos ndo sio livres, porque sé sdo para os outros — perdem
seu direito de serem para si.

A ideia de que a educagio é transformadora e revoluciondria advém, sobretudo, de uma
projecdo de nossas esperancgas no passado. A escola foi uma das instituicdes responsdveis pela
estabilizacdo do modelo de sociedade em que vivemos: a escolarizacdo foi um importante meca-
nismo de universalizacdo da ideologia burguesa. Isso ndo quer dizer que ela sirva so para isso. No
entanto, dizer que a educacio € transformadora € confundir seu potencial com sua realidade. A
educacgio tem o potencial para transformar a sociedade, mas ela também pode ser utilizada para
a manutencao do estado de coisas. Geralmente, argumenta-se que essa mudanga é uma questio
de adaptar, moldar, adequar os conteidos da educacio. O que defendo aqui é que isso estd equivo-
cado: ndo é uma questio de conteudo. A importancia do conteido é marginal, ja que professores
militantes politicos podem néo chegar a ser educadores que catalisem transformagoes. Sdo as
praticas que precisam ser repensadas.

Dizer que as préticas precisam ser repensadas € equivalente a dizer que os gestos precisam
ser repensados. Se a sociedade burguesa - o que equivale a dizer patriarcal, porque a burguesia é
o filho legitimo do patriarcado® - criou sua escola baseada em seu gesto, o do trabalho, é preciso
pensar que gesto serve a uma sociedade em outros termos, por isso o pensamento de Flusser é
relevante: com ele, temos conceitos para enderecar essas questoes.

Os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicacio discursiva sdo definidos
pela alternancia dos sujeitos do discurso, ou seja, pela alterndncia dos falantes. Todo enunciado
- da réplica sucinta (monovocal) do didlogo cotidiano ao grande romance ou tratado cientifico
- tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enun-
ciados de outros; depois do seu término, os enunciados responsivos de outros (ou a0 menos uma
compreensio ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por ultimo, uma acdo responsiva
baseada nessa compreenséo). O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro
ou dar lugar a sua compreensio ativamente responsiva. (BAKHTIN, 2016, p. 29, grifo do autor).

Na escola da sociedade burguesa queremos disciplina e siléncio, qualidades de objeto. A
Unica resposta aceitavel € a reprodugio, resposta de objeto que se molda a marteladas. Todavia,
a consequéncia disso € que, ao elencar a escola como mais um dos espacos do gesto de traba-
lho, estamos tirando a educacdo do campo dos gestos comunicativos. A comunicacdo exige dois
sujeitos, e o ato humano pressupde a liberdade de responder: estamos negando a escola como
espaco de liberdade. E a anulacio da dimensdo emancipatéria da educagio. “O primeiro e mais
importante critério de conclusibilidade do enunciado € a possibilidade de responder a ele, em
termos mais precisos e amplos, de ocupar em relaco a ele uma posicéo responsiva (por exemplo,
cumprir uma ordem)” (BAKHTIN, 2016, p. 35). O problema constitui-se, repito, na medida em
que a unica posicao responsiva aceitdvel € a de cumprir o desejo do todo poderoso professor. A
educacdo monologiza-se: s6 o professor € sujeito, s6 o professor tem direito a fala. Contudo, essa
fala pretende-se ndo-enunciado, uma vez que ndo é comunicacgio - nao é didlogo -, deseja-se
gesto de trabalho, ou seja, o que ndo espera resposta: “[...] permitimos que eles [alunos de ensino
médio] escrevam sobre textos, mas ndo seus proprios textos, e muito menos que sejam vistos como
autores” (LEAHY-DIOS, 2004, p. 29).

3. Nio hd, no escopo deste artigo, possibilidade de aprofundamento para essa questio, mas hd vasta teoria a respeito, a comecar

pelas obras de Angela Davis e Silvia Federici.
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Nega-se ao estudante, assim, ndo sé a posicao de sujeito da prépria educagio, mas de Ser
Humano como um todo. Desconsidera-se sua fala, porque se deseja unicamente sua aceitagio
passiva, isto €, sua negacdo enquanto sujeito que deseja liberdade. Nao € pequena a semelhanca
do pensamento de Bakhtin e de Flusser: “A atitude humana é um texto em potencial e pode ser
compreendida (como atitude humana e ndo acéo fisica) unicamente no contexto dialégico da pro-
pria época (como réplica, como posi¢do semantica, como sistema de motivos)” (BAKHTIN, 2016,
p. 78). E a articulacdo da liberdade da resposta desse sujeito, nunca completamente explicavel,
que € o enunciado. O enunciado é gesto, porque articula a liberdade criativa, mas a sala de aula da
sociedade burguesa nio quer a criatividade: quer a reprodugido de um sistema de valores ja reco-
nhecidos. “A pergunta inicial mais comum - ‘o que o autor quer dizer aqui?’ - pde a descoberto
o verdadeiro papel do aluno, que nio é de participante, leitor ou sujeito historicamente ativo”.
(LEAHY-DIOS, 2004, p. 149). O papel do bom estudante € reconhecer a resposta que se espera
dele: como uma pedra que € lapidada, ele deve apenas reproduzir o brilho e a forma que jd existia na
cabeca do sujeito que trabalha sobre ele, o professor, que o treina com um propdsito: “‘instrumento’
é objeto produzido para servir a propdsito determinado. E ‘bom para™ (FLUSSER, 2014, p. 73).
Essa ndo € a educacdo que serve a outra sociedade, a sociedade que projetamos, uma pedagogia
que articula liberdades, para um mundo emancipado. Qual € a educacio que queremos?

“A educacio, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que € o homem. O
homem deve ser o sujeito de sua prépria educagdo. Nao pode ser objeto dela. Por isso, ninguém
educa ninguém”. (FREIRE, 2019, p. 34). Ninguém educa ninguém, porque as pessoas educam-se
a si mesmas, em comunica¢do com o outro: a educagdo € gesto comunicativo. Instrumentalizar
nao € educar, €, no maximo, instruir, isto €, levar alguém a reproduzir a acdo que outrem deseja,
acao alienada. Nio € exatamente surpreendente que professoras e professores, muitas vezes, tor-
nem-se educadores apesar de coordenadores, supervisores e gestores escolares, porque, a fim e a
cabo, também a eles se deseja negar a posicao de sujeitos. Os “lideres” da educagio, muitas vezes,
querem que o professor reproduza, em sala de aula, exatamente a instrucdo que eles fariam se
pudessem estar em todos os espacos. Se a educacio fosse questao de informacéo e dados, videos
gravados substituiriam a legitima interagdo humana dentro da sala de aula, mas ndo conheco
nenhuma escola particular de prestigio, cujos pais estejam exigindo que se demitam os professo-
res em massa e contrate-se uma boa empresa de producio de videoaulas.

E dificil e complexo resistir a tentacdo de deter o poder, como promete a pedagogia tradicional,
para se tornar mediador do fortalecimento sociopolitico e do autocrescimento. A transformacéo
de nossa sociedade em espacos de construcio mais democratica requer professores que tenham
e promovam o acesso a ferramentas tedricas que lhes informaram como atuar e que resultados
esperar do ato de ensinar a alunos ativos e criticos. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 234 € 235).

Em uma sociedade em que 1% da populacido detém metade da riqueza do mundo*, esse
1% tem, na prética, maior possibilidade de ser sujeito e submeter o resto a ser instrumento de
sua vontade. Portanto, ndo € dificil entender por que um Ser Humano, em condi¢des contro-
ladas de poder, a sala de aula, endossado pela instituicdo, sente-se no direito de exercer esse
poder as custas de outros quarenta (0 nimero de estudantes em muitas salas de aula): essa é
a regra social. No entanto, como propor uma sociedade em termos mais democrdticos se as
salas de aula s@o espacos da reproducio de relagdes de sujeitos e objetos: espacos de gestos de
trabalho? Autoritarismo € a prdtica, porque temos essa neurose social, que Habermas (2001,

4. Dados da OXFAM, organizacio nio-governamental dedicada ao combate das desigualdades sociais.
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p. 155) chamaria de “comunicacéo sistematicamente distorcida”. Por isso, precisamos repensar
nossas praticas, aprofundando nossa teoria. Isso ndo € a negacio da autoridade, que deve ser
fundada no reconhecimento de outro Ser Humano, que pode ser admirado porque tem algo a
comunicar e ndo porque tudo pode transformar: “Vocé sé é autoridade na medida em que tem,
e vocé s6 tem na medida em que ndo impde, em que ela se constitui, na relacdo com a liberdade”
(FREIRE; GUIMARAES, 2008, p. 66).

E facil, da maneira que coloco aqui os argumentos, pensar que esteja culpando o profissional
de educacio - e af incluimos todos aqueles que se enquadram na categoria educador: professores,
supervisores, merendeiros, segurangas, faxineiros, diretores —, mas nao se trata disso. Pretendo
afirmar que parecemos ter esquecido que existiu um tempo em que ndo havia uma institui¢do
dedicada a educar, e os Seres Humanos educavam-se uns aos outros: a invencao do professor nao
€ a invencdo da educacdo. A educacio € condi¢do da humanidade. Ou seja, a profissionalizacio
de sujeitos para serem educadores profissionais € relativamente recente: numa espécie de 350 mil
anos, a existéncia formal de educadores comeca hd menos de 6 mil anos, depois da invencao da
escrita. A especializacio de alguns de nds na tarefa de educar permitiu a dedicacio necessdria
para aprofundamentos tedricos, mas teve consequéncias na consubstanciacdo, na sala de aula,
de uma ldgica do trabalho, o que faz sentido, uma vez que estamos falando de especializacao do
trabalho. Os professores sdo as maos da educacao:

Por esta fase do gesto as mdos arrancam o objeto do conjunto das coisas que sdo como sio (do
conjunto dos ‘dados’), e procuram inseri-lo no conjunto das coisas que sdo como devem ser (no
conjunto dos ‘feitos’). Usando termos menos precisos podemos dizer que as maos procuram con-
duzir o objeto evaluado [sic] do conjunto da natureza rumo ao conjunto da cultura. ‘Produzem’.
Ou usando termos mais elegantes, as mios procuram valorizar uma realidade, e realizar valores.
(FLUSSER, 2014, p. 87).

Ao realizar, nos estudantes, os valores da sociedade burguesa, os professores negam sua
funcédo de educadores: professam valores, em vez de comunicar-se entre Seres Humanos, isto €,
realizam gestos de trabalho em um espaco em que deveria haver gestos comunicativos. A conse-
quéncia € uma educacio alienadora (instru¢ao para o mundo do trabalho), mesmo que isso seja
uma contradi¢do: nenhum professor acredita que estd agindo para desumanizar.

Tal excurso das méios para a circunstancia do objeto em busca da mio simulada pode ser cha-
mado o gesto de ‘fazer instrumentos’. O gesto consiste em procura de objeto que seja reversivel,
isto €, que possa ser invertido contra o mundo objetivo do qual faz parte. Essa reversibilidade
do objeto é precisamente o que dele faz simulacdo de mios, instrumento. Como as maos, passa
a estar no mundo contra o mundo. A inverséo do status ontolégico de objetos é a meta do gesto
de fazer instrumentos, e nesse sentido sua meta é humanizar o mundo. (FLUSSER, 2014, p. 92).

Nesse processo de transformar estudantes em instrumentos, ou seja, em trabalhadores, em
vez de sujeitos, isto é, Seres Humanos, o professor nio percebe que trai sua intencdo de huma-
nizar o mundo, intenco de transforma-lo em “algum lugar melhor”. Contudo, é pouco discutido
também o que acontece com o sujeito do espago da sala de aula do trabalho:
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A mio munida de galho néo ‘sente’, isto ¢, entende, a drvore que perfura como sente a mio
nua, e a mio munida de foguete néo entende a perda de sensibilidade, observavel facilmente
em nosso torno, que pode ser formulada da seguinte maneira: o instrumento simula a mio, mas
a mao passa a simular, ela prépria, o instrumento. A mao munida de instrumento deixa de ser
mdo, para passar a ser instrumento. E como a mao € o modelo do pensamento, a mdo munida
de instrumento instrumentaliza, mecaniza e cibernetiza o pensamento. Todos 0s nossos gestos
passam a ser simulacoes de movimentos instrumentais, e o nosso estar-no-mundo passa a ser
funcionamento. (FLUSSER, 2014, p. 94).

Ao executar sé gestos de trabalho, o professor torna-se trabalho. E instrumento das von-
tades de gestores, supervisores e coordenadores, que por sua vez sdo instrumentos de gestores
publicos. Nesse ciclo de desumanizagdo, nao fica claro se sobrevive algum sujeito: todos sido
instrumentos do gesto de trabalho, hipertrofiado. Isso acontece porque quem pode, sozinho,
conceder-se o direito de ser? A articulagio de uma liberdade depende sempre da relagcdo com o
outro: sou livre em relacdo a outros seres livres. Se nego a liberdade a todos os outros, porque sdo
instrumentos da minha vontade, como poderei ser eu livre? Nao hd ninguém para reconhecer
essa liberdade.

Dizendo de outra forma: se a sociedade do trabalho tenta apagar todos os outros tipos de
gestos, como podemos nos afirmar humanos, se nao ha outros humanos para, em gestos comuni-
cativos, reconhecerem-nos como iguais? “As maos nuas, quando movem no mundo, ndo encon-
tram apenas objetos. Encontram também outras maos que movem. E ao encontrarem outras maos,
se reconhecem nelas” (FLUSSER, 2014, p. 94). Isso € analogo a dialética do senhor e do escravo
(HEGEL, 2014): assim como o senhor torna-se preso ao escravo ao escraviza-lo, ou seja, perde sua
prépria liberdade ao tomar a do outro, aquele que desumaniza o outro, isto €, transforma-o em
instrumento, também perde a capacidade de ser reconhecido pelo outro como Ser Humano, pois
s entre iguais podemos ser reconhecidos (um instrumento ndo reconhece nada). A qualidade da
critica emancipatdria €, sobretudo, sua capacidade de libertar a todos, portanto sua importancia
é patente, e € por isso que Flusser tem tanto a contribuir com o pensamento sobre educacio.

Mas méos munidas de instrumentos perderam a sensibilidade que permite a distincio entre
mio de outrem e objeto. Para elas, tudo no mundo é objeto manipuldvel, o mundo inteiro é
objetivo. E ndo apenas objetivo, é instrumentalizavel. Tudo que as maos munidas de instru-
mento encontram € instrumento virtual e pode ser utilizado. As mios de outrem que tais mios
encontram passam a ser maos-de-obra. (FLUSSER, 2014, p. 95).

Esse processo, na educacao, nega o didlogo, tenta tornar-se mondlogo: a propria negacao da
humanidade. Essa educacio nao serve a ninguém: reproduz um mundo que € a prépria negacao
do exercicio de ser para parcelas gigantescas da populacdo. Ao professar algo em sala de aula, o
professor pavimenta a manutencio de um mundo que nega a prépria humanidade: faz comunicar
a vontade de outrem, isto €, aliena-se.

E no didlogo que nos opomos ao antididlogo tio entranhado em nossa formacdo histérico-cultural,
tdo presente e, a0 mesmo tempo, tao antagbnico ao clima da transicdo. O antididlogo, que implica
uma relaciio de A sobre B, é 0 oposto a tudo isso. E desamoroso. Nio é humilde. Nao é esperancoso;
arrogante; autossuficiente. Quebra-se aquela relacio de ‘empatia’ entre seus polos, que caracteriza
o didlogo. Por tudo isso o antididlogo ndo comunica. Faz comunicar. (FREIRE, 2019a, p. 94).

E preciso resgatar os gestos de comunicacdo na sala de aula. Muito tem se falado em colocar

o estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem: “uma proposta pedagdgica voltada
para a democracia sociocultural dentro e fora das salas de aula deveria comecar por ouvir as vozes
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dos estudantes”. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 219). No entanto, isso ndo pode se converter na sujeicao
do professor aos estudantes, ou seja, na anulagido de sua posicio de sujeito. O gesto comunicativo
deve ser exercido entre sujeitos, e exigir que a professor exclua-se do processo de humanizagéo
é simplesmente negar a prépria humanizacao: ou todos sdo humanos, ou estamos reproduzindo
um sistema de privilégio que é o que estamos tentando subverter.

Comprometer-se com a desumanizacio é assumi-la e, inexoravelmente, desumanizar-se
também. Esta ¢ a razdo pela qual o verdadeiro compromisso, que é sempre soliddrio, ndo pode
reduzir-se jamais a gestos de falsa generosidade, nem tampouco ser um ato unilateral, no qual
quem se compromete € o sujeito ativo do trabalho comprometido e aquele com quem se com-
promete a incidéncia de seu compromisso. (FREIRE, 2019a, p. 23).

Se é certo que a educacio sistemdtica que conhecemos surgiu dentro da l6gica do trabalho
e para universalizar gestos de trabalhos, também € certo que a educacio é ato humano. Sendo
assim, ela pode ser mais do que tem sido, e a prova disso € que a comunicacio insiste em acon-
tecer, apesar das tentativas sistematicas de instrumentalizacio. Em outras palavras, a educacio
pode ser mais, pois 0 Ser Humano € ser temporal: ndo é mera reproducao instintiva do que foi.
E um ser voltado para o que pode fazer de si mesmo: “admitir o horizonte humilhantemente ¢
ter traido o estar-no-mundo humano, o qual é caracterizado pela curiosidade das maos que o
determinam” (FLUSSER, 2014, p. 85-86). Uma educac¢io engajada no Ser Humano, e nao fora
dele, estaria engajada, a partir de gestos comunicativos, em cooperar nos processos de humani-
zacdo, de auto elaboracéo, de individuacio e de subjetivacéo. Isto €, uma educagido da afirmacéo
do eu: “uma educacgio que pretendesse adaptar o homem estaria matando suas possibilidades de
acdo, transformando-o em abelha. A educacio deve estimular a opgio e afirmar o homem como
homem. Adaptar é acomodar, nao transformar” (FREIRE, 2019a, p. 40).

O sistema educacional que conhecemos foi uma das instituicdes criadas por uma sociedade
do trabalho, entdo € compreensivel que o gesto eleito para seu espaco seja o gesto do trabalho.
No entanto, esse gesto € em direcdo ao mundo externo, isto é, alienador. No extremo, ele nega a
todos o exercicio de ser. Por isso, reivindica-se o repensar da educacio em termos dialdgicos, ou
seja, a substituicdo do gesto do trabalho como o privilegiado no espaco da escola, pelo da comu-
nicacdo. Em vez do mondlogo, o didlogo: enunciados, em vez de sentencas professadas. Isso ndo
quer dizer que o gesto do trabalho, ou mesmo do ritual-arte devam ser excluidos da escola, mas,
sendo espa¢o de humanizacgio, o gesto do reconhecimento precisa ter seu espago garantido. A
desumanizagio ocorre quando uma das trés categorias de gesto usurpa para si a posicao de gesto
eleito, tornando os outros marginais. Ai, temos uma parte do que significa Ser Humano negando
as outras, e nao se pode ser humano em parte.

Em todo 0 homem existe um fmpeto criador. O impeto de criar nasce da inconclusio do homem.
A educacio é mais auténtica quanto mais desenvolve esse impeto ontoldgico de criar. A edu-
cacdo deve ser desinibidora e nio restritiva. E necessdrio darmos oportunidade para que os
educandos sejam eles mesmos. Muitos acham que o aluno deve repetir o que o professor diz na
classe. Isso significa tomar o sujeito como instrumento. (FREIRE, 2019a, p. 41).

Dito isso, defendo que a educacio literdria, ou seja, a educacao pela literatura, nos termos
construidos acima, tem um papel social importante a desempenhar: “hd um papel para a lite-
ratura nesse contexto, em que condicoes politicas delimitam narrativas particulares. Assim, é
preciso questionar a expectativa de que a educacao literdria ilumine objetivos democraticos em
um sistema escolar marcado por um modo autoritdrio” (LEAHY-DIOS, 2004, p. 32).
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2 Por que pode a literatura alguma coisa?

A ideia de que a Literatura tem algum poder de transformacao é bem difundida. Contudo,
mesmo que seja comum ver todo tipo de elaboracio para as quais essa hipdtese é ponto pacifico,
é relativamente incomum elaboracdes que desenvolvam as razoes de a Literatura poder alguma
coisa.

Se as ideias situam-se na fonte mesma da vida histérica, € possivel imaginar que se pode mudar
a sociedade combatendo-se as ideias falsas com ideias verdadeiras e € essa combinacio de racio-
nalismo e idealismo que Marx e Engels rejeitam. Para eles, as ilusdes sociais estdo ancoradas em
contradicOes reais, de modo que somente pela atividade pritica de transformar as ultimas é que
podem as primeiras ser abolidas. Portanto, uma teoria materialista da ideologia ¢ inseparavel de
uma politica revoluciondria. (EAGLETON, 2019, p. 88).

O pensamento marxista, historicamente, tem defendido uma prevaléncia de influéncia da
base sobre a superestrutura. Levando ao limite essa hipdtese, o que, na teoria marxiana, nunca me
pareceu ser o objetivo, a Literatura ndo pode nada: € reflexo passivo das relacdes de producao. Se
isso fosse verdade, o que ndo defendo, uma obra de outra época teria muito pouco a nos comuni-
car, ja que seriam anacronicas as percepcoes de mundo que ela oferece. No entanto, continuamos
encontrando sentido em Safo, Hordcio, Virgilio e Homero (s6 para citar fontes um pouco dis-
tantes de nds). Nao podemos pensar que o mundo material apenas manifesta as transformacoes
‘gestadas’ no mundo das ideias, mas, do mesmo modo, toda a superestrutura néo € reflexo passivo
da estrutura de producio: hd uma dialética. Dito isso, se a funcéo da literatura néo € revelar uma
verdade moral mais elevada ou apresentar o dado mais acurado, o que emanciparia sujeitos da
ignorancia, qual €?

A vivéncia expressa e sua objetivacdo exterior sdo criadas, como sabemos, a partir do mesmo
material. Com efeito, ndo ha vivéncia fora da encarnacéio signica. Portanto, desde o inicio, ndo
pode haver nenhuma diferenca qualitativa entre o interior e o exterior. Mais do que isso, o centro
organizador e formador nio se encontra dentro (isto €, no material dos signos interiores), e sim
no exterior. Nao ¢é a vivéncia que organiza a expressdo, mas, a0 contrario, a expressao organiza a
vivéncia, dando-lhe sua primeira forma e definindo a sua direcdo. (VOLOCHINOV, 2017, p. 204).

Se a vivéncia é material signico e ganha conteido compreensivel (significado) ao ser ela-
borada em forma linguistica (significante), a Literatura pode oferecer repertério de ambos para,
por analogia, o sujeito desenvolver o préprio eu. A leitura da objetivacao de um modo de viven-
ciar o mundo propicia a oportunidade de apropriacdo de novos modos de ser. Todavia, isso s6 se
realiza na relacdo dialdgica. A leitura passiva, sem engajamento, é decodificacido e ndo oferece
tipo algum de resposta: € nao-didlogo. Quando lemos, dialogicamente falando, ndo apenas deco-
dificamos: fazermos juizos de valores, negamos, aceitamos, enfim, colocamo-nos em relagdo a
outros sujeitos. Toda leitura auténtica é gesto comunicativo. “E mais forte e especifico o reflexo
da personalidade do falante no didlogo (expressividade). Em que consiste a especificidade? A
relacdo com outro (polémica e diferente) e a personalidade do falante formam-se na luta com o
parceiro” (BAKHTIN, 2016, p. 115).

Ao travar essa “luta” contra o outro, por meio da leitura da obra literdria, o sujeito tem
acesso a um enunciado relativamente mais bem acabado se comparado com outros construidos
“de momento”, o que oferece possibilidades de elaboragdo particulares tipicas da literatura, ou
seja, de se relacionar com um contexto ficcional inteiro erigido sobre as percepc¢des de mundo de
um outro, o autor. Entretanto, a educacao literdria ndo deve parar por af: ela deve querer mais.
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Toda leitura é um didlogo, contudo, hd limitacdes para a resposta do leitor. Essas limitacoes sdo
obstdculos para o processo de auto elaboragao, logo, nio basta a posicio de leitor. “A auto-obje-
tivacdo (na lirica, na confissdo, etc.) como autoalienacio e em certa medida como superagdo. Ao
me objetivar (isto €, a0 me colocar para fora de mim mesmo) ganho a possibilidade de uma relacao
a utenticamente dialédgica comigo mesmo” (BAKHTIN, 2016, p. 98).

As posicdes de leitor e de autor sdo espacos vazios, que podem ser ocupados por qualquer
um. Ao oferecer-se ao estudante oportunidade de ocupar a posicao de autor, estamos liberando
forcas de auto elaboracio represadas que, de outro modo, no seriam acessadas. Criar atividades
que levem a reflexao do ser e estar no mundo para estudantes é oferecer momentos legitimos de
formacao do eu. Elaborar personagens e eu-liricos € elaborar modos de ser e estar no mundo, e,
nesse processo de criacio, o estudante estard fazendo julgamentos de valores, que servirao de
repertério para que esse jovem avalie a si mesmo e elabore-se: “uma ideia se torna ideia real no
processo de intercambio de ideias, isto €, no processo de producio do enunciado para o outro”
(BAKHTIN, 2016, p. 149). Ao escrever esses modos de ser, o estudante estd criando sujeitos que
poderiam ser ele e tendo a oportunidade de refletir sobre como ele se sente em relagdo ao que ele
€ e ao que ele poderia ser.

Tudo o que me diz respeito, a comecar pelo meu nome, chega do mundo exterior 4 minha
consciéncia pela boca dos outros (da minha mae, etc.), com a sua entonacio, em sua tonalidade
valorativo-emocional. A principio eu tomo consciéncia de mim através dos outros: deles eu
recebo as palavras, as formas e a tonalidade para a formacdo da primeira nocio de mim mesmo.
Os elementos de infantilismo da autoconsciéncia (‘Serd que um tipo assim mamée amaria...’)
as vezes permanecem até o fim da vida (a concep¢io e a nocdo de mim mesmo, do meu corpo,
do meu rosto e do passado em tons carinhosos). Como o corpo se forma inicialmente no seio
(corpo) materno, assim a consciéncia do homem desperta envolvida pela consciéncia do outro.
Mais tarde ele comeca a adequar a si mesmo as palavras e categorias neutras, isto é, a definir a
si mesmo como homem independentemente do eu e do outro. (BAKHTIN, 2017, p. 29-30).

A educacio literdria tem o potencial de oferecer esse encontro com a palavra de um outro
que ndo estd na vivéncia imediata do estudante, o que € positivo porque dd um repertdrio de
discursos de ser diferentes daqueles sentidos dos quais seu eu ja estd saturado, possibilitando
comparacOes e contrastes. O Ser Humano € ser no tempo, e isso quer dizer que ele ndo é repro-
ducio eterna do que foi, jd que ndo € so instinto. Isso exige ndo s6 o elemento novo, mas também
momentos individuais de organizacio desses discursos, na formacéo de novos enunciados sobre
esse eu. Por isso, a educacio literdria deve privilegiar dois momentos: no primeiro, encontramos
discursos sobre o que significa ser humano, o que é basicamente qualquer discurso literdrio, e
respondemos a eles em leitura ativa; no segundo, produzimos nossos préprios discursos, organi-
zando novos enunciados sobre ser e estar no mundo.

O complexo acontecimento do encontro e da interacdo com a palavra do outro tem sido quase
totalmente ignorado pelas respectivas ciéncias humanas (a comecar pela ciéncia da literatura).
As ciéncias do espirito; seu objeto ndo é um, mas dois ‘espiritos’ (0 que € estudado e o que
estuda, que nio devem se fundir em um sé espirito). O verdadeiro objeto € a inter-relacdo e a
interacdo dos ‘espiritos’. (BAKHTIN, 2017, p. 39).

Todo conhecimento s6 se pode dar em termos intersubjetivos. Ignorar isso, como se fosse

possivel que o conhecimento agisse sobre o “estudante-objeto”, ja foi tentado: a educagdo ban-
cdria é aplicada ha anos, com resultados insatisfatdrios, quando néo catastréficos. Temos uma
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sociedade do trabalho que questiona a utilidade da literatura. Por ndo termos clareza em relacao
ao que pode e por que pode a literatura, é comum dizermos que nem tudo precisa ter utilidade:
isso € a expressdo de nosso incomodo com a hipertrofia dos gestos de trabalho. Apropriados da
(meta)teoria dos gestos, poderiamos dizer que a Literatura nio tem utilidade porque néo € instru-
mento (€ enunciado) e, como enunciado, ndo serve ao mundo que €, mas ao que “estd-sendo’. Isto
é, poderfamos questionar essa exigéncia de ordem instrumental para o mundo em que vivemos,
uma vez que ela pode ajudar a fundar novos modos de ser, com novas demandas.

O processo de esquecimento paulatino dos autores, depositdrios das palavras do outro. A palavra
do outro se torna anénima, apropriam-se dela (numa forma reelaborada, é claro); a consciéncia
monologiza-se. Esquecem-se também as relacdes dialdgicas iniciais com a palavra do outro: é
como se elas fossem absorvidas, se infiltrassem nas palavras assimiladas do outro (tendo pas-
sado pela fase das ‘palavras minhas-alheias’). Ao monologizar-se, a consciéncia criadora é com-
pletada com palavras an6nimas. Esse processo de monologizacio é muito importante. Depois,
a consciéncia monologizada entra como um todo unico e singular em um novo didlogo (ji com
novas vozes externas do outro). (BAKHTIN, 2017, p. 72).

Nesse processo de apropriagdo da palavra dos outros, o sujeito elabora-se como um novo
enunciado, pronto para ingressar em contexto dialdgico novamente, “negociando” (palavra ade-
quada para nossos tempos) sentidos e novas disputas. Nesse processo, é que a Literatura pode
algo, oferecendo o alimento, por meio do didlogo, para a formacéao desse “mondlogo” interior, que
se transformard em enunciado, pronto para ser expresso ao mundo, reiniciando o ciclo continuo
em direcdo ao “ser mais”, a vocacao ontoldgica do Ser Humano. Isso é importante porque d4 uma
teoria para a no¢do mais ou menos plasmada de que “leitores ampliam seus horizontes emocio-
nais e intelectuais, adquirindo novas dimensoes de saber e autocompreensio através de obras
literarias” (LEAHY-DIOS, 2004, p. 28). E evidente que essa hipdtese de por que a literatura pode
alguma coisa ndo € a unica ou novidade: ndo estou “inventando a roda”. Entretanto, precisamos
saber de que hipdtese de leitura das capacidades de a literatura contribuir com os processos de
individuacdo partimos, a fim de sustentar por que faz sentido propor que a educacéo literdria é
significativa e importante:

Conscientizar futuros professores de literatura de seu compromisso com a producio de um
conhecimento que possa contribuir para uma sociedade menos desigual significa trabalhar para
que esses mesmos professores sejam politicamente conscientes em sua pratica, com a percepcio
clara de que educar € uma instituicio politica. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 11).

Dizer que educar € uma institui¢io politica poderia ser quase uma tautologia. No entanto,
nao é. Muito tem se falado em instruir, preparar, enfim os termos do gesto do trabalho, em vez de
nutrir e oportunizar. E preciso, contudo, ter clareza de que muitos professores, insatisfeitos com
a hipertrofia do gesto do trabalho, tentam fazer diferente, mas reproduzem a mesma légica: “O
opressor mais eficiente € aquele que persuade seus subalternos a amar, a desejar e a identificar-
-se com seu poder; e qualquer pratica de emancipacao politica envolve, portanto, a mais dificil
de todas as formas de liberagao: o libertar-nos de nés mesmos” (EAGLETON, 2019, p. 13). Ao
substituir o conteddo da Literatura desejavel pelo capitalismo - a “absorcdo” de uma histéria da
“alta cultura” (e os valores associados a ela) e o desenvolvimento de capacidade de decodificagio
de textos — por uma propaganda ideoldgica de qualquer ordem — muitas vezes uma visdo calcada
em algum tipo de discurso acritico socialista -, os professores continuam praticando gestos de
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trabalho: os estudantes continuam sendo instrumentalizados para objetivos diferentes de seus
préprios. Isso € apenas reprodugido, em outros termos, do mesmo tipo de escola que ja fazemos.

Por isso, a proposta aqui nao é apresentar um conteido mais adequado para o estudante
e para a sociedade que queremos, mas criar espagos adequados, na escola, para que os estudan-
tes pratiquem gestos de toda ordem - de trabalho, de comunicacdo e de arte —, de modo que
possam desenvolver-se plenamente como seres humanos, atingido o potencial de sempre serem
mais, ndo alienados de si mesmos. A educacdo literdria — educacio pela literatura —, entio, tem
potencial de oferecer oportunidade de momentos de gestos comunicativos legitimos - o objetivo
neste artigo ndo € de falar sobre gestos de arte ou de ritual, mas ndo se nega que a Literatura
pode oportunizar momentos como esses também - a fim de que o estudante possa elaborar seus
discursos sobre o mundo em seus préprios termos. Acreditar que um sujeito (o professor, o gestor,
o politico) sabe qual é o conteido mais adequado para outro sujeito (o estudante) € gesto de tra-
balho, é objetificar esse estudante, projetar que ele pode ser outra coisa e lapidd-lo, como se fosse
uma pedra: isso € paternalista.

Isso ndo quer dizer que se exige do educador que apague seu préprio eu em sala de aula. Exigir
que ela ou ele torne-se apenas instrumento do desenvolvimento do estudante € exigir dessa pessoa
uma anulac@o de sua subjetividade, € torna-la objeto, é negar qualquer possibilidade de auto elabo-
racdo dessa pessoa, ou seja, € aliend-la de seu exercicio de ser. Isso € reproduzir a légica dos gestos
de trabalho que proponho que se reverta. Por isso, é, em comunhao, que educadores e estudantes
encontrardo caminhos para se elaborarem em sala de aula e compreenderem seus lugares no mundo:
“O pensamento, poderiamos dizer, é simultaneamente cognitivo e criativo: no ato de compreender
suas reais condicOes, um grupo ou classe oprimida comecou, naquele exato momento, a modelar as
formas de consciéncia que contribuirdo para modifici-las” (EAGLETON, 2019, p. 110).

Esse processo carrega diversas contradi¢cdes, como professores que, oriundos da classe
média, trabalham com popula¢des marginalizadas ou com as elites e precisam descobrir como
exercer seu papel na construcido de uma sociedade menos desigual, manter seus empregos, encon-
trar alguma autorrealizacdo em seu trabalho e, ainda, ndo objetificar seus estudantes. Isso s
pode ser feito coletivamente, em termos intersubjetivos.

Nesse processo, estudantes e educadores se transformario: “conhecer a mim mesmo € nao
ser mais o eu que eu era um momento antes de conhecé-lo” (EAGLETON, 2019, p. 110). A edu-
cacdo tem o potencial, em termos intersubjetivos — “a consciéncia é menos algo ‘dentro’ de nds
que algo ao redor de nds e entre nds, uma rede de significantes que nos constitui inteiramente”
(EAGLETON, 2019, p. 208) -, de oferecer esses momentos de transformacao, embora historica-
mente tenha servido a manutencao de um estado de coisas, ou seja, a educagio, quando legitima,
serve a vocacao ontoldgica do Ser Humano: “um ser histdrico € um ser incessantemente ‘a frente’
de si, radicalmente ‘excessivo’ e ndo idéntico ao eu, capaz, dentro de certos limites definidos, de
colocar sua propria existéncia como problemadtica”. (EAGLETON, 2019, p. 186). Essa condicao de
“ser histdrico” é o que uma educacio, em termos intersubjetivos, ou seja, dialdgicos, afirma, pois,
sendo no tempo, o Ser Humano nio € reproducio eterna de si mesmo, mas um eterno vir a ser,
que se constitui nas trocas com outros Seres Humanos, afirmado enquanto sujeito entre sujeitos,
podera assumir, com autonomia, engajamento com um mundo do qual faz parte:

Se a vocacdo ontoldgica do homem € a de ser sujeito e ndo objeto, sé poderd desenvolvé-la na
medida em que, refletindo sobre suas condicoes espacotemporais, introduz-se nelas, de maneira
critica. Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre o seu enraizamento
espacotemporal, mais ‘emergird’ dela conscientemente ‘carregado’ do compromisso com sua
realidade, da qual, por que € sujeito, ndo deve ser simplesmente espectador, mas deve intervir
cada vez mais. (FREIRE, 2019a, p. 82).
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E esse assumir-se enquanto agente que a educacdo deve incentivar, sem tentar alienar do
sujeito seu direito de decidir em qual “direcdo” agir. Para usar uma analogia, a educacio literdria
pode, e deve, incentivar que cada pessoa em sala de aula - sejam estudantes, sejam educadores
- desenvolva ferramentas para ser protagonista da sua propria narrativa, em vez de personagens
coadjuvantes das de outrem, podendo participar coletivamente dessa “epopeia”, que € a vida
humana na Terra.

3 Resumo do plano de aula

Em 1850, o tréfico de africanos para serem escravos no Brasil foi oficialmente proibido pela
lei Eusébio de Queirds. Pelo menos, a partir de 1856, o trafico, agora classificado como pirataria,
jd era algo bem reduzido, o que foi um passo fundamental para o fim do sistema colonial escravo-
crata. Considerado isso, tanto Ursula, de Maria Firmina dos Reis (2018), quanto O Navio Negreiro,’
de Castro Alves (1884), sdo obras que surgem em um contexto em que o trafico havia sido abolido.

Embora Castro Alves tenha ficado conhecido como poeta dos escravos, € preciso admitir
que sua obra € pouco revoluciondria se considerado que seu principal poema, ou, ao menos, aquele
que ficou mais conhecido pela posteridade, teve como objeto de denincia um problema que, for-
malmente, havia sido resolvido duas décadas antes. No meio do caminho entre a lei Eusébio de
Queirds e o lancamento de O Navio Negreiro, temos a obra narrativa de Maria Firmina dos Reis,
Ursula, cujo capitulo “A Preta Susana” tem como foco, também, o mesmo problema: o trafico
de escravos. A partir da comparagdo entre a narrativa e o poema, os estudantes poderao refletir
sobre certos lugares comuns na literatura do século XIX, no que tange o tratamento do tema da
escravidao.

A primeira observagido necessdria é sobre os seres humanos objetificados:

- Tulio, meu filho, ninguém a gozou mais ampla, ndo houve mulher alguma mais ditosa do que
eu. Tranquila no seio da felicidade, via despontar o sol rutilante e ardente do meu pais, e louca de
prazer a essa hora matinal, em que tudo af respira amor [...]. Mais tarde deram-me em matriménio
a um homem, que amei como a luz dos meus olhos, e como penhor dessa unido veio uma filha
querida, em que me revia, em quem tinha depositado todo o amor da minha alma. E esse pais de
minhas afeicOes, e esse esposo querido, e essa filha tio extremamente amada, ah, Tulio! Tudo me
obrigaram os barbaros a deixar! Oh, tudo, tudo até a prépria liberdade! (REIS, 2018, p. 121).

A personagem cuja histdria € contada por Maria Firmina ndo € simplesmente uma vitima
da escravidao: Susana tem uma histdria, ama, sente saudades. Hd uma subjetividade em jogo aqui.
No entanto, podemos observar que, para Castro Alves, temos uma figura generalizada:

Quem séo estes desgracados [...|]? /[...] Sdo os filhos do deserto, / Onde a terra esposa a luz. / Onde
vive em campo aberto/ A tribo dos homens nus... / Sdo os guerreiros ousados / Que com os tigres
mosqueados /| Combatem na soliddo. / Ontem simples, fortes, bravos. / Hoje miseros escravos,
/ Sem luz, sem ar, sem razdo... / [..] Ld nas areia infindas, / Das palmeiras no pafs, / Nasceram
criancas lindas, / Viveram mocas gentis... / Passa um dia a caravana, / Quando a virgem na
cabana [ Cisma da noite nos véus... / ... Adeus, ¢ choca do monte, /... Adeus, palmeira da fonte!...
[ ... Adeus, amores... adeus!... (ALVES, 1884, p. 27).

5. Doravante “NN”.

6. Doravante “PS”.

Nau Literaria | Porto Alegre | v. 18, n. 2 | Maio - Agosto, 2022 14



A vida pré-escravidao é pouco explorada no poema. As figuras descritas nos versos de
Castro Alves sdo menos subjetivas, o que pode ser consequéncia do género literdrio escolhido
aqui, mas essa escolha estética do poeta talvez seja menos frutifera para a produgdo de um pro-
cesso de empatia leitor-personagem. Esse € um contraste possivel entre os dois textos.

Outra questdo é relativa aos agressores, que, em ambas as obras, aparecem de maneira
generalizada:

Ainda nio tinha vencido cem bracas do caminho, quando um assobio, que repercutiu nas matas,
me velo orientar acerca do perigo eminente que ai me aguardava. E logo dois homens aparece-
ram, e amarraram-me com cordas. Era uma prisioneira — era uma escrava! [..] Meteram-me a
mim e a mais trezentos companheiros de infortunio e de cativeiro no estreito e infecto pordo
de um navio. [..] E horrivel lembrar que criaturas humanas tratem a seus semelhantes assim, e
que néo lhes doa a consciéncia de levé-los a sepultura asfixiados e famintos! (REIS, 2018, p. 122).
E ri-se a orquestra ironica, estridente... /| E da ronda fantdstica a serpente faz doudas espirais...
| Se o velho arqueja, se no chio resvala, /| Ouvem-se gritos... o chicote estala. / E voam mais e
mais... /[...] No entanto o capitio manda a manobra, / E apds fitando o céu que se desdobra, / Tao
puro sobre o mar, / Diz do fumo entre os densos nevoeiros: / ‘Vibrai rijo o chicote, marinheiros
| Fazei-os mais dancgar!...” (ALVES, 1884, p. 24).

Em ambos os textos, ndo ha nomes para os traficantes de pessoas escravizadas, mas cabe
fazer uma distin¢do. Maria Firmina dos Reis segue sua narrativa até o Brasil. Devido a isso,
ela apresenta e nomeia aqueles que serdo “senhores” das pessoas escravizadas: Comendador
Fernando P. e Paulo B. Castro Alves, por sua vez, ndo continua a narrativa até a chegada ao Brasil,
e a Unica figura destacada € a do capitdo do navio que, embora ndo seja nomeado, é diferenciado
dos outros, falando por discurso direto.

Por fim, o dltimo ponto a ser explorado € a solu¢do dada ao problema. Considerando que
o trafico, como foi dito antes, era um assunto mais ou menos resolvido desde 1856, as duas
obras poderiam, em tese, ter abordado as forcas sociais que movimentaram para essa resolucao.
Contudo, a mudanca é dada por vias religiosas: é a Deus a quem se clama por uma solug@o para
o problema. Castro Alves sintetiza desta forma: “Senhor Deus dos desgracados! / Dizei-me v0s,
Senhor Deus, / Se eu deliro... ou se é verdade / Tanto horror perante os céus?!...[...]” (ALVES, 1884,
p. 25). Maria Firmina também fard assim, de diversas maneiras ao longo do livro, seguindo exem-
plo de A Cabana do Pai Tomds. Cabe pensar as condi¢des histdrico-sociais para que essa resolucio
fosse dada por outra via, uma vez que estamos falando de uma obra que faz uma critica de algo
cujo desenlace jd é conhecido.

Seria possivel para Maria Firmina dos Reis, uma mulher negra, fazer essa critica? J4 € fato
bastante raro a publicacdo de um romance de uma mulher no contexto do Brasil do século XIX:
hoje ja é mais conhecido o fato de que as mulheres escreviam, mas raramente encontravam apoio
nos mecanismos de edicdo para publicarem suas obras. A prépria existéncia de um romance como
Ursula, ainda que conservador no que concerne as solugdes dos problemas que denuncia, é de uma
radicalidade profunda.

Seria possivel para Castro Alves ter feito diferente? Em 1868, Castro Alves jd conhecia José
de Alencar e Machado de Assis, ingressando em um pequeno circulo de escritores ilustres. Se
dizer que o “poeta dos escravos” poderia ter sido mais radical e materialista em suas criticas sem
correr riscos € impreciso, tirar consequéncia de porque ele € tao valorizado néo €. Talvez o pro-
gressismo de Castro Alves seja o desejdvel para o conservador Brasil do século XIX: reconhece-se
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a situacdo indigna das popula¢des negras, com pena, mas ndo se aponta para uma transformagio
da situacao social.

A popularidade de que goza Castro Alves pode ser fruto desse incomodo que a situacio da
populagio escravizada gera por sua existéncia indigna, mas essa situagdo € a base econémica do
Segundo Império. Portanto, s6 se pode apontar para questdes do passado, ou clamar solucdes a
Deus: no é aceitdvel direcionar a convulsdes sociais. A Proclamacao da Republica, em 1889, foi,
também, resultado de forcas conservadoras, o que € mais um indicio de até que ponto € aceitdvel
0 progresso no Brasil.

A partir da leitura de ambos os textos, de uma breve contextualizacéo feita pelo educador e
das perguntas ja introduzidas - (a) seria possivel para Maria Firmina dos Reis, uma mulher negra,
fazer essa critica? (b) seria possivel para Castro Alves ter feito diferente? —, os estudantes poderio
debater sobre os limites e potencialidades da Literatura. Algumas das reflexdes possiveis sobre
esse tema jd estdo elencadas acima, mas muitas outras poderao ser feitas a partir dos conheci-
mentos e experiéncias de vida de estudantes e educadoras. Cabe ressaltar que, as vezes, esse tipo
de Critica Emancipatéria (ou moral) pode ser acusada de anacronismo, por isso € interessante
lembrar que “se ndo se pode estudar a literatura isolada de toda a cultura de uma época, € ainda
mais nocivo fechar o fendmeno literdrio apenas na época de sua criacio, em sua chamada atua-
lidade” (BAKHTIN, 2017, p. 13). Pensar a partir do que sabemos em nosso contexto para refletir
sobre as potencialidades inexploradas do passado € precisamente o grande mérito do estudo da
histdria, o “escovar a histdria a contrapelo” (BENJAMIN, 1996, p. 225).

A interpretacido pode e deve ser melhor [que a compreensdo do autor]. A criacdo poderosa e
profunda é, em muitos aspectos, inconsciente e polissémica. Na interpretacio ela é completada
pela consciéncia e descobre-se a diversidade dos seus sentidos. Assim, a interpretacio completa
o texto: ela é ativa e criadora. (BAKHTIN, 2017, p. 35).

Com um debate sobre essas questdes de lugar de fala, possibilidades de intervencéao social
do escritor, de privilégio, de reconhecimento social, o estudante pode refletir sobre como isso se
relacionou com a estética do Romantismo, muitas vezes apontado com um movimento radical,
sobretudo na Terceira Geracao de sua poesia, e tracar analogias com sua vida hoje. Isso pode levar

~ ~ «s ”» . ~ . .
a reflexdes, por exemplo, sobre quem sdo os “idolos” de hoje e de o quanto eles sdo limitados pelo
‘progressismo’ socialmente aceitdvel.

Mais que historiografia literdria ou praticas criticas superficiais, educar pela literatura é o meio
estético da representacéo cultural de poderes politicamente reconhecidos, a serem ensinados e
aprendidos sem reveréncia, mas com um olhar de consciéncia critica. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 208).

Com esse debate, os estudantes poderao refletir sobre a dialética entre forma e conteido
no Romantismo (mesmo que nio se utilize a categoria dialética), sobre o género literdrio lirico,
sobre os limites do poema, os limites da literatura, as consequéncias de assumir uma posi¢do
mais radical (se Castro Alves tivesse sido mais radical, conservaria seu prestigio?), entre outras
questdes que ndo me ocorrem, por minhas préprias limitacdes de leitura e de vivéncias, o que um
grupo de pessoas certamente poderd, na soma de suas leituras e vivéncias, superar com grande
facilidade. Com isso, encerra-se a primeira fase do trabalho, que é criar um ambiente propicio
para que o estudante se aproprie de discussdes sobre o Romantismo, o abolicionismo (contra o
tréfico de pessoas escravizadas), sobre géneros literdrios e privilégio. Ademais, outra possibili-
dade de exploragio € debater se as condicdes de vida dos estudantes, hoje, estdo mais préximas
das de Maria Firmina dos Reis ou das de Castro Alves, refletindo sobre que camada social eles
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ocupariam no século XIX. A transposicdo de sua situagio para situagdes andlogas as do contexto
das obras podera ajudar a compreender melhor que escolhas estéticas e temdticas eles teriam feito
no lugar dos autores.

A partir disso, precisamos da fase em que ele terd a oportunidade de elaborar o préprio
discurso dentro desse tema. No entanto, gostaria de responder a uma critica comum, atualmente,
a qualquer tipo de proposta pedagdgica, que é concernente ao trecho expositivo, ou seja, a apre-
sentacdo do educador dessa comparacdo entre os textos:

Mas hd uma terceira posicéo que considero profundamente valida, que é a em que o professor ou
professora faz uma pequena exposicéo do tema e, em seguida, o grupo de estudantes participa
com o professor na andlise da prépria exposicéo. Desta forma, na pequena exposicdo introdu-
téria, o professor ou a professora desafia os estudantes, que, perguntando-se e perguntando
ao professor, participam do aprofundamento e desdobramento da exposicio inicial. Um tipo
de trabalho assim de maneira nenhuma poderia ser considerado como negativo e como escola
tradicional no sentido ruim desta. (FREIRE, 2014, p. 165).

Como o proprio Freire escreve, a exposicao pode ser titil quando constitui um ponto de par-
tida para um debate coletivo, para uma construcéo intersubjetiva, ou seja, como enunciado a ser
respondido, em vez de uma verdade professada, que deve ser absorvida. Abrir mao dos enunciados
do professor € abrir mao de uma participagdo informada, que pode ser um bom ponto de partida.
O que nédo pode ocorrer € essa participacio ser a unica, e os estudantes serem polo passiva de
uma explicacdo interminavel, cuja relevancia muitas vezes € obscura.

4 Encaminhamentos

Aqui, se formulard uma proposta de producio de texto nos termos que venho desenvol-
vendo ao longo deste artigo. No entanto, € preciso dizer que o ideal é que se encontre meios de se
debater com os estudantes quais serdo as proximas etapas do projeto, seja o tipo de producao de
texto que se fard, seja o tipo de avaliacdo que se realizard. O estudante é profundamente interes-
sado no processo de ensino-aprendizagem, levando-se em consideragio que tem a ver com o pro-
prio desenvolvimento como sujeito. Contudo, julgar que, em uma escola de tradicdo baseada em
gestos de trabalho, em uma primeira etapa, seja facil engajar o estudante em tomar protagonismo
até nas escolhas de técnicas pedagdgicas € irreal. O estudante, muitas vezes, sequer tem repertd-
rio de técnicas pedagdgicas suficientes para propor algo diferente de uma prova objetiva, que € o
principal mecanismo de formacdo e avaliacao utilizado. Levando isso em consideracdo, o que se
constroéi aqui € uma possibilidade, mas outras podem ser tdo boas quanto esta ou até melhores.

Uma vez que o estudante tenha se apropriado dessa discussao e a debatido em relagio a
suas experiéncias prévias, podemos solicitar que ele reescreva Navio Negreiro. Para isso, ele deve
manter o tema central e o “quadro” descrito por Castro Alves, mas deve imaginar que ele vive na
época do poeta, em situacdo andloga a sua atual. Ou seja, se esse jovem vivesse em um segmento
social compardvel ao seu atual (classe, género, orientacdo sexual e etnia) e fosse um ou uma poeta
querendo escrever Navio Negreiro, de que forma faria? Ele podera refletir que mudancas faria (ou
ndo faria), que outras escolhas estéticas e temdticas seriam as suas. Depois, chega o momento de
socializar com a turma seus textos, contando o que mudou e por que mudou.

Nessa socializagio, os estudantes deverao ser estimulados a comentar os textos dos colegas
(por escrito, ou falando, de acordo com o que for mais proveitoso para o perfil da turma, o que
eles mesmos podem escolher), dizendo do que gostaram, refletindo sobre as consequéncias dessas
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mudancas. Esse tipo de reflexdo oportunizard aos estudantes criarem um repertério de conside-
racdes sobre suas préprias condicdes de vida. A que conclusdes eles chegario com isso? E impos-
sivel saber, mas € interessante perceber que temos, aqui, condicdes de oferecer um momento de
auto elaboracao, por meio da educacao literdria.

5 Consideracdes finais

E certo que o trabalho individual de um professor de modo quase heroico € incapaz de
resolver os problemas estruturais, seja da escola, seja da sociedade. Contudo, o fato de ndo poder-
mos resolver tudo, ndo significa que devamos aceitar as condicdes a que estamos submetidos na
sala de aula (saldrios aviltantes, falta de materiais e de estrutura, inexisténcia de suporte psicope-
dagdgico, desrespeito com nosso exercicio de ser). Nossa prépria desumanizacdo, transformados
em instrumentos de uma mdquina desumanizadora chamada Escola, € resultado da reprodugéo
da hipertrofia do gesto de trabalho, uinico considerado legitimo na escola tradicional no mau sen-
tido. Devemos comecar pelo que podemos com mais facilidade (mesmo que, em alguns contextos,
sobretudo de algumas escolas particulares, isso ndo seja facil também), que € a democratizagio
de nossa pedagogia:

Prdticas pedagdgicas ndo-opressivas de estudos literarios exigem a insercéo de questdes poli-
ticas nos programas, métodos e objetivos de ensino e aprendizagem. Isso requer a revisdo de
textos e autores da literatura, o repensar das abordagens democriéticas, a avaliacdo dos siléncios
que preenchem turmas e salas de aula de literatura. O limite ndo serd estabelecido por praticas
individuais e herdicas, ou feitos de professores isolados, percebidos no espaco escolar como
mais competentes, comprometidos ou dispostos a acOes de risco. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 222).

Dito isso, desempregados, ndo estamos fazendo bem a ninguém. Os limites do que € pos-
sivel de fazer em seu espaco de trabalho sé podem ser avaliados pelos profissionais em cada um
desses contextos. A dimensdo da culpa, tdo presente em nosso trabalho, que ndo pude explo-
rar nos limites deste artigo, € uma companheira constante da educadora e do educador que se
sente esmagado entre contradi¢cdes supostamente insoldveis. Sdo insoldveis, porque a teoria foi
relegada a uma posicio de desconexdo com a realidade prética, de idealismo, de academicismo.
Se é verdade que, dentro dos muros da universidade, muitas vezes, a pesquisa € transformada
em gesto ritualistico, verdadeiro onanismo intelectual, também é verdade que ela nio € s¢ isso.
Apropriar-se do conhecimento tedrico € entrar em didlogo com outros modos de ser educador e
se auto elaborar em termos mais satisfatérios para nés mesmos.

Este artigo é resultado das minhas pesquisas recentes, cuja forca motriz tem sido minha
profunda infelicidade com meu préprio trabalho em sala de aula. E por isso que insisto em escre-
ver em primeira pessoa, mesmo que haja ainda muitas ressalvas a esse uso no ambito académico,
em uma confusio entre objetividade cientifica (sempre interessada) e objetividade absoluta (abs-
tracao alienada). Sou profundamente interessado nos resultados a que cheguei, porque cheguei
a eles por minha insatisfacdo com um trabalho que foi, em mais de uma década em sala de
aula, admirado por colegas e estudantes, mas que ndo tinha minha percep¢ao como satisfatério.
A teoria dos gestos ofereceu o recorte conceitual necessdrio para enderecgar linguisticamente
minhas insatisfacdes, o que, articulado com a educacio popular de matriz freiriana e com a dia-
logicidade bakhtiniana, permitiu-me compreender que meu objetivo € contribuir com o debate
acerca da educacao literdria, nos termos que Cyana Leahy-Dios elabora.
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E o saber tedrico que pode fazer da educacio literdria uma pritica concreta com resultados
visiveis, em vez de assunto obscuro, ‘elevado’ e ideologicamente comprometido com o poder
encontrado nas salas de aula; é a reflexio tedrica sobre o percebido, o observado (a acdo) que
poderd reforcar os papéis discente e docente de agentes de seu proprio conhecimento e trans-
formacio social e pessoal. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 222).

Fortalecermo-nos como educadores é desenvolvermo-nos como pesquisadores e tedricos.
E comum escutar, nas salas de aula dos cursos de licenciatura, que todo educador ¢ um pesqui-
sador. Isso facilmente converte-se na compreensdo de que a apropriacio do conteido de nossas
respectivas dreas de conhecimento € tornar-se um professor melhor. Cada vez € mais necessdrio
que fique claro que nossa pesquisa é apropriar-se de uma teoria que nos ajude a elaborar que
tipo de educadores queremos ser, para definir critérios de sucesso na sala de aula a partir desse
desenvolvimento. Superar a instrucio insuficiente que recebemos em nossa trajetéria académica
nao € facil mas, como educadores, € nosso dever.

Uma proposta centrada no desenvolvimento do Ser Humano pleno e ndo na lapidacio de
ferramentas mais efetivas para o trabalho pode tornar a educagio um espaco para a elaboracéo
de uma vida boa. Para isso, precisamos de uma educacido comprometida com o Ser Humano inte-
gral, com seu desenvolvimento, nos termos de cada um de nds, em uma jornada humanizadora.
A Literatura pode contribuir com isso, quando nédo reduzida a saber instrumental, que instru-
mentaliza instrumentos para serem fazedores de coisas, engajando cada sujeito na unica forma
legitima de ser humano, humanizando-se.
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