Nau Litcréria

critica e teoria da literatura em lingua portuguesa
PPG-LET UFRGS ISSN 1981-4526

https://seer.ufrgs.br/NauLiteraria

Vol. 16, n. 2 -2020

Dossié Literatura e Género
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BNCC para o ensino médio

Figurations of the History of Literature in the school curriculum: the visible and the
invisible at BNCC for high school

Daniele Gualtieri Rodrigues!

Resumo: Este trabalho intenta estabelecer relagfes entre os campos da Histéria da Literatura e dos Estudos de
Curriculo assumindo, de antemdo, algumas posi¢des: a) histéria e canone literdrios como resultado de um
sistema de classificacdo; b) escola como uma das instituicbes que se encarregam de transmitir e colocar em
circulagdo, na sociedade contemporanea, os saberes acumulados historicamente — dentre eles, a historia literéria;
c) curriculo como préatica educacional (e também discursiva) que forja identidades. Partindo dessas premissas,
busca descrever de que forma a BNCC de Lingua Portuguesa para o ensino médio, no que concerne aos
conteudos de Literatura, aborda a produgdo de grupos subalternos, como afrodescendentes e mulheres, situando-
0s (ou ndo) na histdria literaria brasileira.

Palavras-chave: Ensino de Literatura; Historia Literaria; BNCC.

Abstract: This articlez intends to establish relations between the fields of History of Literature and Curriculum
Studies, assuming, beforehand, some positions: a) literary history and canon as a result of a classification
system; b) school as one of the institutions that are in charge of transmitting and putting into circulation, in
contemporary society, the knowledge accumulated historically - among them, literary history; c) curriculum as
an educational (and also discursive) practice that forges identities. Based on these premises, it seeks to describe
how the Portuguese Language BNCC for high school, regarding Literature content, addresses the production of
subaltern groups, such as Afro-descendants and women, placing them (or not) in Brazilian literary history.
Keywords: Teaching Literature; History of Literature; BNCC.

1 Historia da literatura e identidade nacional: apagamentos na constituicdo do canone
Em texto no qual apresenta principios para a elaboracdo de programas de ensino de
literatura brasileira no ensino médio, Fischer (2012) considera, preliminarmente, aspectos
sobre a natureza da literatura, dos quais salientamos dois. O primeiro constata que “a
literatura tem sido, ao longo dos tempos, o instrumento por exceléncia da organizagdo
simbdlica do pais e da lingua; foi por ela, tomada em seu sentido mais amplo, que 0 imenso
territorio nacional logrou manter-se uno” (p. 294); portanto, para o autor, ensinar literatura na
escola significaria inserir o aluno na “rota principal do debate e da enunciacdo sobre o ser
brasileiro, sobre o viver em lingua portuguesa” (p. 294). O segundo ponto diz respeito ao

papel desempenhado pelo ensino de literatura, devendo “propiciar acesso ao vasto patriménio
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da cultura humana, que encontrou sempre na forma escrita uma das mais qualificadas

maneiras de expressar-se” (p. 294).

Estas duas consideracOes ditas preliminares foram motivadoras, neste artigo, de uma
reflexdo que articula historia da literatura, identidade nacional e curriculo escolar (para ensino
de literatura). O que seria, na escola, estudar literatura como aquilo que nos faz ser
‘brasileiro’? Como seria constituido e representado, na historia da literatura, o ‘patrimonio

cultural’ de uma nacao tao diversa, etnicamente, como o Brasil?

Mesmo o conceito de literatura seria tdo estavel, a ponto de ser indiscutivel a selecao
de obras e o tratamento dado a elas na escola? Por muito tempo, 0 que se denominou
‘literatura’ constituiu um “porto seguro, ainda que nem sempre estavel” (ZILBERMAN,
2017, p. 27) para quem a estudava:

Na Antiguidade, a distingdo entre Poética e Retdrica colocava em campos distintos o
drama e a tragédia, de um lado, de outro, a Oratéria; mas todos eram igualmente
respeitados e, por isso, aprendidos na escola, de que adveio a condicdo candnica de
obras dos dramaturgos (Esquilo, Séfocles, Euripedes, Séneca) e épicos gregos e
latinos (Homero, Virgilio) [...]. A ldade Moderna manteve esse quadro conceitual e
aplicado até a revolugdo romantica, mas essa, que presenciou a ascensdo da Histéria
da Literatura e, mais adiante, da Ciéncia da Literatura, ndo promoveu modifica¢cdes
substanciais no que diz respeito a concepgcdo de objeto artistico. Nem mesmo 0s
movimentos modernistas ou as propostas de vanguarda a alteraram, pois, ainda que
rejeitassem o classico e o tradicional, almejavam ocupar seu lugar e, assim,

consagrarem-se enquanto objeto de conhecimento e veneragdo. (ZILBERMAN,
2017, p. 27).

Neste bojo, a historia da literatura de um pais € consolidada, constituindo-se como um
conjunto relativamente estavel de obras, selecionadas a partir de critérios estéticos dominantes
em determinada época. “Examinada retrospectivamente, porém, a historia da literatura, no
Brasil, no intuito de responder a uma ‘identidade nacional’, mostrou-se exclusiva e
discriminatoria, ao ndo incorporar a producdo literaria de afrobrasileiros e de mulheres”
(ZILBERMAN, 2019). Como ressalta Salinas Portugal (1997, p.15-16), “a historia literaria
foi criando mecanismos de agregacéo e de excluséo que vieram a configurar o sistema e 0 ndo

sistema dentro do campo literario”.
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Ao menos desde meados do seculo XX, com a eclosdo, na Inglaterra, dos Estudos
Culturais, e, posteriormente, dos Estudos Pos-Coloniais, do Multiculturalismo Critico, entre
outros, cada vez mais se tem discutido a narrativa hegemdnica figurada nas histdrias literarias

nacionais e a constituicdo do canone literério:

discutir o canone significa questionar um sistema de valores instituido por grupos
detentores de poder cultural, que legitimaram um repertério, com um discurso, por
vezes, classificado de globalizante; essa questdo prende-se com a exclusdo de uma
producdo literdria vigorosa, oriunda de grupos minoritarios, nos centros
hegemdnicos, ¢ da ‘des ou in classificagdo’ de uma crescente e significativa
producdo literéria, oriunda dos paises que passaram por colonizagdo recente.
(LEITE, 2012, p.143)

2 Curriculo escolar: artefato cultural para a circulacéo de saberes e discursos
Tais questionamentos sobre saberes hegemonicos e exclusdo também se ddo em outras
areas de conhecimento, como na Pedagogia — especialmente no campo dos Estudos de

Curriculo.

A partir das décadas de 1960 e 1970, autores comecam a discutir a possibilidade de
uma sociedade organizada de outro modo, ao questionar a experiéncia escolar (curriculo)
como uma formas de manter a sociedade dividida em classes sociais. Surgem as teorias
critico-reprodutivistas, que colocaram em xeque 0s conhecimentos que ‘iam para dentro’ do
curriculo: quem esté autorizado a dizer o que é conhecimento ou ndo? Que conhecimento é
esse que vai para o curriculo? A quem interessa esse conhecimento? Quem o produziu? Para
quem? Por que 0s conhecimentos dos outros grupos, produzidos de outras maneiras, ndo

fazem parte do curriculo?

Nos anos 1990, os tedricos avangam nas discussdes sobre curriculo, investigando que
ndo sdo somente as relacdes de poder baseadas em questdes de classe que interferem na
relacdo de conteudos. Consideram que, quando ensinamos alguma coisa para alguém dentro
da escola, quando selecionamos qualquer ponto de vista, qualquer teoria para colocar na
escola, essa teoria, enquanto pratica social, também esta impregnada por questdes de classe,
de etnia, de género, de local geografico, de lugar de moradia, de faixa etaria.
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Neste trabalho, buscamos como referencial tedrico as perspectivas dos estudos
curriculares que, mais do que definir o que o curriculo €, procuram entender como ele se situa
historicamente, em diferentes momentos e contextos, ndo perdendo o foco da questéo central:
“qual conhecimento ou saber ¢ considerado importante ou valido ou essencial para merecer

ser considerado parte do curriculo” (SILVA, 2010, p. 15).

Considerando as discussdes postas pelos Estudos Culturais, atenta-se para o carater
discursivo do curriculo, entendido como um artefato cultural por meio do qual se coloca em
circulacdo conhecimentos e praticas. Entende-se que o curriculo, longe de ser uma selecdo

neutra de contetdos, € uma pratica e uma construcao social e cultural (SILVA, 1999).

Conforme Costa (1998, p. 51), “ndo se pode perder de vista uma dimensdo do
curriculo como ‘lugar de circulagdo de narrativas’, [...] lugar privilegiado dos processos de

subjetivacdo, da socializacdo dirigida, controlada”:

Através das palavras que escolhemos (nos escolheram) para olhar para a educacéo
escolar e o curriculo estamos compondo uma certa representacdo de realidade e
dirigindo condutas, produzindo determinados tipos de subjetividades e identidades,
sintonizados com a realidade que as palavras compdem (COSTA et al., 2003, p. 58).

Lopes e Macedo (2010) enfatizam que essa perspectiva converge com a ideia de
harmonia social por meio da socializacdo dos sujeitos pela escolarizacdo e que acarreta seres

que compartilham uma mesma cultura, a dominante no caso.

Os curriculos prescritos na forma de contetudos a serem ensinados advindos de fora de
cada um dos contextos escolares (curriculos comuns estaduais, nacionais ou livros didaticos e
avaliacdes de larga escala tomadas como curriculo, por exemplo) sdo constituidos com base
em uma cultura hegeménica, fruto de um processo de selecdo baseado naquilo que Williams
aponta, a partir do conceito de hegemonia de Antonio Gramsci, como tradi¢éo seletiva, “a
forma pela qual, a partir de toda uma area possivel do passado e do presente, certos
significados e praticas sdo escolhidos e enfatizados, enquanto outros significados e préaticas

sao negligenciados e excluidos” (WILLIAMS, 2011, p. 54) e, muitas vezes, ndo encontram
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eco na diversidade cultural existente nas escolas. Nas palavras de Michel Apple (1994), essa

tradicdo seletiva, concretizada no curriculo escolar, faz com que o curriculo nunca seja

apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos
textos e nas salas de aula de uma nag&o. Ele é sempre parte de uma tradicao seletiva,
resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 1994, p.
24)

Para Alice Lopes e Elizabeth Macedo (2011),

Tomando a ideia pds-estrutural de que os curriculos sdo cultura e, portanto, sistemas
de significacOes e representacdes, eles trazem a marca colonial da regulagéo [...]
pretendem direcionar os sujeitos, criar efeitos de poder, e o fazem. No entanto, como
cultura, sdo necessariamente hibridos, ambivalentes. Ndo sdo, portanto, capazes de
regulacdo total e é por isso que outros sentidos sempre irrompem. [...] A diferenca
ndo é a outra cultura, mas a criacdo de novos sentidos no ambiente regulado pelos
sistemas discursivos hegemonicos. Essa criacdo sO é possivel porque o que
denominamos de culturas marginais ndo estdo na margem, mas no centro mesmo
desses discursos como a perturbacdo necesséria que os estabiliza e desestabiliza ao
mesmo tempo (LOPES; MACEDO, 2011, p. 214).

Pensar na cultura como espaco de enunciacdo € compreender que elementos
antagbnicos e contraditorios nela presentes se articulam sem a perspectiva da superacéo. E na
negociacdo que se criam espacos de luta hibridos, nos quais polaridades, ainda que relativas,
ndo se justificam. Ou seja, ndo é possivel pensar em sentidos fixos, que reflitam objetos

politicos unitarios e homogéneos (BHABHA, 1998):

O trabalho fronteirigo da cultura exige um encontro com “o novo” que ndo Seja parte
do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia do novo como ato insurgente
de traducdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma o passado como causa social ou
precedente estético; ela renova o passado, refigurando-o como um “entre-lugar”
contingente, que inova e interrompe a atuacdo do presente. O “passado-presente”
torna-se parte da necessidade, e ndo da nostalgia, de viver (BHABHA, 1998, p. 27).

Assumimos, neste trabalho, que o curriculo é espaco para a constitui¢do de sujeitos —
sejam professores, sejam alunos —, que devem ser considerados enquanto seres de

experiéncias sociais e de saberes:
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curriculo ndo é apenas territério de disputas tedricas. Quem disputa vez nos
curriculos sdo os sujeitos da acdo educativa: os docentes-educadores e os alunos-
educandos. Os professores e alunos ndo se pensam apenas como ensinantes e
aprendizes dos conhecimentos dos curriculos, mas exigem ser reconhecidos como
sujeitos de experiéncias sociais e de saberes que requerem ter vez no territorio dos
curriculos. (FAVACHO, 2012)

Nessa perspectiva, o curriculo se constituiria “um dispositivo em que se concentram as
relacdes entre a sociedade e a escola, entre 0s saberes e as préaticas socialmente construidos e
os conhecimentos escolares” (MOREIRA; CANDAU, 2007). Para a construgdo de um
curriculo multiculturalmente orientado, os autores insistem que os conhecimentos escolares
sejam reescritos, explicitando-se suas complexidades prdprias em vez da simplificacdo. Para
tanto, propdem “que se evidencie a ancoragem social desses conhecimentos, bem como que
se transforme a escola e o curriculo em espacos de critica cultural, de didlogo e de
desenvolvimento de pesquisas” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 31).

Na configuracdo atual da instituicdo escolar, as disciplinas escolares (ou componentes
curriculares) compdem este contexto curricular mais amplo, de forma que a disciplina Lingua
Portuguesa, tal como todas as outras, sofreu, ao longo de seu processo de institucionalizacao
no sistema escolar, ressignificacdes e tensdes entre a tradi¢do e a mudanca.

Assim como podemos considerar 0 “estatuto da literatura como discurso produzido,
sancionado e posto em circulacdo por certas instituicfes e, enfim, pratica muito especifica de
leitura e escrita” (MALARD, 1994, p. 16), ao tratar do ensino de literatura, entendemos,
conforme Regina Zilberman, que o acesso a leitura é resultado de uma acdo da escola
decorrente de motivagdes sociais e politicas, ndo podendo, portanto, ser ignorados os vinculos
com a educacdo, 0 ensino, as metodologias de alfabetizacdo e letramento, bem como o0s
efeitos sobre a industria e comércio de livros e impressos em geral (ZILBERMAN, 2017, p.
26-27).

No que concerne a disciplina Lingua Portuguesa, como o debate exposto até aqui —
tanto sobre historia e canone literario, quanto sobre curriculo e disciplinas escolares — foi
incorporado no documento que serve de base para que os sistemas de ensino organizem suas

propostas curriculares?
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3 Ensino de literatura e representatividade na BNCC: que grupos forma a “nacio”
Brasil?

Publicada em 2018, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC ¢ definida como “um
documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica™ (BRASIL, 2017, p. 7, grifo do autor). A elaboracdo de
uma base curricular comum a todo o territério nacional é prevista tanto na Constituicdo
Federal de 1988, em seu Artigo 210, quanto na LDB 9394/96:

serdo fixados contelldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais (BRASIL, 1988, Artigo 210)*

os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 1996, Artigo 26)*

O documento, portanto, deve ser tomado como “referéncia nacional para a formulacao
dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagogicas das institui¢des escolares” (BRASIL, 2017, p. 8).
Apos a divulgacdo de versdes preliminares e de amplos debates que se seguiram a elas, em
2017 a BNCC teve sua versdo final para a educacédo infantil e para o ensino fundamental
publicada; o documento relativo ao ensino médio, porém, teve sua terceira e ultima versao

homologada somente em 2018. E esta terceira versdo que analisaremos a seguir.

2 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/pdf/1_BNCC-Final_Introducao.pdf>. Acesso
em: 15 mar 2020.

3 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado>. Acesso em: 15 mar
2020.

4 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Diério Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 15 mar 2020.

10



Nau Litcréria

critica e teoria da literatura em lingua portuguesa
PPG-LET UFRGS ISSN 1981-4526

https://seer.ufrgs.br/NauLiteraria

Vol. 16, n. 2 -2020

Dossié Literatura e Género

Por seu carater normativo, a BNCC ¢ apresentada como “referéncia nacional comum e
obrigatdria” (p. 6, destaque nosso) para a elaboragdo de curriculos ¢ propostas pedagogicas, a
ser implementada em todo o pais, 0 que a difere dos documentos curriculares anteriores, como
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCEM e seus documentos
complementares: como suas proprias denominacdes explicitam, sdo parametros, documentos
norteadores®.

A centralidade do curriculo proposto pela BNCC estd no desenvolvimento de dez

competéncias gerais para a educacdo basica, sendo competéncia definida como

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p. 08)

Embora afirmem que a juventude ndo possa ser caracterizada como um grupo
homogéneo, é dada grande énfase, ao longo de todo o documento, ao quanto as culturas
juvenis estdo atreladas aos avangos do mundo tecnolégico. Para a area de Linguagens e suas
Tecnologias, isso se reflete ndo apenas no retorno do substantivo “Tecnologias” a sua
denominacdo, que ndo mais figurava nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN, mas
também ao quanto a se¢do dedicada a Lingua Portuguesa, e também nos campos de atuagdo e
na listagem das habilidades a serem desenvolvidas pela disciplina, faz mencdo a cultura

digital e aos novos géneros multimodais oriundos de tal cultura:

Considerando que uma semiose é um sistema de signos em sua organizagdo propria,
é importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de analise de
elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semioses — visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos,
sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais
(gestuais, cénicas, danca). Afinal, muito por efeito das novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de
maneira hibrida e multissemioética, incorporando diferentes sistemas de signos em
sua constituicdo. (BRASIL, 2018, p. 478)

[...] para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar
tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso considerar a cultura digital, os

> Algo que chama a atengéo é que ndo se faz, ao longo de todo o0 documento, nenhuma mencéo aos Parametros
Curriculares Nacionais e seus documentos complementares.
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multiletramentos, os novos letramentos, entre outras denominagdes que procuram
designar novas praticas sociais e de linguagem. (BRASIL, 2018, p. 478)

A BNCC organiza o curriculo do ensino médio por areas de conhecimento, que, a
saber: | — Linguagens e suas Tecnologias; Il — Matematica e suas Tecnologias; Il — Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias; IV — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; V — Formacéo
Técnica e Profissional.

Com excecdo de Matematica e suas Tecnologias — composta por apenas um
componente curricular —, as demais areas integram dois ou mais componentes do curriculo,
para melhor compreender e transformar uma realidade complexa. Para cada é&rea de
conhecimento, sdo definidas competéncias especificas, das quais derivam habilidades a serem
desenvolvidas ao longo do ensino médio. Para, pretensamente, tornar o curriculo mais
flexivel, optou-se por ndo indicar a seriagdo das habilidades, que podem ser distribuidas, a
critério dos sistemas de ensino, desde que sejam garantidos os componentes curriculares
Lingua Portuguesa e Matematica em todos 0s anos.

Articulada as habilidades desenvolvidas no ensino fundamental, no ensino médio o

foco da area se volta para a

ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relacBes; na apreciagdo e na
participacdo em diversas manifestagbes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias. (BRASIL, 2018, p. 470).

Para romper com o predominio de disciplinas na organizacao curricular das escolas —
gue, na pratica, ainda mantém este arranjo curricular fragmentado — a BNCC apresenta
possibilidades de articulacdo também entre as areas de conhecimento, com o incentivo a
exploragdo de laboratorios, oficinas, clubes, observatorios, incubadoras, ntcleos de estudos e
nicleos de criagdes artisticas (BRASIL, 2018, p. 472). E nesta Gltima possibilidade de
articulacdo — nucleos de criagGes artisticas — que, pela primeira vez no documento, menciona-
se 0 contato com manifestagdes artisticas e literarias, com exemplos de eventos e géneros

multimodais oriundos de contextos periféricos como o slam e o hip hop:

Nucleos de criagdo artistica: desenvolvem processos criativos e colaborativos, com
base nos interesses de pesquisa dos jovens e na investigacdo das corporalidades,

12
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espacialidades, musicalidades, textualidades literarias e teatralidades presentes em
suas vidas e nas manifestacGes culturais das suas comunidades, articulando a pratica
da criacdo artistica com a apreciacdo, analise e reflexdo sobre referéncias historicas,
estéticas, sociais e culturais (artes integradas, videoarte, performance, intervencdes
urbanas, cinema, fotografia, slam, hip hop etc.). (BRASIL, 2018, p. 472)

Neste excerto, aparece também referéncia ao protagonismo do estudante do ensino

médio e sua participacdo em manifestacdes culturais de suas comunidades, o que o chamaria a

ser também produtor/autor dessas manifestacdes, em vez de apenas leitor/apreciador passivo.
O conceito de autoria € um dos pontos-chave a ser desenvolvido na area:

Por ser um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior capacidade de

abstracéo e reflexdo sobre o mundo, os jovens, gradativamente, ampliam também

suas possibilidades de participacdo na vida publica e na producéo cultural. Eles

fazem isso por meio da autoria de diversas producdes que constituem as culturas

juvenis manifestadas em mdsicas, dangas, manifestagdes da cultura corporal do

movimento, videos, marcas corporais, moda, radios comunitérias, redes de midia da

internet, girias e demais producBes e préticas socioculturais que combinam

linguagens e diferentes modos de estar juntos. (BRASIL, 2018, p. 473, destaque
Nosso)

Para fomentar tal participacdo dos jovens na vida publica e na producdo cultural, na
area Linguagens e suas Tecnologias sdo priorizados cinco campos de atuacdo social, que
articulam os componentes da area (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa) e operam como eixos organizadores do curriculo: da vida pessoal; das préaticas de
estudo e pesquisa; jornalistico-midiatico; de atuacdo na vida publica; e artistico — sendo, este
ultimo, o campo ao qual nos deteremos neste trabalho por englobar os estudos de literatura,
entendida como uma manifestacdo artistica: “O campo artistico é o espago de circulagdo das
manifestacdes artisticas em geral, possibilita, portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir
tais manifestacfes, com base em critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade” (BRASIL,
2018, p. 479-480).

O campo artistico, portanto, € o eixo destinado as manifestacdes artisticas como a
literatura, e nele esta previsto que o estudante possa, além de ampliar seu repertorio cultural
(“reconhecer, valorizar, fruir”) como leitor literario, também produzir obras com carater

artistico-literario.
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A partir da organizacdo da area Linguagens e suas Tecnologias por meio desses
campos de atuacdo social, a BNCC elenca sete competéncias especificas a serem
desenvolvidas nos estudantes pela area. Nelas, as linguagens séo identificadas como meio
importante para a compreensao de processos identitarios, conflitos e geracdo de poder, e para
0 combate a preconceitos em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas. Ndo ha mencdo, porém, a necessidade de problematizacdo das
diferencas, a reflexdo sobre sua génese: mais uma vez, pelo prisma das “diversidades”, as
tensdes sdo dissipadas, e o cidaddo em formacdo que se almeja nos parece ser o cidaddo
cordato.

Assim como nos PCNEM, nas praticas de linguagem estdo incorporadas as praticas
literarias. Na competéncia 2, que diz respeito a compreensdo e andlise das situacGes e
contextos de producdo de sentidos nas préaticas sociais de linguagem, o texto literario € mais

um dos muitos textos produzidos nas diferentes esferas de atuacdo humana:

os estudantes de Ensino Médio precisam analisar e compreender as circunstancias
sociais, historicas e ideoldgicas em que se ddo diversas praticas e discursos. 1sso
significa interpretar de modo contextualizado tanto produc6es artisticas (uma pintura
como Guernica, uma peca teatral como Macunaima, uma obra literdria como Terra
sondmbula, uma peca musical para coro e orquestra como Choros n° 10 ou uma
cangdo como O bébado e a equilibrista, um espetaculo de danga como Gira em suas
relagdes com a musica do Meta Met4 etc.) quanto textos de outros campos (como o
remix politico George Bush/Imagine ou determinado projeto de lei ou uma noticia
acompanhada de artigos de opinido em algum veiculo jornalistico, entre muitos
outros exemplos). (BRASIL, 2018, p. 484).

A especificidade do texto literario, que nas Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino
Médio — OCEM (BRASIL, 2006) ganhara secdo propria (Conhecimentos de Literatura), esta
novamente amalgamada com o0s conhecimentos sobre a lingua portuguesa. Algumas
competéncias, porém, destacam as manifestacbes e linguagens literarias. Quanto as
manifestacOes artisticas, nas quais incluimos as literarias, é esperado que os estudantes
desenvolvam tanto o polo da recepcdo/apreciacdo, quanto o polo da produgédo/autoria
(sobretudo as competéncias 6 e 7), em contextos locais e digitais.

A competéncia especifica 6

prevé que os estudantes possam entrar em contato e explorar manifestacGes artisticas
e culturais locais e globais, tanto valorizadas e canbnicas como populares e
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midiaticas, atuais e de outros tempos, sempre buscando analisar os critérios e
escolhas estéticas que organizam seus estilos, inclusive comparativamente, e
levando em conta as mudancas historicas e culturais que as caracterizam (BRASIL,
2018, p. 448, destaque nosso).

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e conhecimento, ao lado da
literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura contemporénea, obras
da tradicdo literdria brasileira e de lingua portuguesa, de um modo mais
sistematizado, em que sejam aprofundadas as relagBes com os periodos histéricos,
artisticos e culturais. Essa tradi¢do, em geral, € constituida por textos cléssicos, que
se perfilaram como canfnicos — obras que, em sua trajetéria até a recepcdo
contemporanea, mantiveram-se reiteradamente legitimadas como elemento
expressivo de suas épocas. (BRASIL, 2018, p. 513)

Diversificar, ao longo do Ensino Médio, producbes das culturas juvenis
contemporaneas (slams, videos de diferentes tipos, playlists comentadas, raps e
outros géneros musicais etc.), minicontos, nanocontos, best-sellers, literatura juvenil
brasileira e estrangeira, incluindo entre elas a literatura africana de lingua
portuguesa, a afro-brasileira, a latino-americana etc., obras da tradicdo popular
(versos, cordéis, cirandas, cangfes em geral, contos folcléricos de matrizes
europeias, africanas, indigenas etc.) que possam aproximar os estudantes de culturas
que subjazem na formacdo identitaria de grupos de diferentes regides do Brasil.
(BRASIL, 2018, p. 513)

Nesses enunciados, vemos a coexisténcia de discursos que temos observado nos textos
curriculares para o ensino de literatura: de um lado, as que se identificam com a tradicdo
escolar de estudo do canone e da periodizagdo literaria (“as valorizadas e candnicas”; “de
outros tempos”, a Literatura com L maiusculo); de outro, as manifestagdes relegadas a
margem do sistema literario (“populares e midiaticas”).

Como o componente curricular Lingua Portuguesa deve estar obrigatoriamente
presente em todos os anos do ensino medio, hd uma secdo especifica na BNCC na qual se

trata especificamente de suas particularidades, que tem no ensino médio a finalidade de

aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a
perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais e
multissemioticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a
producdo e recepcdo de discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de
construcdo e produgdo de conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na
realidade e de participagdo social dos jovens, nos &mbitos da cidadania, do trabalho
e dos estudos. (BRASIL, 2018, p. 490)

Nesta secdo, o campo artistico-literario é apresentado, e dele sdo derivadas nove

habilidades a serem desenvolvidas em praticas de leitura, escrita, producdo de textos (orais,
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escritos, multissemidticos) e analise linguistica/semidtica, vinculadas as competéncias gerais
1,2, 3e6 (Quadro 1):

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

PRATICAS
Leitura, escrita, produgdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise
linguistica/semidtica

Habilidades Competéncias
especificas
(EM13LP45) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as
coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agugar a
perspectiva critica.

(EM13LP46) Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audi¢cdes, mostras,
festivais, feiras culturais e literérias, rodas e clubes de leitura, cooperativas
culturais, jograis, repentes, slams etc.), inclusive para socializar obras da propria
autoria (poemas, contos e suas variedades, roteiros e microrroteiros, videominutos,
playlists comentadas de musica etc.) e/ou interpretar obras de outros, inserindo-se
nas diferentes praticas culturais de seu tempo.

(EM13LP47) Analisar assimilagfes e rupturas no processo de constituicdo da
literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio da leitura e analise de
obras fundamentais do canone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para
perceber a historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

(EM13LP48) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestagao
livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a mdltipla perspectiva
da vida humana e social dos romances, a dimensdo politica e social de textos da
literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos de
apreensdo do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP49) Analisar relacdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de
diferentes autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
momentos histéricos diversos, explorando os modos como a literatura e as artes em
geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

(EM13LP50) Selecionar obras do repertério artistico-literario contemporaneo a
disposicdo segundo suas predilecBes, de modo a constituir um acervo pessoal e
dele se apropriar para se inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio
cultural.

(EM13LP51) Analisar obras significativas da literatura brasileira e da literatura de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-
americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da composicéo,
estilo, aspectos discursivos), considerando o contexto de producdo (visdes de
mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos e culturais
etc.) e 0 modo como elas dialogam com o presente.

(EM13LP52) Produzir apresentacdes e comentarios apreciativos e criticos sobre
livros, filmes, discos, cancles, espetdculos de teatro e danga, exposi¢Bes etc.

3,6

1,6

1,6

1,2
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(resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-
zines etc.).

(EM13LP53) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante
selecdo e apropriacdo de recursos textuais e expressivos do repertorio artistico —,
e/ou producBes derivadas (parddias, estilizagbes, fanfics, fanclipes etc.), como
forma de dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto literario.

Quadro 01. Campo Artistico-Literario na BNCC — Lingua Portuguesa. Fonte: BNCC (BRASIL, 2018)

1,3

Nesta secdo, o ensino de literatura encontra uma “brecha” na qual sdo retomados os
conceitos e discussdes sobre area discutidos nas OCEM, como a pertinéncia de sua insercédo
no curriculo escolar e o foco no contato com as obras literérias, visando a formacéo do leitor
literario, com a critica a simplificacdo didatica que faz com que a experiéncia da leitura
literéria seja substituida por recursos como

as biografias de autores, as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros
artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um
plano secundario do ensino. Assim, é importante ndo s6 (re)coloca-lo como ponto de
partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com os
estudantes.

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepgao e
nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um
universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido,
a literatura possibilita uma ampliagdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo so a
ver mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo/ vivenciando.
(BRASIL, 2018, p. 491)

No campo artistico-literario busca-se a ampliacdo do contato e a andlise mais
fundamentada de manifestacGes culturais e artisticas em geral. Estd em jogo a
continuidade da formagdo do leitor literario e do desenvolvimento da fruicdo. A
analise contextualizada de producdes artisticas e dos textos literarios, com destaque
para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de
producBes vinculadas a apreciagdo de obras artisticas e produgdes culturais
(resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apropriagdo do
texto literario, de producdes cinematogréaficas e teatrais e de outras manifestacdes
artisticas (remidiagdes, parodias, estilizagdes, videominutos, fanfics etc.) continuam
a ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas.

A escrita literéria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do componente de
Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades expressivas. J&
exercitada no Ensino Fundamental, pode ser ampliada e aprofundada no Ensino
Médio, aproveitando o interesse de muitos jovens por manifestagdes esteticamente
organizadas comuns as culturas juvenis. (BRASIL, 2018, p. 495)

Quanto a progressdo das aprendizagens, a BNCC preconiza que devem ser

considerados, entre outros fatores,
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e a ampliacdo de repertdrio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger productes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura
periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das
midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussdes e possibilidades de
apreciacdo, em processos que envolvem adaptacGes, remidiacdes, estilizacGes,
parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games etc;

e a inclusdo de obras da tradicdo literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais
— em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da
literatura contemporénea e das literaturas indigenas, africana e latino-americana.
(BRASIL, 2018, p. 492).

A importancia da tradicdo literaria, nesse sentido, € reiterada e ressignificada como:
forma de acesso ao patriménio cultural; possibilidade de apreensdo do imaginario e das
formas de sensibilidade de uma determinada época; e ampliacdo do repertério linguistico e
possibilidade de explorar novas potencialidades e experimentacdes de uso da lingua, estando
a historia e a periodizacao literarias subordinadas a experiéncia e ao contato dos jovens com

as obras literarias. Sobre autores e obras, siléncio e invisibilidade imperam.

Diante do exposto, é explicito que o lugar ocupado pelo estudo da literatura no
curriculo de Lingua Portuguesa encolheu ainda mais — se has OCEM tinhamos uma se¢éo em
que se discutiam “Conhecimentos de Literatura”, na BNCC vemos a questdo reduzida a um
campo — o artistico-literério. Se nas OCEM ao menos havia indicacbes — e referéncias
bibliograficas — para o professor que se interessa em atualizar seus conhecimentos sobre para
qué, o qué e como ensinar literatura, na BNCC este referencial se esvai, sendo substituido por
generalidades como “a inclusdo de obras da tradi¢do literaria brasileira e de suas referéncias
ocidentais — em especial da literatura portuguesa” e “obras mais complexas da literatura
contemporanea e das literaturas indigenas, africana e latino-americana” (BRASIL, 2018, p.
492).

Na contraméo dos debates curriculares recentes, em que se enfatiza a importancia da
explicitacdo sobre a legitimidade das escolhas e da contestacdo ao saber hegemonico — que,
no ensino de literatura, poderia se traduzir na discusséo sobre como se constituiu 0 canone
literario e a invisibilidade de grupos por motivagdes étnicas, raciais ou de género —, na BNCC

ndo temos nem uma coisa, nem outra: ndo ha o aval para que um programa curricular seja
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calcado na histdria literaria e nos autores classicos, mas também ndo h& a menor orientagédo
quanto a selecdo de autores e obras (e metodologias) que rompam com esta tradigdo. Diante
disso, parece que, ao professor, resta a escolha de, por um lado, aventurar-se a romper com a
zona de conforto das obras historicamente cristalizadas como candnicas — atitude louvavel,
mas solitaria; ou, 0 que pode ser temeréario, recorrer e aninhar-se confortavelmente a essas

mesmas obras, que o formaram e que, por conseguinte, formar&o seus estudantes.

Em tempos de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — e de seus
conteddos considerados minimos — e da elaboracdo de propostas curriculares dela advindas,
entendemos que as transformacdes pelas quais o ensino de literatura tem passado devem ser
discutidas e atualizadas. Como todo objeto de ensino ou disciplina escolar, a literatura ndo
deve ser reduzida a um “contetdo” estatico, neutro e imutavel, mas deve ser compreendida
como uma construcdo historica, sujeita as transformacfes da contemporaneidade. Assim,
neste momento de amplo debate sobre politicas curriculares suscitado pela elaboracdo da
BNCC, é incontornavel, para aqueles que se dedicam tanto aos Estudos Literarios quanto aos
Estudos de Curriculo na disciplina Lingua Portuguesa, discutir a (falta de) representatividade

das diferentes culturas englobadas sob a expressdo Literatura Brasileira.
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