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Resumen: Este estudio investigd la relacién entre el
enriquecimiento del contexto de la escuela maternal y la
legislacion vigente. Se condujeron tres estudios de caso con
bebés en el paradigma de la Teoria Bioecol6gica. Los
resultados demostraron que los bebés presentaron nuevas
competencias de manipulacién, control postural e interaccion
social. Sin embargo, la calidad de los cuidados ofrecidos en la
escuela maternal se restringia a la higiene y a la alimentacién.
La intervencién se puede implantar en el espacio de la
escuela maternal, pero se hace necesario hacer cumplir la
legislacion en lo que dice respecto a la formacion y
capacitacion de educadores y a la razén nifio-educadores
para, efectivamente, transformar el caracter asistencialista de
la educacion inicial.
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1 INTRODUCCION

Esta investigacion es fruto de una creciente
preocupacion con relacién a la educacién iniciallen
gue dice respecto al caracter educativo y al dekae
bebés que concurren a escuelas maternales durante s
primer afio de vida. Varios factores ambientalegiérc
sobre el desarrollo infantil, como, por ejemplo,aun
nutricion adecuada, condiciones sociales favorables
(agua potable, saneamiento adecuado) y educacion de
calidad. Las inversiones en el nifio son mas efiegey
garantizan retornos mayores que cualquier otrarsitve
por parte del gobierno, pues esa inversion coneltaula
igualdad social y a la ascension econdémica (SANTOS,
2004). No obstante, esos factores aun no recibela de
sociedad en general la preocupacion debida, pues se
observa, en los contextos de escuelas maternales y
guarderias, una menor preocupacion por el caracter
educativo necesario para el desarrollo de los bebés
(ALMEIDA, VALENTINI, LEMOS, 2005; ARNS,
1998; HUIJBREGTS, LESEMAN, TAVECCHIO, 2008).

Diversos estudios demuestran los perjuicios
ocasionados por el atraso en el desarrollo deitaepa
infancia, perjuicios que acaban convirtiéendose en
preocupaciones sociales (ALMEIDA, 2004; ALMEIDA,
VALENTINI, GUERREIRO, 2005; BOMBARDA,
2008; RAMEY, RAMEY, 1998; RAMEY, BRYANT,
SUAREZ, 1990; RECH, 2005; WASIK, RAMEY,
BRYANT, 1990). Los atrasos en la primera infancia
estan relacionados a la posterior evasién escolar,
embarazo en la adolescencia y delincuencia juvenil
(RAMEY, BRYANT, SUAREZ, 1990). Si se tiene el
cuenta que el desarrollo motor depende de la oiEna
entre el individuo, el ambiente y la tarea (KRERS95;
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ROSE, 1997), un ambiente inadecuado, inhibidor @ po
estimulante puede repercutir de forma negativa len e
desarrollo infantil (BOATO, 2003; RAMEY, BRYANT,
SUAREZ, 1990). Desde una vision dinamica del
desarrollo del nifio, la preocupacion por saber esda
naturaleza, innata o adquirida, que determinariadcen

la que el nifo crece y se desarrolla pasa a sev poc
relevante incluso, pues, si la herencia determiha e
potencial humano, es el medio el que intermedia las
conquistas del ser humano (BRONFENBRENNER,
1996; GALLAHUE, OZMUN, 2001; HAYWOOD,
GETCHELL, 2004; NEWELL, 1986).

Las interacciones (hereditarias y ambientales)
acaban influyendo en los principales cambios dib,ni
causando su desarrollo en ritmos e intensidades
diferentes (BEE, 1996; PAPALIA, OLDS, 2000).
Considerandose que los nifios conocen el mundotia par
de la exploracién motora, su desarrollo global ddpea
del éxito que ellos obtengan en esa etapa inicial.
Intervenir en el contexto de la escuela materndé da
escuela de educacion inicial, haciendo del mismo un
ambiente estimulante y educativo, puede favoreter e
desarrollo de los nifios. La intervencién en esajdra
etaria se propone modificar la calidad de estimulos
proporcionados a los nifios, transformando el andien
inmediato o creando un nuevo sistema en el cuaifiel
se situa. En ambos casos, se proponen y agregansatv
nuevas tareas a la vida cotidiana del nifio. A needige
esos estimulos modifican el desarrollo global débn
ellos transforman la forma en la que el nifio ird&ra
con el ambiente. EI cambio en la forma de intedacci
puede favorecer la creaciébn de una mayor riqueza de
estimulos y curiosidad, 1o que llevara a desculenais
por parte del nifo. Esos descubrimientos posihiléh
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bebé influir sobre el ambiente en el que esta tadey
generando posibles cambios en los papeles (BEZIER,
HUNSINGER, 1994; BROFENBRENNER, 2002,
KREBS, 2003). Esa compleja interaccion dinamicaeent
los atributos de la persona en desarrollo y lasignes
del contexto en el que se da el desarrollo y querec a
lo largo del tiempo, esta representada (Figuranlgle
modelo bioecolégico (BRONFENBRENNER, 1995;
BRONFENBRENNER, CROUTER, 1983;
BRONFENBRENNER, MORRIS, 1998;
BRONFENBRENNER, LUSHER, 1995).

En Brasil, las investigaciones fundamentadas en la
teoria bioecologica se centran sobre todo en estudi
descriptivos con nifios en edad escolar (KREBS,
ZUCHETTO, 2008; VIEIRA, 2003; COPETTI, 2003;
BERLEZE, 2002; COPETTI; KREBS, 1997). Algunos
estudios brasilefios (ej. MELCHIORI; ALVES, SOUZA;
BUGLIANI, 2007; BHERING, NEZ, 2002) investigan
bebés y su contexto considerando el microsistema
(escuela maternal, ambiente familiar).
Desafortunadamente, la literatura carece de estuglie
relacionen sus resultados con otros sistemas essen
el modelo bioecoldgico (ej. mesosistema, exosistema
macrosistema) y de estudios de intervencion corseb
desde esa perspectiva tedrica. Las intervencioonas c
bebés tienden a centrarse en varias dinamicas de
intervenciones, verificando la influencia de lassmas
en el progreso motor (BOMBARDA, 2008; ALMEIDA,
2005; RECH, 2005). Desde esa perspectiva, retlatar
realidad del contexto sociocultural en el cual hi$os
estan situados, produciendo informacién fidedigona q
pueda ayudar en la identificacibn de problemasade |
manera mas precoz posible, refuerza la importageia
esta investigacion. La implantacién de estrategises se
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pueden incorporar en la organizacion familiar ylan
escuela maternal puede redundar en acciones efectiv
gue puedan provocar modificaciones positivas pasa |
bebés.

PARAMETROS DEL CONTEXTO

1.Microsistema: Compuesto por las actividades (molares o moleculares), relaciones
interpersonales (diadas de observacion, participacion conjunta y primaria) y papeles (lo
que la persona espera que los otros esperen de ella).

—»| 2.Mesosistema: Sustentado por la participacion multiambiental (lazo primario o -
secundario), vinculos indirectos, comunicacion y conocimiento.

3.Exosistema: esta formado por los vinculos indirectos, comunicacion y conocimiento.
4.Macrosistema: cultura o subcultura que sustenta todas las redes formadas por los
micro, meso y exosistemas.

DIMENSIONES DEL TIEMPO \

Sistema del microtiempo: el que ocurre PROCESOS PROXIMALES
durante algunas horas, en un dia de DE DESARROLLO
actividades. Los procesos proximales son el
|| Sistema del mesotiempo: la secuencia < ».| centro del Modelo Bioecologico,
de los eventos que ocurren durante . | pues involucran las interacciones
algunos dias de actividades. de los parametros del contexto,
Sistema macrotiempo: lo que ocurre en de los atributos personales y de
un periodo mayor de tiempo (a lo largo las dimensiones del tiempo.
de afios de actividades). /

ATRIBUTOS PERSONALES

DISPOSICIONES: generativas (positivas) o disrruptivas (negativas).
L1 RECURSOS: competencias (positivos) o disfunciones (negativos). R
DEMANDAS: caracteristicas que favorecen la aceptacion (positivas) o el rechazo
(negativas) de la persona por parte de los miembros del grupo.

Figura 1. Modelo de interaccion de los elementos de la &didecolégica
de Bronfenbrenner (KREBS; ZUCHETTO, 2008)

Uno de los factores determinantes para el
desarrollo infantil son las circunstancias socialelas
posibilidades de elecciones a las que la famikmei
acceso. De esa forma, este estudio investigo daidel
entre el microsistema, la escuela maternal a la que
concurre el bebé, enriquecido por medio de una
intervencion motora, y el macrosistema, el cuabinera
la legislacién que regula dichas escuelas mateyyalas
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politicas publicas para la infancia. Para alcanzse
objetivo, se busc6 comprender como se relaciona el
potencial educativo del microsistema con las diiazs
educativas establecidas por la legislacion competen

2 MATERIALES Y METODOS

Los procedimientos metodoldgicos de este estudio
se apoyan en los principios de la confirmacién vy
descubrimiento de delineamientos bioecolégicos
(BRONFENBRENNER, 2005). En cuanto a la
confirmacién, este estudio implantd hipotesis vy
delineamientos alternativos de investigacion a din
verificar la real aplicabilidad y validez de losuéados
obtenidos y su posibilidad de replicacion en elaidia
de los bebés. En lo que dice respecto al descudirimi
la parte empirica de esta investigacion se fundéresn
estudios de caso con bebés que participaron de una
intervencion motora en el ambiente de la escuela
maternal en su primer afio de vida. Con ese
delineamiento por el modo del descubrimiento sedus
proporcionar bases cientificas para el delineamieiat
politicas sociales y programas mas efectivos qeelgu
contraponerse a las nuevas y emergentes influencias
disrruptivas al desarrollo humano.

2.1 DELIMITACION E INTERPRETACION DE LOS PARAMETROS
DEL CONTEXTO DEL ESTUDIO

El estudio del desarrollo infantil interpretado por
los parametros del contexto bioecoldgico englobeela
nifio en desarrollo, en el que el crecimiento etid@e
en constante progreso, reestructurando su meditg b)
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reciprocidad, en la cual ocurre una interacciomeept

nifo y el medio ambiente, o sea, el medio ambiente
ejerce influencia en el desarrollo infantl; y sl
interconexiones entre esos ambientes y las inflasnc
externas provenientes de medios mas amplios. Esos
ambientes son llamados micro, meso, exo Yy
macrosistema. Estan dispuestos en un orden ddosircu
concéntricos, desde el area mas interna hasta &8 ma
externa y todos estan dentro de la dimension deipo
(BRONFENBRENNER, 1996). El microsistema esta
relacionado al sistema mas inmediato del bebé eneel

él participa activamente en un ambiente como laedac
maternal, por ejemplo. El mesosistema incluye las
interrelaciones entre dos o0 mas ambientes del
microsistema en los que el bebé participa activéamen
saber, la familia y la escuela maternal. El exesist, por

su parte, comprende las interconexiones entre dnaso
ambientes, siendo que en por o menos uno de esos
ambientes el nifio no esta insertado. Sin embarg®, e
ambiente afecta indirectamente su desarrollo; easd,

por ejemplo, del trabajo de los padres. El maci@sia

es el ultimo nivel del modelo y se puede explicano el
contexto social mas abarcador, que acaba influyehdo
desarrollo del nifilo. Como ejemplo de ese niveljesee

el sistema publico de salud y la educacion ofrecieio
nuestro pais. Tomando esos elementos como base, se
delined el modelo para el analisis utilizado eprekente
estudio. Ese modelo se muestra en la Figura 2.

M irmento, Porto Alegre, v. 15, n. 04, p. 147-173, outubeadnbro de 2009.



154 Articlos Oniginales Béarbara Coiro Spessato, et al.

Ministerio de Educacion

[

Secretaria Estadual de
Educacién

ecretaria de Municipio
de Educacion

Escuela
Maternal

Intervencion

Figura 2. Los contextos de la Educacion Inicial en el presestudio a
partir de la Teoria Bioecol6gica de Bronfenbrenner

En el modelo presentado en la Figura 2, podemos
observar las interacciones construidas a partirlade
intervencién que los bebés de los casos investigado
recibieron en el microsistema escuela maternal. Ese
microsistema mantiene una red sistémica con ldsqasl
publicas regional, estadual y federal, represestguta
las respectivas Secretarias de Educacion Munigipal
Estadual y por el Ministerio de Educacion. La Unidn
(Estado brasilefio) ejerce sus competencias rekatasna
la educacion por medio del Ministerio de Educacion.
Esas competencias son: formulacion de la politica
nacional; coordinacién nacional (articulacion cano®
organos y ministerios que tengan politicas y pnogis
para nifilos de 0 a 6 afos); establecimiento detdoes
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generales; asistencia técnica y financiera a ltzsles, al
Distrito Federal y a los municipios; recogida vy
diseminacién de informacion educacional,
reglamentacion y normalizacion por parte del CNE
(Consejo  Nacional de Educacion); formacién
universitaria de profesores/maestros; y fomentoaa |
investigacion. Los estados ejercen sus competepoias
medio de la Secretaria Estadual de Educacion, siend
esas competencias: formulacion de la politica estad
coordinaciéon estadual; ejecucion de las acciones
estaduales; asistencia técnica y financiera a los
municipios; normalizacién por parte del CEE (Coosej
Estadual de Educacion); autorizacion, reconocirmient
acreditacion, fiscalizacion, supervisién y evaldacde

los establecimientos de su sistema de ensefianza;
formacion universitaria de profesores/maestros;efutim

a la investigacion; formacion de profesores/massto

la modalidad Normal a nivel medio. El municipioy [soi
parte, ejerce sus competencias por medio de lai@eier
Municipal de Educacién. Esas competencias son:
formulacién de la politica municipal; coordinacide la
politica municipal; ejecucion de los programas ylate
acciones; normalizacion por parte del CME (cuarao |
haya, Consejo Municipal de Educacion); autorizacion
reconocimiento, acreditacion, fiscalizacion, sujsiown y
evaluacion de los establecimientos de su sistema de
ensefianza; formacion continuada de profesores/raaest
en ejercicio; fomento a la investigacion.

2.2 SELECCION DE LOS CASOS PARA EL ESTUDIO

La seleccion de los casos para el estudio se dio de
manera no probabilistica, intencional, en la pdblade
nifos de escuelas maternales con convenio condla re
publica y de caracter filantrépico de Porto AledgRs,
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que autorizaron la utilizacién de sus dependencitss,
pliego de autorizacion institucional. Cuarenta Isedé
seis a ocho meses de vida participaron de un estudi
previo de intervencion motora (ALMEIDA, 2004). De
esos 40 bebés, tres permanecieron con atrasosesotor
después del primer estudio, quedando de manifiasto
necesidad de continuidad de la intervencion. Para
asegurar el anonimato, los nombres verdaderos gle lo
bebés participantes fueron sustituidos por nombres
ficticios. Se obtuvo el pliego de consentimientardi e
informado para cada participante y la investigadidm
aprobada por el comité de ética de la UniversidzdeFl

de Rio Grande do Sul - UFRGS (Expediente n°
2003109).

2.3 PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOGIDA DE LOS DATOS E
INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Los tres bebés seleccionados para este estudio
fueron evaluados antes y después del periodo de la
intervencion por medio de la Escala de Desarrodb d
Comportamiento del Nifio en el Primer Afo de Vida
(PINTO; VILANOVA; VIEIRA, 1997). A fin de
garantizar la objetividad de las evaluaciones sdsi@ron
realizadas por tres evaluadores —de los cuale®iGos
independientes del investigador— que presentar0fol10
de concordancia entre ellos. Los comportamientos
evaluados por medio de la Escala de Desarrollo del
Comportamiento del Nifio en el Primer Afio de Vida
(PINTO; VILANOVAS; VIEIRA, 1997) fueron: a) axial
espontdneo no comunicativo (postura y desplazamient
arrastrarse, gatear, caminar); b) axial espontaneo
comunicativo (comunicacion verbal, emision de sosid
guturales, vocdlicos y repeticién de la misma silal)
axial estimulado no comunicativo (si el bebé pracur
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ubicar el sonido y se muestra esquivo frente aaBah);

d) axial estimulado comunicativo (respuesta motara
estimulo verbal o corporal, que indica si el baEga a
«no esta-jaqui estal» y reacciona a juegos cogx)ra)
apendicular espontaneo no comunicativo (maniputacié
de objetos, llevarse la mano a la boca, tener fnens
palmar simple, agarrar cosas); f) apendicular espeo
comunicativo (manipulacion con respecto al otr@ato
gafas, rostro y cabello de adultos); g) apendicular
estimulado no comunicativo (manipulacién de lostiy
presentados, intentar agarrar un objeto colgadmdga

un juguete sonoro o el sonajero); h) apendicular
estimulado comunicativo (respuesta a solicitudes
verbales, decir «chao», atender a pedidos simpéesr
una caricia). Esos ocho items fueron evaluadosnen u
escala de tipo «Likert», con cinco niveles: 1)sdr&) de
riesgo, 3) regular, 4) bueno, 5) excelente. En la
evaluacion, se usaron juguetes (sonajeros, camgn d
encastres, espejo, entre otros) a fin de investigar
presencia de las diferentes habilidades motorampdio

de las actividades ludicas.

2.4 IMPLANTACION DEL PROGRAMA DE INTERVENCION

El programa de intervencion se realizé tres veces
por semana, durante dos meses, en un total de 18
intervenciones debido a las ausencias de los bebés.
Durante todas las etapas del estudio, los bebé&snfue
filmados. Todas las observaciones realizadas dudant
intervencion y por medio de las filmaciones fueron
registradas en un diario de campo que sirvié dersep
para el andlisis y la discusion de los resultaBtosliario
describe las observaciones realizadas durante la
intervencion relativa a la motricidad, la interaggi al
comportamiento de los bebés y al funcionamientdade
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escuela maternal. La base de las descripcionediated
de campo referentes al desarrollo motor se basta en
Alberta Infant Motor ScaléPIPER; DARRAH, 1994).

Las intervenciones eran realizadas tres veces por
semana, en la propia escuela maternal, y la sesdn
dividia en tres partes: a) seguimiento visual, b)
exploracion sensorio-motora y c¢) desplazamiento. El
seguimiento visual se realizaba con coloridos sv08§]
animales de peluche o goma y consistia, basicamamte
mostrar el juguete y moverlo a fin de generar éger
(disposicion generativa) en el bebé, que podriaised
movimiento con la mirada e intentar alcanzar elgig
(competencia o disfuncion). Si el bebé alcanzaba y
agarraba el juguete, este se le entregaba en sussma
asi, se iniciaba un movimiento con otro juguete,
desviando la atencion del juguete inicial y pog#nido
la manutencion de la dinamica en el periodo prdpues
La exploracién sensorio-motora consistia, basicéenen
en la manipulacion de objetos, realizandose de la
siguiente forma: se le presentaron al bebé juguddes
diferentes formatos, colores y texturas; si el hedd@lia
el interés en el primer juguete o habia explorado
satisfactoriamente las posibilidades de agarraso e
ofrecia un nuevo juguete. Para la realizacion del
desplazamiento, el bebé era posicionado en prono y
estimulado con juguetes en la linea de la vista,
utilizdndose, entonces, otros juguetes sonorosafdet
alcance de la vista para crear la necesidad deicaieb
postura. Se dejaba al bebé libre para resolveqaigsal
tipo de dificultad locomotora (de control postunal
manipulacion) que pudiera aparecer durante la
intervencién. Cuando no se alcanzaba la resoludén
problema motor de forma independiente, el bebdieaeci
ayuda en su ejecucion. Si, aun asi, no lograbazdcau
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objetivo y presentaba caracteristicas de frustnaced
problema se solucionaba temporalmente, presentdndos
nuevamente en el transcurso de la sesion de forma
diferenciada.

3 ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Los datos fueron analizados de forma descriptiva e
individual, visto que no era objetivo del estudionparar
a los bebés entre si, sino interpretar los efedtoda
intervencion en el proceso de desarrollo del
comportamiento de los bebés y describir el contdetta
escuela maternal. El analisis fue realizado ampdetila
triangulacion de la informacion recogida en la
investigaciéon de campo, en la que se procur6 astzia
legislacion vigente y el referencial teorico de aest
investigacion a los datos presentes en el diaricadgo,
oriundos de la intervencion y de la filmacion.

3.1 RESULTADOS

3.1.1 CARACTERIZACION DEL AMBIENTE Y LA RUTINA DIARIA
DE LA ESCUELA MATERNAL OBSERVADA A LO LARGO DE LA
INTERVENCION

Las intervenciones se realizaron en dos escuelas
maternales de Porto Alegre. Esas escuelas reciies n
provenientes de hogares de bajo ingreso familiar. L
primera tenia un promedio de 11 bebés por cuidadora
que permanecian, como minimo, 7 horas/dia en la
escuela maternal. Estaba organizada por un graenoim
de voluntarias. Las educadoras poseian formacion de
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nivel fundamental” . Los juguetes eran escasos, frutos
de donaciones y de movimientos de recaudacion de
recursos organizados sobre todo por el voluntariado
segunda escuela asistia alrededor de 8 bebés por
cuidadora y presentaba una mayor estructura en el
sentido de juguetes que favorecian el desarrolldosle
bebés en comparacion con la primera, pero, auriasi,
juguetes poco adecuados en numero y funcion. Las
educadoras habian concluido la ensefianza media y no
tenian diploma de curso superior.

En las dos escuelas, los bebés permanecian la
mayor parte del dia en la cuna, lo que limitaba @mas
sus posibilidades de descubrimientos, mas allaade |
limitaciones impuestas por el ambiente fisico,riegido
a una unica sala. La rutina de las escuelas métsrae
establecida de acuerdo con los horarios de aliroiémty
cambio de pafales. Al llegar a la escuela matetosl,
bebés recibian la primera comida e inmediatamente
después empezaba la primera sesion de cambio de
pafiales. Cuando la cuidadora terminaba de readigar
tarea, tenia un pequefo intervalo y se daba ircios
preparativos para la nueva comida, seguida nuevamen
por el cambio de pafales. Asi, la cuidadora noateni
mucho tiempo para jugar e interactuar con los bebés

3.1.2 CARACTERIZACION DEL DESARROLLO DE LOS BEBES A
LO LARGO DE LA INTERVENCION

Los atributos personales diagnosticados en la
prueba previa, asi como las competencias y las
disfunciones motoras seran presentados detalladeamen
en los Cuadros 1y 2, respectivamente.

**x N. de la T.: La Ensefianza Fundamental, en Brasil, es una de las etapas de la
educacioén basica y comprende 9 afios.
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Competencias

Descripcién del Comportamiento

1 - Comportamiento axial
espontaneo comunicativo

repite los propios sonidos, (b) se esquiva

2 - Comportamiento axial se saca el trapo de la cara, (b) ubica sonido,| (c)
estimulado no comunicativo sigue objeto 180°
3 - Comportamiento axial se da vuelta cuando lo llaman por el nombre
Jodo estimulado corr_1unicativo _ i
4 - Comportamiento apendicular] golpea las gafas, la nariz y el cabello de lostadul
espontaneo comunicativo
5 - Comportamiento apendicular| intenta agarrar objeto colgado, (b) sacude | el
estimulado no comunicativo sonajero
6 - Comportamiento apendicular] responde a «ven» extendiendo los brazos, |(b)
estimulado comunicativo aplaude, (c) hace «chao»
1 - Comportamiento axial sonrie y vocaliza delante del espejo, (b) se shda e
estimulado no comunicativo trapo de la cara
2 - Comportamiento axial se da vuelta cuando es llamada por su nombre| (b)
estimulado comunicativo juega al «no esta, jaqui esta!», (c) reacciona a
juegos corporales
3 - Comportamiento apendicular] en prono, alcanza el objeto, (b) agarra el objeto
espontaneo no comunicativo después de dejarlo caer, (c) encuentra objeto
Ana escondido, (d) usa objeto intermediario
4 - Comportamiento apendicular] golpea las gafas, la nariz y el cabello de lostadul
espontaneo comunicativo
5 - Comportamiento apendicular] saca piezas de encastre grandes, (b) saca piezps de
estimulado no comunicativo encastre pequefias, (c) pone un objeto en| un
recipiente
6 - Comportamiento apendicular] responde a «ven» extendiendo los brazos, |(b)
espontaneo comunicativo aplaude, (c) ejecuta gestos simples a pedido
1 - Comportamiento axial sonrie, (b) repite los propios sonidos
espontaneo comunicativo
2 - Comportamiento axial se da vuelta cuando es llamada por su nombre
estimulado comunicativo
Maria 3- 'Comportamiento apendicular] golpea las gafas, la nariz y el cabello de lostadul
estimulado
4 - Comportamiento axial no sonrie y vocaliza delante del espejo
estimulado no comunicativo
5 - Comportamiento apendicular] sacude juguete sonoro, (b) sacude el sonajero
estimulado no comunicativo
Cuadro 1. Atributos personales diagnosticados en la pruebdgcomo
Competencias
Disfuncién Descripcion del comportamiento
1 - Comportamiento apendiculary no alcanzaba objetos en prono, (b) no agarrpba
espontaneo no comunicativo objetos después que se caian, (c) no transferia
objetos de una mano a otra, (d) no sostenia [dos
Jod piezas de encastre en una mano
030 5~ Comportamiento axial no gateaba, (b) no pasaba de la postura prono|a la
espontaneo no comunicativo sentada
3 - Comportamiento axial no repetia la misma silaba, (b) no combinaba (las
estimulado no comunicativo palabras en juego sildbico
Ana 1 - Comportamiento axial no gateaba, (b) nmaetenia en pie con minimp

M irmento, Porto Alegre, v. 15, n. 04, p. 147-173, outubeadnbro de 2009.



162 Anticulos Onigimales

Barbara Coiro Spessato, et al.

espontaneo no comunicativo

apoyo, (c) no pasabdadeostura prono a Ig
sentada, (d) no caminaba con ayuda

2 - Comportamiento axial
espontaneo comunicativo

no emitia sonidos vocdlicos, (b) no repetia
misma silaba, (c) no se esquivaba frente a extrafios

la

Maria

1 - Comportamiento axial no se arrastraba, (b) no se quedaba sentada sin el

espontaneo no comunicativo apoyo de las manos, (c) no se impulsaba para
sentarse, (d) no rodaba, € no se mantenia en pie
con minimo apoyo

2 - Comportamiento apendicular] no alcanzaba objeto en prono, (b) no usaba objeto

espontaneo no comunicativo

intermediario, (c) no retenia dos piezas de eregstr
en una mano, (d) no sacaba piezas pequefias, (g) no
ponia objetos en recipientes

Cuadro 2. Atributos personales diagnosticados en la pruebadgcomo

Disfunciones

Primer mes

Segundo mes

Término de la
intervencion

Tenia ocho meses, era (
bebé bien  humorado|
Cuando se sentia frustrad
por no alcanzar, desistia d
intentarlo y miraba a Ia
interventora en la
expectativa de recibir e
objeto. La postura pron.

nEl bebé alcanza en |
postura de prono con €
oapoyo del brazo e
e extension. En la postur
sentada, el bebé cambiat
de posicibn a prono
Pasaba de la posicio
sentada a la de pron

a El bebé mantenia I3
| postura de a gatas Yy,

sentado, no utilizaba €
a apoyo de los miembro
dasuperiores. Demostré up
aumento  creciente  de
n interés por las actividadep
D presentadas, asociadas |a

adoptada  limitaba I|g empujandose con lo$ una mejoria en la calidag
manipulacién, pues el bebg brazos sin hacer uso de lasdel movimiento. La
no podia agarrar log piernas. En el transcursp manipulacion se volvig
objetos si eso requerip de la intervencién, el beb¢ méas precisa tanto en Ia
retirar el apoyo dell pas6é a gatear, hecho quepostura sentada como en ja
antebrazo. La frecuencia también contribuy6 deg de prono. Hubo un
de manipulacién en esa forma importante en Ig aumento en la frecuencia
Joso | Postura no era mu exp!o!':_:lcién de las| de Ia§ _cal’das en la novena
expresiva. Al séptimo dig posibilidades de| y décima sesiones. Hl
de intervencion, el bebé se movimiento, visto que el control postural y el
arrastraba adoptando L:Ebebé se volvi6 capaz dp desplazamiento mejoraroh
patrén de desplazamientp buscar con més eficiencia sensiblemente, la
para posterior qug el objeto o evento que reacciones de equilibrio se
dificultaba cambios dg llamaba su atencion. volvieron mas definidas
direccion. Mantenia g eficientes. ElI bebé s
postura sentada sin el volvi6 mas activo en [
apoyo de los brazos cop interaccion con los objeto
firmeza, lo que posibilitabg y con la interventora. Al
la manipulaciéon y término de la intervencion
exploracion de las el bebé no presentaba mas
posibilidades de agarr atrasos.
objetos. Las caidas SE
objetos eran bastant
frecuentes.
Tenia nueve meses, Se quedaba en cuatro Realiz6 la caminata laterd|
presentaba dificultade$ apoyos modificados| con apoyo, se volvid
Ana para fijar la mirada en las jugando en la posicién y se eficiente en el
personas. La interaccion podia mover hacig desplazamiento en |
con la interventora se dip adelante. Esa  posturp posicion de a gatas. HI
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gradualmente. Se

arrastraba con gran del control postural, pue$ ser mas activo y log

eficiencia, haciendo uso dg permitia un cambio| juguetes de goma

esa forma de| dindmico de la postura ep sonajeros tuvieron qug

desplazamiento raramenteprono a la sentadal reemplazarse. La bebé no
buscando la postura de Demostraba interés por manipulaba mas objetos en
cuatro apoyos. Pasé g juguetes y los manipulabg, la postura de prono, sing
sonrefr mas veces, @ pero parecia mantenerdeque pasdé a sentarse |y
sefialar los juguetes y @ aparte del ambiente que laexplorar los  objetos

interactuar méas con €| cercaba. Esa caracteristigaAdquiri6 la habilidad de

ambiente. La manipulacién se fue minimizando con e| desplazarse de  forma

de objetos se fue volviendp
mas precisa y se fue
reduciendo el nimero de
caidas. Adoptaba 19
postura sentada sin apoyo
de los brazos, cambiaba de
postura con facilidad,
Exploraba bastante €l
ambiente, pero no de la
forma esperada,
Dificilmente, fijaba la
mirada en la interventoral,
educadora o, aun, en Ids
demés niflos. Jugaba m
bien sola y fijaba la miradg
en el vacio.

"

demostraba un aumen

paso del tiempo, pues, de
poco, la bebé paso
interactuar de forma ma
activa con los demas.

seguimiento visual pas6 a

aeficiente, siendo necesari
a modificar la intervencion,
5 exigiendo modificaciones
en el tiempo de cad
actividad. Aun con el
cambio, se mantuvo el
tiempo de intervencion dg
15 minutos, cambiandosg
solo la distribucion de lag
actividades de acuerdo con
los intereses de la bebé. E|
atraso presentado al
comienzo ya no se hacip
presente.

=]

Maria

Tenia siete mesesq,
interactuaba y observaba al
otro con rasgos dé
ansiedad. La familia Iq
vestia, debido a s
condicién socioeconémical,
con prendas menores a las
de su tamafio, lo que
dificultaba sus
movimientos. No realizabg
seguimiento visual, fijabg
la mirada en la|
interventora. La
manipulacion era|
imprecisa. Demostrab
descontento por medio del
llanto en la postura dg
prono y presentaba
reacciones de equilibrio
de proteccion precarias. Bl
desplazamiento desde la
mirada de la interventor
hacia el objeto se dig
progresivamente y estuvp
acompafiado de mejorigs
en la calidad del
movimiento, en el aument
de la frecuencia de I3
manipulaciéon 'y en la
mayor interaccion con e
objeto. En prono, lag
transferencias de peso er:

=}

Pasé a manipular en |
postura de prono adoptad
Buscaba  mantener |
sujecion inicial, presentab
un numero elevado d
caidas del objeto. La beb
conquisto la  posturg
sentada sin apoyo de Ig

miembros superiores. Esp estuviera en su campo d

postura  posibilit6  unal
mejora en la manipulacion|
visto que la bebé ng
dependia méas de la ayud
externa para permanecq
sentada. Pas6 a jugar cd
los objetos y redujo e
parte el tiempo de fijacion
mirando a la interventora.

g Pas6 a tener mayo|
a.dominio de la postura e
A prono y era capaz de rod
ade prono a supino
® Toleraba la postura pronp
€la pendltima semana d

intervencion siempre qug
s el rostro de la interventor

=

W

visién, o sea, la bebé pas
, a tolerar la postura en |
medida en que se sinti
amas segura e interactuand
rsocialmente. Se sentaba
nforma independiente y
alcanzaba con rotacior|.
Alcanzar objetos colgados
y la manipulacion en
general adquirieron mayo|
precision. A pesar de que
la manipulacion de|
juguetes presentaba
caracteristicas
rudimentarias, fue posiblg
notar el progreso en log
movimientos por medio de
las  caracteristicas  de
alcance y sujecion
bimanual. Se observé unp
reduccién en el nimero dg

SR N )

o O

caida de los objetos. Marf]
no present6 atrasos 5
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descontroladas y e término de la intervencion.
movimiento, poco
coordinado. Cuandd
sentada, el cuerp

empezaba a buscar la ling
media, pero no permanecia
en la posicién por si sola.

Q

Cuadro 3. Comportamientos motores en la intervencion

Los bebés presentaron cambios positivos a lo largo
de la intervencion en los diferentes comportamnto
Todos los comportamientos respectivos a la edachque
eran presentados al comienzo de la intervencion se
fueron conquistando a lo largo del periodo de
intervencién (Cuadro 3).

Los bebés presentaron mejoria tanto en la
manipulacion de objetos como en el control postiuas
conquistas de control postural y de desplazamiesto
pueden observar en la Figura 3, considerandosesiars
en la cual el comportamiento aparece por primezadee
acuerdo a las descripciones del diario de campo.

M ismento, Porto Alegre, v. 15, n. 04, p. 147-173, oct./@809.



165

Educacion inicial e intervencién motora: un abcedaj

An!i!p-n PTG Boa morstead

90 gD 4 somq 507 ap
w ” Mm akods (3 075 wars o5

3..5!:3..__5- sozuq 5of op
P Te— ‘afode ms noE 85

bl o F.—f. uy ( 4; ogo| q:‘_

;.i%%

sopqmrbassp o>
edods Ui W ag

Fd

‘qpna: s e memy |

PUIoE 203 samasod wp WD - soen sof 9p ood B os ma o

E:Iilﬁt&!-hﬂlno.

BT ¥ PIIMAL 0O LAY

odode o o ag.

ouqumibesap mod “odods os mmE ag

ey

ayptsod o el - opegpo radods atwny

E-n.

TR Rspe) - sured @ op moppod s sacd ag

il
gigtsg
al.aﬂu..silr. omuop mpry.

TgHERNN T 0T T odody

od d e ofuaum 3 T odody

‘woped ¥ L

Suu&aiia

wﬁ%w

crnigue [ap odods !ﬁnnis

18 103 onoad ©a nerEEILY -e._

sauotses sv] op oy of ¥ sspridope semmsOg

suonisog

EE‘. oz @ W odody Ei_la.sz

T =%

Figura 3. Emergencia de comportamientos a lo largo de Eisrses de

intervencion
Fuente: DARRAH, 1994.
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4 DISCUSIONES

4.1 EL MACROSISTEMA Y LOS CAMBIOS EN LAS
COMPETENCIAS MOTORAS

En cuanto al contexto, se observd que la principal
funcién ejercida por las educadoras se restringiesa
cuidados asistenciales, como los relativos a leeihégy a
la salud de los bebés. Esa funcion de las educadera
escuela maternal confirma lo relatado por Arns 9)99
Almeida, Valentini y Lemos (2005) cuando se refiead
trabajo restringido a las tareas de cambio de parial
alimentacion. Durante la alimentacion, momento que
podria ser de interaccién e intercambios entre agthra
y bebé, los bebés eran dispuestos en circulo deatsos
cochecitos y la educadora entregaba una mamadera a
cada bebé. Los nifios mayores también permanecian en
circulo mientas la educadora los alimentaba
individualmente, siguiendo el orden de forma
sistematica. En esa situacion, la interaccion témisie
veia perjudicada, pues, a pesar de la necesidadaitan
individualizada, la atencion de la educadora estaba
siempre dirigida al grupo. El momento de cambio de
pafiales parecia ser el que proporcionaba mayor
interaccion entre la diada educadora-bebé. En esa
situacion, las educadoras conversaban y daban mas
muestras de afectividad. Como los materiales
pedagogicos eran escasos, los bebés que no se
desplazaban libremente dependian de la intera@udn
la educadora para manipular algun juguete. Al iregtr
la interaccién entre educador y nifio, el propicadedio
infantil queda restringido en el ambiente instibmeil
(BRONFENBRENNER, 1995; KREBS, 1995). Ese
hecho fue notoriamente observado en las evaluacione
iniciales, en las cuales los bebés participantes
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manifestaron atrasos expresivos en el desarrollmmmo
los cuales limitaban también sus interacciones eon
ambiente.

A pesar de esos atrasos establecidos inicialmente,
los cuales todavia eran prevalentes aun despuéda de
intervencion previa, la intervencion individualizad/
prolongada, realizada en el espacio de las escuelas
maternales, puso de manifiesto un impacto poséivel
comportamiento motor. Los resultados del presente
estudio son semejantes a los encontrados por Admneid
Valentini y Lemos (2005) con nifios en el tercanastre
de vida de escuelas maternales publicas despué$ de
sesiones de intervencion; a los de Rech (2005)pebgis
prematuros que participaron de abordajes de interge
individualizados y en grupos, después de 24 sesi@sé
como a los de Bombarda (2008), también luego de 24
semanas, con nifios entre 06 y 18 meses de edad que
presentaban atrasos en el desarrollo motor y quanvi
en situacion de vulnerabilidad socioeconomica.

La experiencia proporcionada por la intervencién
ayuda en el perfeccionamiento de comportamientos
presentes en el repertorio motor del bebé, asi como
posibilité el aumento importante de los estimulos
motores, pues los bebés que anteriormente recibian
atencion restringida y materiales pedagoégicos escas
pasaron a experimentar un enriquecimiento del arntdie
Yy Sus experiencias pasaron a ser mediadas por un
educador (BOATO, 2003; BRONFENBRENNER, 2002;
KREBS, 1995; LOBO, GALLOWAY,
SAVELSBERGH, 2004). La intervencion posibilitd a&lo
nifios una serie de nuevas interacciones con laaddue,
con un ambiente enriquecido con juguetes adecumtios
franja etaria y con las tareas propuestas. Lasadare
respetaban los deseos de los bebés dentro de lseque
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proponia la intervencién. Esa flexibilidad de imntgrcion
permitia una reciprocidad en la interaccion de la
interventora y del bebé aunque, la mayor parte del
tiempo, las tareas propuestas en el protocolo de
intervencién se mantuvieran.

La complejidad de la tarea de intervencion
aumentaba en forma gradual, adecuandose a las
necesidades de desarrollo de los bebés. Ese camlalb
control de la situacion parece ser benéfica al babé
desarrollo (BRONFENBRENNER, 2002; KREBS,
2003), que pasa a experimentar el ambiente con rmayo
autonomia. Esa reciprocidad alcanzada en una diada
actividad conjunta (interrelacion entre dos persomnae
realizan algo en conjunto) permitié el aumento an |
motivacion y en el comprometimiento de la intervénc
y, posiblemente, influye en el comportamiento débn
aun cuando uno de los participantes —en este taso,
educadora— no esta presente (BRONFENBRENNER,
2002; KREBS, 2003; LOBO, GALLOWAY,
SAVELSBERGH, 2004).

También con relacion a la interaccion social, la
permanencia del mayor interés en el educador emleez
en el objeto se observd solo un bebé, Maria. Heeemn
generalmente empieza a reducirse de los cuatre sele
meses de edad, dirigiéndose la atencion haciajetoob
progresivamente (ROCHAT, 2001). Ese atraso acarrea
otras dificultades, visto que la sujecion depende d
acciones secuenciales como visualizacion del agbjeto
seguimiento visual, movimiento de la cabeza en
direccion al objeto y accion del miembro superior
(LOBO, GALLOWAY, SAVELSBERGH, 2004). Esas
dificultades presentadas inicialmente por Mariéuseon
superando de forma gradual a lo largo de la intenoa.
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La estimulacion sensorio-motora propuesta en la
intervencion proporciond exploracion directa de las
caracteristicas de los objetos, posibilitando \@ntia de
una nueva situacién de interaccion. Los intercambio
establecidos entre el bebé y la educadora por nlio
actividades ludicas posibilitaron la observacion lde
mejoria en la habilidad de manipulacién y el
perfeccionamiento de la interaccion mano-juguetéosn
tres bebés (LOBO, GALLOWAY, SAVELSBERGH,
2004). Durante la intervencion, los objetos eran
presentados de diferentes formas en la fase de la
manipulacion, pues la forma en que se presentaeéfe
puede afectar la precision al agarrarlo (ROCHAT10
Las diferentes formas de presentacion del objeto,
implantadas en las sesiones, generaron la necedelad
descubrimiento de nuevas estrategias motoras,
posibilitando una mayor exploracion de las pogibiies
de movimientos y, en consecuencia, un repertoritbmo
mas amplio. Ese aumento en el repertorio motor
posibilitdé a los bebés construir diferentes permeps
del cuerpo en el espacio, lo que constituye tamhbign
factor importante en el acto de alcanzar (SPENCER,
VEREIJKEN, DIETRICH, THELEN, 2000). La
utilizacion de diferentes estrategias motoras, la
exploracién de las posibilidades de movimiento y la
observacion de las consecuencias de esas acciores e
ambiente propiciaron a los bebés la utilizacidnude
seleccion de los comportamientos mAas exitosos,
perfeccionando el repertorio motor (LOBO,
GALLOWAY, SAVELSBERGH, 2004).

El control postural es una conquista importante
para el aumento de las experiencias de manipulacion
visto que elevar el brazo, apartandolo del cuerfio de
alcanzar un objeto causa desequilibrios que seran
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compensados por ajustes corporales (SAVELSBERGH,
HOFSTEN, JONSSON, 1997). Sin embargo, para
experimentar esos ajustes, los bebés necesitan ser
manipulados y desequilibrados en sus posturas pdiom

de la intervencién de la educadora, situacion queen
observaba en la rutina de la escuela maternal yfugie
implantada en las sesiones de intervencion. Sirs eso
ajustes, el bebé presenta mayor dificultad de
manipulacion e imprecision en el movimiento. Lobdxe
que no se sientan solos y reciben estabilizacionade
cadera aun asi no coordinan la flexion del tronebacto

de alcanzar (SAVELSBERGH, HOFSTEN, JONSSON,
1997). Los bebés que se sentaban de forma indemeadi
presentaban mayores oportunidades de alcance
unimanual que los bebés que precisaban un apoyo par
sentarse, poniendo de manifiesto la fuerte asdriaci
entre el control postural de la postura sentadaay |
coordinacién del miembro superior en el acto darear
(ROCHAT, 2001). Para que ocurra un mayor nuamero de
tentativas de manipulacién de objetos, es necegaa@!
bebé tenga estabilidad en la postura sentada yagea

de corregir los desequilibrios causados por la
manipulacion de los juguetes. El enfoque de la
intervencion proporciona el minimo de ayuda posdrle

la manutencién de las posturas, exigiendo del bebé
ajustes posturales a fin de evitar la caida. Clacitn a

los cambios en las habilidades de locomocion, los
mismos estan asociados al aumento de la compretsion
profundidad y a la nocion de posicionamiento debjr
cuerpo en el espacio (ROCHAT, 2001). Ese hechapare
explicar también, de modo indirecto, cierta inflcieandel
dominio del control postural en la manipulacionstei
que el acto de alcanzar demanda un calculo de
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profundidad a fin de garantizar mayor precision del
movimiento.

4.2 MACROSISTEMA QUE INFLUYE LAS PRACTICAS DE LOS
EDUCADORES

Dado que el macrosistema determina las politicas
que interferiran en todos los demas niveles delaiood
bioecolégico, los contextos inherentes a las easuel
maternales e instituciones de educacion inicialedeb
analizarse en funcién de sus interacciones y, &mloie
las politicas provenientes del macrosistema.

En 1996, con la Ley de Directrices y Bases de la
Educacién Nacional n° 9.394, del 20/12/1996, &t.1&2
educacion inicial pasé a tener una mayor relevaatia
considerarse parte integrante de la educacionaassg,
esa etapa paso, obligatoriamente, a tener cufi@idanc
y el trabajo realizado en las escuelas maternasé p
no ser mas asistencialista, asumiendo, entonces, la
responsabilidad de ayudar en el desarrollo deifasrde
0 a 6 afos. Reforzando la importancia dada a la
educaciéon en esa fase inicial de la vida por las
disposiciones generales de la LDBEN, el art. 22, en
consonancia con la resolucion de la CEB n°l, del
07/04/1999, art. 3, establece las finalidades de la
educacion basica, siendo una de ellas la de dédaa@b
educando, reforzando aun méas la necesidad de
proporcionarle experiencias que desarrollen el rjmodé
infantil.

La importancia del caracter educativo es
demostrada también por el numero de nifios que
concurren a escuelas maternales; segun el Plaoidéci
de Educacion (PNE), en 1998, se efectuaron 2, omed
de inscripciones en escuelas maternales municjplales
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que correspondié al 66,3% de todas las inscripsione
efectuadas. Para garantizar que esos nifios vivan
propuestas educativas desde el comienzo de la lasla,
Directrices Curriculares Nacionales de Ensefanizéaln
(CEB n°l, 7 de abril de 1999) establecieron Ila
organizacion de las propuestas pedagodgicas para la
educacion inicial con caracter obligatorio. En ggsmo
sentido, el Referencial Curricular Nacional para la
Educacion Inicial (RCNEI) propone bases comunea par
la educacion nacional, presentando un conjunto de
referencias y lineamientos pedagoégicos de implanac
facultativa. Se puede constatar la manutencion sge e
estructura en el diagnostico del Plan Nacional de
Educacion (Ley n° 10.172), que presenta la reladin
21 alumnos (de cuatro a seis afios de edad) portnmaes
en la esfera municipal y de 23,4 alumnos en ladeata

en la educacion inicial, demostrando, asi, que «la
mayoria de los ambientes no cuenta con profesi®nale
cualificados, no desarrolla programa educativo, no
dispone de mobiliario, juguetes y otros materiales
pedagogicos adecuados».

Un cuadro semejante se encontrd en las escuelas
estaduales a las que concurrian los bebés sometidos
intervencion. En efecto, se encontré6 un numeroaelev
de bebés por educador, escasez de material pedagogi
espacio fisico restringido y restriccion fisicaloe bebés
a cunas Yy sillitas, ademas de contar en sus cualdros
empleados, en la gran mayoria de los casos, con
educadores sin cualificacion especifica para atztdes
educativas. Las educadoras que presentan falta o
limitacion de cualificacién especifica restringens s
actividades a la reproduccion de practicas paresital
rutina de cuidados culturalmente construidos. L&
influye en la forma de interaccion con los bebéd, a
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como en los propios valores y creencias de las
educadoras con respecto a lo que es importanteepara
desarrollo de los bebés y acerca de su propio Eapk
escuela maternal (EDWARDS& al, 2005; HARKNESS

et al, 2007; HUIJBREGTS, LESEMAN, TAVECCHIO,
2008). La cultura parece, muchas veces, ejercgapgl

de mayor importancia en las practicas adoptadasapor
educadoras que el conocimiento educacional formal.
Aunqgue las madres y educadoras crean que el ambient
de la escuela maternal ejerce un papel relevanta en
educacion de los bebés, muchas veces ellas suaadim
importancia de las educadoras en ese proceso
(MELCHIORI, ALVES, SOUZA, BUGLIANI, 2007).

Por lo tanto, aunque las leyes aseguren la neckesligla
educacion inicial en las escuelas maternales, mnsucha
veces, la rutina y estructura de funcionamientalideas
escuelas —asi como en las escuelas maternalessde lo
bebés que participaron de la intervencion— no fesen

el enfoque educativo, manteniendo todavia unactsteu
asistencialista.

Considerando la importancia de la educacion en la
primera infancia, la LDBEN, en su art. 25, establec
como objetivo de las autoridades responsables zdcan
una relacion adecuada entre el nimero de alumreds y
maestro, carga horaria y condiciones materiales del
establecimiento. Esa medida proporciona mas
oportunidades a las maestras de actuar con susi@um
en esa fase, una vez que el tiempo no se restange
atender las necesidades bésicas de todos los auBmo
el mismo sentido, la LDBEN, en el art. 62, establic
necesidad de cualificacion de los docentes queajaab
con esas franjas etarias, fijando como formaciémnmd
para el ejercicio del magisterio en la educacidciahla
ofrecida a nivel medio, en la modalidad NormalPn
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Nacional de Educacion, aprobado por la Ley n® 1D.17
del 09/01/2001, diagnosticé que, en la Educaciarialin
alrededor del 13% de los maestros poseen solo la
ensefianza fundamental, completa o incompleta; % 66
tienen el nivel medio completo y solo el 20% tienen
curso superior. Se estableci6 como meta que, & cin
afos a partir de la fecha de la aprobacion, todss |
dirigentes de instituciones de educacion iniciaieran
formacion minima en nivel medio en la modalidad
Normal y que, en 10 afos, tuvieran nivel supetiar.
admision de docentes a partir de la vigencia dah pl
debe, entonces, respetar la formacién minima eal niv
medio en la modalidad Normal. Esas metas se estable
en virtud de la necesidad de formacion especifara p
atender a las necesidades educativas de niflosrale ce
seis anos.

Sin embargo, los resultados del presente estudio
sugieren que esas metas hasta el presente montes¢o n
han alcanzado. Cabe enfatizar, no obstante, que los
problemas de efectividad de la legislacion, como
macrosistema que ejerce influencia en las expeagnc
motoras de los nifios, no es el Unico aspecto crraaf
directamente la educacion inicial. La cultura conuién
un grupo (educadoras de escuelas maternales), eque s
expresa mediante actitudes e ideologias culturales,
costumbres y valores sociales, ejerce influencias
determinantes en el desarrollo del bebé
(BRONFENBRENNER, 1995).

5 CONSIDERACIONES FINALES

Considerando el macrosistema, es importante
resaltar que, a pesar de la legislacion y sus siicipoes
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referentes a la Educacién Basica, que buscan una
situacion ideal de trabajo y educacion, se observa,
mediante el presente estudio, la disonancia dedldad

en el macrosistema de las escuelas maternales. El
presente trabajo demuestra, por medio del anéistses
casos, que incorporar practicas educativas como la
intervencién motora en las escuelas maternaledibiene

el desarrollo de los nifios.

Con relacion a la intervencion, es importante notar
que el ambiente de la escuela maternal puede ser
estimulante de forma bastante simple. Las educadora
pueden reproducir facilmente el caracter educativo
presente en la intervencion. Las principales difacles
para que eso ocurra radican en el desconocimieato d
como hacer educativo para los bebés el tiempo pasad
la escuela maternal, el gran numero de bebés por
educadora responsable y la falta de reconocimeata
importancia del trabajo realizado por las educaidra
falta de estimulos e interaccion de las educaduorasra
fruto de una falta de interés, sino del desconamiinidel
potencial educativo de sus trabajos y de la neadsi@
atencion a las necesidades basicas de todos los, nifi
cuestiones que pueden corregirse por medio de la
formacion adecuada de esos educadores. La mejdaa de
formacion y la participacion en cursos de capaicitess
y de formacion continuada podrian reducir esas
dificultades. Se deben implantar la formacién de
educadores y la reduccion de la razén alumnos-noaest
por grupo, una vez que esas situaciones ya esaisias
por la legislacion vy, por lo tanto, el cumplimierde la
ley parece ser imprescindible para la mejora dalidad
de la Educacion Inicial.

Por ultimo, se resalta que las acciones de salud y
educacion deben ser estructuradas teniendo consddas
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implantacion de acciones de promocion de la calikad
vida de los nifios. Cabe realzar que cualquier tigatde
mejorar la calidad del desarrollo infantil en témos de
desarrollo motor tiene como contextos primordidkes
familia y la escuela maternal. Por lo tanto, cabe a
educador interactuar cada vez mas con la familia,
propiciando, asi, un mayor comprometimiento potepar
de todos con relacién a la salud y a la educacebnido.

Children education and motor intervention: a look f rom
the bioecological theory of Bronfenbrenner perspect ive
Abstract: This study investigated the relations between the
enrichment of the daycare context and legislation. Three case
studies of babies took place with the theoretical support of the
Bioecological theory of human development, designed by
Bronfenbrenner. The results showed that the babies
developed: many new competencies, manipulative, postural
control and social interaction skills. However the quality of
care offered by the daycares was restricted to hygiene and
feeding. The motor intervention can be implemented in the
day care context; however it is necessary to assure that the
legislation is held liable when it comes to teacher education
and children-teacher ratio to effectively change the assistance
character of children education.

Keywords: Child Day Care Centers. Legislation as Topic.
Early Intervention (Education). Child rearing.

Educacéo infantil e intervencdo motora: um olhar a partir
da teoria bioecolégica de Bronfenbrenner

Resumo: Este estudo investigou a relagdo entre o
enriquecimento do contexto da creche e a legislagéo vigente.
Trés estudos de caso com bebés foram conduzidos no
paradigma da Teoria Bioecoldgica. Os resultados
demonstraram que o0s bebés apresentaram novas
competéncias de manipulacdo, controle postural e interacéo
social. Entretanto a qualidade dos cuidados oferecidos na
creche era restrita a higiene e alimentagdo. A intervengéo
pode ser implementada no espaco da creche; entretanto faz-
se necessario se fazer cumprir a legislacdo no que diz
respeito a formacéo e capacitacdo de educadores e a razéo
crianga-educadores para efetivamente transformar o carater
assistencialista da educacéo infantil.

Palavras-chave:  Creches. Legislagdo como assunto.
Intervencéo precoce (Educacéo). Educagéo infantil.
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