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Resumen: El objetivo de este articulo es analizar las
posibilidades de educacién corporal en el espacio y tiempo de
las clases de educacion fisica, entrenamientos, recreos y
tiempos libres en una escuela publica de Rio de Janeiro. Se
realizaron observaciones de las clases, de los tiempos libres y
de los recreos y entrevistas con alumnos y la profesora. Se
concluye que el espacio y tiempo de las clases no son
identificados positivamente, al menos por parte de una gran
parcela de alumnos. Los motivos estan intrincados en una red
compleja de tensiones entre actores de la institucion escolar,
la comunidad que la escuela acoge, una diversidad de valores
sobre la formacién del ciudadano y la «funcién» de la
educacion fisica.
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1 INTRODUCCION

El presente estudio analiza la rutina diaria declases
de educacion fisica y de las demds actividadesocalgs
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practicadas en el recreo, en las actividades deramhiento
deportivo y en los tiempos libres en una escueldigal del
municipio de Rio de Janeiro. Los objetivos del degon:
observar las posibilidades de disfrute corporalodealumnos
en el espacio y tiempo determinados para las cldgses
educacion fisica, para los entrenamientos deparivoara los
recreos y tiempos libres de la Escuela Municipatdbio
Bragan(;,al, describir y analizar los conflictos y tensionebrso
los objetivos de la asignatura Educacion Fisicéaeneferida
unidad escolar; describir y analizar las motivaeomle los
alumnos para adherir a las clases de EducaciécaRisa las
practicas corporales recreativas presentes eritte iiaria de
la escuela investigada.

Estudiar como la escuela concreta organiza su tigmp
espaci5 para la practica de actividades corporales de los
alumnos y alumnas por medio de los deportes y slgukgos
nos puede revelar indicios sobre parte de la educaorporal
ofrecida, intencionalmente o no, en el curriculdadescuela.
Esa dimension educativa presente en el tiempo acespe la
escuela no se restringe a la asignatura de Educk@Sca. La
misma ocurre en la institucion escolar en tiemp@&syacios
multiples por medio de los diferentes dispositigogrcitivos
y/o incentivadores por los cuales los alumnos ynaks son
movidos a aprender y controlar gestos, expresicogsorales
y linguisticas. Ese proceso educativo se realizafodma
sistemética e intencional por medio de actividadds,
asignaturas y de talleres que privilegian la ensmia

1 Los nombres de la escuela y de los actores citados son ficticios.

2 La organizacion espacio-temporal de las escuelas brasilefias se configuré
fundamentalmente para pensar la ensefianza de los contenidos formalizados por las
asignaturas. Asi, la dimension espacial, los lugares de la ensefianza no fueron pensados
como lugares y tiempos de los diferentes nifios y adolescentes que concurren a la
escuela. En nuestro andlisis, nos preocupa la ocupacion temporal y la gestion de los
espacios pensados para las clases de Educacién Fisica, de los recreos y de los horarios
libres de asignaturas en la escuela (tiempos libres). Partimos del presupuesto de que la
gestion del tiempo y del espacio influye en la formaciéon de las subjetividades de los
alumnos. En Critica de la Razén Pura (1971), Kant presenta espacio y tiempo como
instituciones puras a priori, 0 sea, como objetos de la experiencia posible, extensibles al
plano de los sentidos ya disponibles en las instituciones de espacio y tiempo. En ese
sentido, la organizacion y gestion de los diferentes tiempos y espacios escolares forman
y conforman las subjetividades de alumnos y profesores.
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sistematica de técnicas corporales (en el sentidassiano)
artisticas, deportivas, civicas, religiosas, etcofa direccion,
sabemos que la educacion del cuerpo ocurre en egpEios

y tiempos cuyos objetivos no apuntgmrima facie a la
enseflanza de técnicas corporales de forma expliita
intencional. Sin embargo, en esos espacios, laaedrc del
cuerpo se da, de forma sutil, por la forma en qaealumnos y
alumnas son dispuestos en el salén de clase, Eor la
posibilidades de movimientos y expresion en la &scy por

los constrefiimientos operados directamente solkreuerpos

en las diferentes interacciones que ocurren erida diaria
escolar. En otras palabras, los alumnos y alumpesnden
por medio del cuerpo normas y valores, sin palalpaslos
dispositivos organizados en ese tiempo Yy espacio
(BOURDIEU, 1990). De hecho, el tiempo y el espaaiola
vida escolar no son dimensiones neutras de la anzefi
escolar, mas bien indican que esas dimensionéymest una
discursividad sobre valores y sobre un conjunto de
aprendizajes sensoriales y motores (FARIA FILHODAL,
2000; PETITAT, 1989).

En términos metodoldgicos, realizamos observaciones
directas de las clases de Educacion Fisica, detosos y de
los tiempos libres, completando un total de 800umois. Esas
observaciones fueron registradas en un diario dapca
También se realizaron entrevistas con alumnos y leon
profesora de Educacién Fisica responsable por tapog
observados.

2 CULTURA ESCOLAR , DEPORTE Y EDUCACION FiSICA

En el campo académico de la educacion, se ha
convertido en un lugar comdn en los estudios clksr
esgrimir el argumento de que la institucion escptssee una
cultura que le es propia y especifica. Parece ddgice la
fuerza de ese argumento no es la de proclamarlativiemo
radical sobre la singularidad de la institucionoémc La
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escuela, a pesar de poseer una cultura que «teasp no se
sitla en un vacio sociolégico ni posee una singladr
desplazada del contexto en el cual esté situadia.aekracion
se hace necesaria en la medida en que no quereteosier el
concepto de cultura como argumento retérico. Eimidie, si
entendiéramos cada institucion escolar con unareulinica y
singular, perderiamos la posibilidad de comparacipn
generalizacion, principio fundamental de la inwgestion.
Siendo asi, el término «culturase entiende en este estudio
como un conjunto de disposiciones y valores, nodg#mneos,
internalizados por los actores de una determinaddad
social en la cual actdan en interaccion en un éspEclucha
para afirmar significados de permanencia y cambin e
constante dialogo con el juego social mas ampliv.eBe
sentido, el tiempo y espacio en la vida escolar soo
dimensiones neutras, pues instituyen discursivislasiabre
valores y sobre un conjunto de aprendizajes sexssriy
motores (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).

En esa direccién, la Escuela Municipal Euzébio
Braganca, ubicada en la favela Complexo do Alemégipn
controlada por facciones del tréfico de drogas mehan
constantemente por el control de las areas de derdaogas y
gue tiene uno de los indices de desarrollo humépig) (mas
bajos (0,587), debe ser pensada a partir de esgnent
Observemos que Brasil como un todo presenta indece
0,792% Gran parte de la mala evaluacion de la regiorageod
los altos indices de homicidio, sobre todo enteejfvenes.
Ese contexto de violencia interfiere en la rutingrid escolar
al provocar la suspensién de clases los dias dmsat
enfrentamiento entre policias y traficantes. Esmaclgenera
tension constante en toda la comunidad escolar,squee
obligada a adaptar su rutina diaria al contexterext y a
dialogar con los problemas que ocurren en su emtdsas

3 Cuche (2002) y Kupper (2002) describen las diferentes apropiaciones del término
«cultura».

4 Disponible en: www.wsws.org/pt/2007/jul2007/fave-j04.shtml. Consultado el: 14 de nov.
2007.
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observaciones corroboran lo que Macedo (2006) aptorho
principal objetivo de los estudios sobre curricula, saber,
comprender las relaciones entre las restriccionedasy
posibilidades de acciones en el espacio escolarocom
paradojas.

Se puede decir que la mala gestion escolar ayudd
también, por influencia de una perversa cultural de
funcionalismo publico, a desacralizar la actividatgl
magisterio y a desorganizar el tiempo de la escueta
ejemplo, el «tiempo libre», en funcién de las faldicencias
de maestros y profesores de la red pl]lglipasc') de ser un
tiempo destinado a juegos, deportes y otras prigmiete
actividades a ser un lugar de ejercicio de la biidad entre
alumnos sin ninguna mediacion pedagogica. No estamo
proponiendo que todos los «tiempos» sean contrelddede
una perspectiva pedagdgica, pero es necesaridaregak el
tiempo destinado a las asignaturas acaba siendadtomor
otras actividades no programadas en el interida éscuela.

Ademas de esos factores que influyen en el uso del
tiempo y del espacio en la escuela, tenemos factore
especificos que ejercen influencia directa sobigu se debe
ensefiar o practicar en las clases de educaciéa,fesi como
en los entrenamientos de los equipos escolardssaecreos
y en los tiempos libres. El deporte sin dudas es de)esos
sistemas sociales que ejercen reflexividad solxead¢aiones
de los alumnos y profesores en los tiempos y aleties
mencionados. La escuela, mas alla de los valolesatler de
caracter instrumental y propedéutico de los codtnide
ensefianza, es un lugar para que las nuevas gemamce
expresen y se apropien de experiencias de sodidbliEl
deporte, a pesar de generar en el interior de taeés

5 Macedo (2006) entiende como curriculo los registros de memérias, documentos y
experiencias vividas por instituciones escolares.

6 No estamos afirmando que el funcionalismo publico en general no se compromete con
la escuela. Sin embargo, sabemos que la ingenieria de la administracién escolar no
prevé premios para los buenos funcionarios ni tampoco aplica en la practica sanciones
para los que no se comprometen con sus tareas profesionales.

7 Utilizamos aqui el concepto de acuerdo con Simmel.
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demandas diferenciadas por parte de los(las) als@as)p es
uno de los medios de educacion del cu%nma el ocio.

El problema es que el campo de la educacion fisita,
los diferentes abordajes producidos sobre el fenéme
deportivo, revela falta de consenso o acuerdosmnmmisobre
sus objetivos y contenidos de ensefianza en la lascue
(LOVISOLO, 2000).

3 CONOCIENDO EL CAMPO OBSERVADO

La Escuela Municipal Euzébio Braganca esta sitesada
la periferia del municipio de Rio de Janeiro, ediefavelas
Nova Brasilia y Fazendinha, comunidades perteneseal
complejo de favelas Alem&oLa escuela en la que se realizd
el estudio pertenece a la 32 Coordinacion Regiael
Ensefianza (CRE), ubicada en el barrio de Inhaumauga
jurisdiccién hay 19 escuelas. Sin embargo, esantggaa
comunidad es atendida por otras escuelas de lomdale
Bonsucesso, Ramos y Olaria que se encuentran en las
proximidades del Complexo do Alemdo y no estan &n |
jurisdiccién de dicha CRE.

La escuela tiene 799 alumnos distribuidos en graigos
1° y 2° segmentos de la Ensefianza Fundamental.La
unidad también cuenta con un cuerpo administrativo
compuesto por una directora general, una direadjanta,
dos secretarias y una coordinadora pedagogicaRuarte, el
cuerpo docente de la institucién esté constitumlocparenta y
seis maestros y profesores, de los cuales dosesedutacion

fisica. El funcionamiento de la unidad escolar Bizé

8 Entendemos como educacion del cuerpo para el ocio todas las actividades fisicas
ofrecidas en el espacio escolar o en otras instituciones volcadas a la educacién del gesto
o del movimiento, ya sea en la busqueda de la excelencia y/o rendimiento, ya sea como
constitucion de un espacio de recreacion.

9 El Complexo do Alemé&o esta ubicado en la Zona Norte de la ciudad de Rio de Janeiro,
entre los barrios de Ramos, Olaria, Inhaima y Bonsucesso. EI Complexo esta formado
por 12 comunidades carentes y posee una poblacion estimada en 300.000 habitantes.
*xx N. de la T.: La Ensefianza Fundamental, en Brasil, es una de las etapas de la
educacioén basica y comprende 9 afios.
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Braganca se divide en dos turnos de la mafanaly tede.
Entre el tercer y cuarto tiempos de ambos turngsihaecreo
con duracion de veinte minutos.

El edificio de la escuela tiene dos pisos en los sgi
encuentran los salones de clase, la secretarayeddor y la
sala de los profesores/maestros. En la parte extern
encontramos los espacios que se utilizan paradetipa de
juegos populares y deportivos, ya sea en las claees
educacion fisica, ya sea durante los recreos ypbsrtbres, a
saber: una cancha cubierta de aproximadamentéatreitros
de largo y veinte metros de ancho, cercada pomaika de
proteccion. La cancha tiene, ademas, dos arcos yadbteros
de baloncesto. La superficie de la cancha es gspera sin
irregularidades y, en ella, observamos de formatahtes
borrosa las lineas que demarcan el espacio de jdego
baloncesto, balonmano y de futbol de salén. Loaasp entre
la cancha y los muros de la escuela también seamipara la
practica de juegos.

La asignatura de Educacién Fisica cuenta con dos
profesores, la profesora Marta y el profesor Joviggner. Sin
embargo, las observaciones se realizaron soloidssdg# clase
de la profesora Marta. Ella fue quien permitié rr&da al
campo de observacion, ademas de haber sido siemye
solicita en todo lo referente a la investigacidila Ectia en el
area del magisterio desde 1975 en la calidad ¥ Il
después de 1994, asumié el cargo de"'PEn 1972,
incentivada por su marido, también profesor de Ecidn
Fisica, inicia el curso de Educacion Fisica, el caacluy6 en
1976. En 1994, tras ser aprobada en un procestigelpara
profesor de Educacion Fisica de la Red MunicipaRite de
Janeiro, la profesora Marta abandona el cargo deyPlI
empieza a dar clases de Educacién Fisica.

10 PII es la designacion adoptada por la Secretaria de Educacion del Municipio de Rio
de Janeiro para denominar a los profesores que actian en el 1° segmento de la
Ensefianza Fundamental.

11 PI es la designacion adoptada por la Secretaria de Educacion del Municipio de Rio de
Janeiro para denominar a los profesores que actian en el 2° segmento de la Ensefianza
Fundamental y del programa de educacion de jévenes y adultos.
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4 DATOS Y ANALISIS DEL TRABAJO DE CAMPO

Durante el periodo de la observacion, constatarmes q
el contenido principal abordado en las clases,
independientemente del afio escolar, es el depertmaicha,
como: fatbol, balonmano, voleibol y baloncesto.

El juego deportivo, mas o menos inspirado en lgkse
oficiales de los deportes colectivos (futbol, babtamo,
voleibol y baloncesto) es la estrategia pedagdgitiaada por
la profesora en el proceso de transmision de cioluetf En
esta investigacion, se observaron tres clasesdieww de los
grupos relacionados a continuacion: un grupo deed®/5°
afio (402), dos grupos de 5% serie/6° afio (502 ¥y $04n
grupo de 62 serie/7° afio (603). El grupo 402 paosewtal de
24 alumnos. El grupo 502 tiene un total de 36 abhsnikl
grupo 504 suma 37 alumnos. Y el grupo 603 tieneotai de
43 alumnos.

Para cada clase se realizé un relevamiento del noime
de alumnos presentes y participantes, presentesoy n
participantes y ausentes. Los numeros obtenidodan est
expuestos en la siguiente tabla.

Total de alumnos Total dealumnos Total de

Grupos observados presentesy presentesy no alumnos
participantes (%) participantes (%) ausentes (%)

402 44,4 41,7 13,9

502 44.4 38,9 16,7

504 57,6 27,9 14,4

603 49,5 33,5 17,0

Total 48,9 355 15,5

Tabla 1 - Cifras referentes al promedio de participaciones y
ausencias al término de las observaciones

12 Ese método utilizado por la profesora durante el proceso de ensefianza y aprendizaje
es descrito por Dietrich, Durrwachter y Schaller (1984) como método de enfrentamiento.
Segun los autores citados, esa concepcion metodoldgica renuncia a un
desmembramiento del juego en elementos aislados y a un alineamiento didactico de
esos elementos. En ese método, se forman dos equipos y se pone rapidamente, con
pocas instrucciones, un juego en curso con el lema: jugar y jugar. Ese método utilizado
por la profesora es muy similar al que se observa en las préacticas no dirigidas realizadas
por los alumnos en los recreos y tiempos libres.
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Con relacién al significativo porcentaje de alumnos
ausentes durante las clases (15,5%), cabe recqrgarla
localidad en la que esta situada la escuela sufréuerte
control del trafico de drogas. Por lo tanto, cuamdorren
incursiones policiales en las favelas cercanasumildad, los
alumnos no pueden ir a la escuela debido al inténsteo
entre traficantes y policias. Las afirmaciones al@rbfesora
Marta retratan bien el problema:

Hoy la asistencia estd baja porque esta
habiendo un problema alla arriba (Diario de
campo, 31/10/2006).

La semana pasada perdimos tres dias de clase
a causa de esa guerra de alli afuera. Mandan
cerrar la escuela y ellos (refiriéndose a los
alumnos) se quedan por la calle... esta todo
equivocado (Diario de campo, 25/10/2007).

Aqui tenemos un ejemplo de cdmo la violencia vivida
mas intensamente en algunos barrios y zonas dadadcde
Rio de Janeiro influye directamente en el tiempmles de
esa escuela. Notese que la cifra del 15% de alusunseEntes
es significativa si pensamos en el papel de lasds@n la vida
de esos jovenes. La leccion de que el tiempo dsedaela aun
no se ha impuesto en la sociedad brasilefia contodanvale
para ese caso.

Los datos anteriores, desde la perspectiva de la
participacién de los alumnos en el tiempo y enspleio de
las clases de Educacién Fisica, pueden revelaridgsdsobre
los problemas enfrentados por esa asignatura eeseseela
especifica. Sin embargo, cabe preguntar si estwepnas son
especificos de esa escuela. Resaltemos que el 3E5ks
alumnos presentes en el espacio y en el tiempasdddses de
Educacion Fisica, de los cuatro grupos observadmmte el
trabajo de campo, asumieron el papel de espectaderéas
actividades propuestas. Esa cifra puede consigerars
preocupante en la medida en que la mision de laaeitn
escolar es universalizar experiencias y conocimg&nsin
embargo, esos problemas con relacion a la partiGpale las
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clases distan mucho de ser especificos de esalas@ims
investigacione@ sobre la Educacién Fisica escolar, realizadas
en instituciones escolares con perfiles institugies y
organizativos muy diferentes, también revelan uadgr
significativo de ausentismo en las clases de didignatura,
cuando se la compara con asignaturas de caracter
propedéutico. Debemos pensar que la ausencia de
participacion en el tiempo efectivo de las clase€ducacion
Fisica se hace notar por la naturaleza de lasidedies, que
exigen objetivamente disfrute corporal de los alosanen
contrapartida, en la mayoria de las asignaturdmjelnivel de
participacion puede alcanzar las mismas proporsi@ie ser
notado. En la Educacién Fisica, la «comprobacioeb d
profesor de que los alumnos estan participandoeoleglesta
gustando la actividad estd vinculada a la expasigia la
expresion del cuerpo en desplazamiento, mientras e la
mayoria de las asignaturas escolares, los alummedep no
estar prestando atencion a la actividad escolargem se
modifique la disposicion de los cuerpos en el saérclase.

En general, en la escuela brasilefia —por mas Jereelar
gue sea ese argumento—, la mayoria de las asigaajuia
cultura del magisterio relegan al alumno a unagu@side

13 Calado (2003) comparé el indice de ausentismo entre las asignaturas de Educacion
Fisica, Historia y Matematica en las fichas de registro anual de los grupos y verificé que
la Educacién Fisica presentaba un alto indice, comprobando, asi, la necesidad de un
estudio méas profundo de las causas de dicho ausentismo. En la primera serie, la
asignatura de Educacion Fisica aparece con un ausentismo del 9,1%, Historia, con
12,2% y Matematica, con 4,8%. En la 22 serie, el indice de Educacion Fisica alcanzo la
marca del 19,4%, Historia, del 20,1% y Matematica, el nivel del 10,4%. Comparando con
los indices de la 12 serie, observamos que el porcentaje de los mismos se duplicé en
Educacién Fisica y Matematica y que hubo un considerable aumento en Historia. Con
relacion a la 32 serie, Educacion Fisica obtuvo un indice del 21,2%; la asignatura Historia
alcanz6 el 16,0% mientras a Matematicas le correspondié el 8,8%. Observamos que, en
el caso de Educacion Fisica, si comparamos el indice con el de la 22 serie, se verific un
pequefio aumento en el mismo. En Historia y Matematica, en cambio, hubo una
reduccion del porcentaje. Pensamos que esa disminucién en Matematica e Historia se
deba a que los contenidos de esas asignaturas atienden a las necesidades de los
alumnos que rinden el examen de admision para la universidad. En lo que se refiere al
creciente aumento del indice de la Educacion Fisica, desde la 12 serie creemos que ese
hecho responda, primero, al hecho de que los alumnos sedimentaron el proceso de
conocimiento institucional y, después, a que los contenidos de la asignatura no son
relevantes para sus objetivos escolares. Trabajos que abordan el tema, directa o
indirectamente, y desarrollados en el interior de nuestro grupo de investigacion, son los
de Costa (2004) y Trotte (2005).
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oyente pasivo en ese espacio y tiempo que abrespoca
oportunidades para la experimentacion y el estudio.

Aun entendiendo que el problema de la participacion
puede no restringirse al &mbito disciplinario, tioeamos a
los alumnos no participantes sobre los motivos dens
adhesion a las clases de Educacion Fisica. Elsanélée las
respuestas posibilité agrupar a los alumnos ndcjattes en
cuatro diferentes grupos: el grupo |, constituido alumnos
que justifican la no participacion por la faltaafeidad con la
profesora; el grupo Il, que justifica la no pap#tion por la
falta de uniforme; el grupo Ill, que alega que raotipipa
porque no le gusta la asignatura; y, por Ultimogreipo 1V,
que justifica la ausencia por no estar de acueao a
contenido de enseflanza abordado durante las clases.
Analizamos por separado los argumentos presenfamol®s
diferentes grupos sobre sus no participacioneasuoldses de
Educacion Fisica.

Los alumnos del grupo | mencionan la falta de d#di
con la profesora como siendo el factor preponderpata sus
ausencias en las clases de Educacion Fisica.

Con ella no se puede (refiriéndose a la
profesora), es muy prepotente, muy grosera
(Informante 5 - sexo femenino).

La profesora del otro afio era mucho mejor,
no nos reprendia (Informante 9 - sexo
femenino)

Cualquier cosa que hagamos, ya se pone a
gritar y nos saca de la clase (Informante 15 -
sexo femenino).

Parece que las normas basadas en medidas plj'ﬁitivas
establecidas por la profesora a fin de mantenerdsn y la
disciplina durante las clases pueden estar generafettos
perversos en la relacion pedagogica. Observemos lapie
alumnos asumen el lugar de observadores pasivizs dase,

14 Las medidas punitivas impuestas por la profesora durante las clases van desde
advertencias verbales hasta expulsiones de las clases.
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segun sus relatos, en funcién de la relacion gtebkm con
las normas asumidas por la profesora durante el En
otra direccion, la no participacion en las clasas se da, a
pesar de las voces criticas de los alumnos, poegisten
dispositivos de tolerancia en esa relacion pedagogi
entablada.

Ese cuadro que presenta como reaccion de los alumno
la salida de la clase en protesta a la posturagpgiza de la
profesora tal vez indique la necesidad permanentegensar
las estrategias de construccion de normas en fesedies
tiempos vividos por docentes y alumnos en la egealdon.

En ese sentido, Lovisolo advierte:

Los educadores deben revisar las normas en
interaccion con los nifios, tomando en cuenta
sus efectos positivos y negativos. La

reflexion sobre las normas es, o deberia ser,
una dimension significativa de la educacién

contemporanea, tanto en términos de justicia
como de utilidad, ya que uno de los objetivos

basicos de la norma es organizar la vida
escolar (LOVISOLO, p. 74, 1997).

El Grupo Il esta constituido por alumnos que jicstif
la no participacion en las clases debido a la falea

uniforme®®

A mi hasta me gusta participar, pero la
profesora no deja participar sin uniforme
(Informante 6 - sexo masculino).

A veces participo, pero hoy no tengo
uniforme (Informante 7 - sexo femenino).

Me olvidé de la bermuda en la cama vy, sin
ella, ella no deja que participemos
(Informante 12 - sexo masculino).

Observemos que la valorizacion y utilizacion del
uniforme, no solo en las clases de Educacion Fisica
durante todo el siglo XX, un rasgo fundamentalaleultura

15 Segun la profesora, el uniforme de Educacién Fisica estd compuesto de short negro o
azul marino y camiseta blanca.
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escolar de las escuelas municipales y estadualdzial@le
Janeiro y de muchas escuelas privadas de la misrmadd®
El uniforme podia significar varias cosas y esgsifcados
podian variar entre los tipos de escuela. En gkneta
uniforme representaba un simbolo de identidad desdaela,
de jerarquia etaria y de grado de escolaridad elose
estudiantes (dependiendo de los detalles que lasdas
exhibian) y del control publico del tiempo de Iadueiantes
en el trayecto de casa a la escuela, etc. Indep@rdiente de
los multiples factores surgidos en la sociedadesopbranea
que hayan llevado a las escuelas en general andignal
control sobre la forma y los detalles de la vestirmede los
cuerpos de los estudiantes, lo que esta en juegpueda
escuela perdioé parte del control que ejercia slisreuerpos
de los mismos. Actualmente, en un mundo que ramdnchda
vez mas derechos a la identidad y a la individadlidel
uniforme pasa a ser visto, en determinadas ciranosts,
como una imposicion fuera de lugar o como mecanismo
limitador de la expresién del yo. Todas las tewdeti de
reintroducir en la cultura escolar el control rigidobre el
uniforme alegan la economia de costos para losepadi
homogeneizacién de los alumnos en el sentido decireth
ostentacion en el dia a dia de la escuela por meeio
consumo de marcas de moda, la revitalizacién deles$ en el
espacio escolar o la seguridad de los propios alamgue
estarian identificados en el espacio de la «callemo
estudiantes.

En las clases de Educacion Fisica, el uniformeso la
prendas adecuadas al ejercicio fisico representarvalor
especifico en la medida en que la disciplina esesgmtada
como uno de los tiempos escolares en los que setdshr el
contenido de la higiene corporal. Sin embargo, rsalseque la
mayoria de las escuelas publicas no presenta comelc ni
infraestructura de vestuarios ni tampoco un tieegmecifico,

16 Uno de los autores de este texto fue alumno de la Escuela Municipal del antiguo
Estado de Guanabara, situada en un barrio popular y, en los afios ochenta, inici6 sus
actividades de magisterio en la red publica y privada de ensefianza.
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integrado al tiempo del horario curricular para tpsealumnos
realicen la higiene corporal necesaria tras logigjes fisicos.
Por otro lado, el no uso del uniforme o los olvidstematicos
del mismo, exceptuando los problemas de ordenipaddalta
de dinero, desorganizacién de la vida familiar,)efoueden
pensarse como expresion de las subjetividadesdévenes o
revelar simplemente una critica a la forma en gsa e
asignatura esta instituida en la rutina diaria ga escuela.
Aqui, las ausencias pueden también revelar algztdimente
asociado al vestir el cuerpo y a cémo los alummseah o no
gue sus cuerpos sean expuestos. Ese es un temeqgiere
mas estudios empiricos para entender el vestuezpo en el
espacio y tiempo de la escuela como algo que se deb
problematizar pedagdgicamente sin los prejuicidsithales
que el tema suscita.

En otro sentido, las acciones de la profesora derha
valer la norma de uso del uniforme se podrian lear.el
contexto de la precariedad material en que tralcajo una
forma, consciente o no, de dimensionar el tamafigrdpo en
funcién de la infraestructura y del material pedagd que
posee.

El grupo lll esta constituido por alumnos que atega
que nos les gusta la asignatura Educacion Fisica.

No me gusta mucho la [educacion] fisica.
Jugar a la pelota no es lo mio, prefiero
guedarme sentada aqui (Informante 16 - sexo
femenino).

No me gusta la fisica, andar de un lado al
otro no tiene gracia (Informante 13 - sexo
femenino).

Fisica es muy aburrido, alla arriba es mejor

(refiriéndose a las demés asignaturas, cuyas
clases se imparten en el edificio de la

escuela) (Informante 14 - sexo femenino).

Cabe resaltar que la profesora Marta ve la pastidm
de los alumnos en las clases de Educacion Fisioso co
facultativa y, asi, cabe al alumno la decision de s
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participacion. Segun la profesora Marala clase de
Educacion Fisica es un espacio reservado a aqadéliosios a
los que les gusta la asignatura. De este modorv@ees que
la actitud de la referida profesora —y esa actitelde ser mas
comun de lo que se imagina en las diferentes escdetevela
el didlogo que la Educacién Fisica establece codifarentes
formas de educacion corporal para el ocio en rausstriedad.
En otras palabras, el deporte o determinados ej@sdisicos
requieren el minimo de habilidad corporal y dependel
gusto y del talento. El talento es una caja negeargvela la
profecia después del milagro ocurrido. ¢Como impaie
gusto y obligar a los no talentosos? Ese tipo @stn revela
que la Educacion Fisica aun es entendida mas camo u
espacio de catarsis y alivio de las presiones gueocun
espacio de conocimiento y aprendizaje. Aqui, lacBdidn
Fisica actia como un lenguaje diferente del dedgonia de
las asignaturas escolares. Las demas asignaturasepa
fundar sus discursos a partir del lenguaje de tenag/ de la
utilidad. En ese sentido, los argumentos para hguel los
gue no les gusta o no quieren participar se comlen@ando
una mezcla de coercibn —con la amenaza de rep@bacy
del convencimiento sobre la importancia del congaito
para su insercion en el mercado profesional. Lervencion
de la profesora Marta parece resaltar uno de lesnds del
campo de la Educacion Fisica en la actualidadupdado, la
asignatura continla con su discurso victimista escé de
legitimidad en el campo escolar. Aqui tenemos flegzo de
la disciplina de encuadrarse en la légica discipim de la
escuela. Por otro lado, tenemos profesores, conmtaMaue
permiten que la participacion de los alumnos sealttiva.
Se aceptan argumentos como «no me gusta», «naguler
«estoy cansado». En ese caso, la Educacion Fisicéae se
distancia de las demas asignaturas escolares.

17 «A veces, hasta les exijo participacion, los pongo a hacer copias, pero sabes co6mo
es, no sirve para nada forzarlos. Entonces, prefiero hacer asi: participa a quien le gusta
hacerlo» (Diario de campo, 31/10/2006. Intervencion de la profesora Marta).
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Obsérvese que no estamos aqui juzgando moralmente
ese distanciamiento, sino sefialandolo como algadgbe ser
problematizado en la escuela, esto es, ¢todassigisaturas
deben estar en el mismo encuadramiento en el tieynpo
espacio del curriculo? Esa es una cuestion quegasmlar el
dia a dia de las clases de Educacion Fisica ey esaotras
escuelas. Aqui, el tiempo y el espacio de dichgnasira
acaban por adoptar dispositivos de participaciontaal
sintonia con las imagenes y representaciones geltgeen la
sociedad, o sea, una actividad que les gusta praascantes
y para la cual los mismos poseen talento y/o astgalina
para alcanzar éxito. En contraposicion, ese diSposi
adoptado en las clases de Educacién Fisica cantcast la
legislacion vigente, que entiende la frecuencia & |
participacion en las asignaturas curriculares,osalv el caso
de la educacién religiosa, obligatorias. Aqui teogmn tipico
ejemplo de como la cultura es gestada en el imteldolas
instituciones escolares especificas y actia en gremte
didlogo con otras instituciones sociales mas aléad normas
previstas en la legislacion de ensefianza.

Cabe ademas realizar una observacion: todas la&s voc
que indican que no les gusta participar de laseslade
Educacion Fisica son de las nifias. Debemos tonead&®
como un indicio para observar el papel del génerolae
participacidn de las clases de Educacion Fisicartir gle las
coerciones culturales impuestas a los(las) alurasp#n el
contexto en el que estan situados(as). La expémiendica
que las chicas, después de entrar a la adolescantial
sentido comun del término, pasan a incorporar disfes
mas rigidas con relacion a la presentacion de sepas en
publico. La Educacion Fisica en la escuela pasasertaso, a
ser una actividad que crea problemas con respedas a
inversiones de las chicas en la presentacion deugrpos en
el espacio escolar.

En otra direccion, debemos recordar que el camga de
Educacion Fisica escolar en Brasil, en la décadasaros
ochenta, condend la divisidbn por sexo en las claseso
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expresion de ruptura con un modelo de educacidcafipue
basaba su pedagogia en las diferencias sexualeslaoion al
desemperio fisico. Ese modelo de educacion fisiedaen
continuidad con el modelo cultural de organizacidel
deporte institucionalizado y, asi, la educacionicdis
Progresista o Renovada de los afios 1980 creé alguna
discontinuidades con respecto a la cultura deportiv
Actualmente, una nueva cuestion surge entre logliesbs de
género en el campo: ¢las clases mixtas aumentammdyen

la segregacion de las chicas en ese espacio peda@gddas
alla de esas posibilidades de interpretacion, debgmensar
gue otros problemas, como la franja etaria y lasmés de
socializacién, pueden estar relacionados con las
representaciones y acciones de las chicas en psei®s
tiempo pedagdgicos.

El grupo IV estd constituido por alumnos que relata
que no adhieren a las clases debido a la faltgoderes de
las actividades que se les ofrecen.

No me gusta mucho, no, pero, a veces, me
dan ganas de practicar, pero a mi me gusta
mucho jugar al balonmano (Informante 4 -
sexo femenino).

La clase es muy aburrida, ella siempre hace
lo mismo, entonces nos pudre (Informante 8
- sexo femenino).

La clase es solo pelota, es muy aburrido
(Informante 10 - sexo femenino).

No me gusta mucho jugar a la pelota, me
gusta correr (Informante 11 - sexo
masculino).

Sobre esta justificativa, verificamos que esos ahbsn
relatan discordar del contenido de cufio purameap®rtivo
abordado durante las clases de Educacion Fisiparyeso,
dicen no tener motivacion para participar. De esand,
observamos que la clase de Educacion Fisica, anyesh
otras escuelas, presenta poca variacion de coogenid
(BASSANI; TORRI; VAZ, 2005). Aun con todo el llamad
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mediatico del fenbmeno deportivo, podemos pensar lgsi
demandas de formacién corporal para el ocio sornvardadas
que las estandarizadas en la mayoria de las escuela

5 LOS EQUIPOS DEPORTIVOS DE LA ESCUELA

La Escuela Municipal Euzébio Braganca participa
tradicionalmente de los Juegos Estudiantifesen las
modalidades de fatbol de salon y balonmano. Sinaggah en
2006, motivada por la buena participacion de lasipes de
balonmano el afio anterior, la escuela decidi0 dedmas
tiempo al entrenamiento de dicha modalidad. En 2086
escuela form6 tres equipos de balonmano: un equipo
masculino, en la categorieirim, un equipo masculino,
categoria infantil y, por dltimo, un equipo femeamicategoria
infantil. La categorianirim comprende la franja etaria de ocho
a diez afos. La categoria infantil comprende lajdrataria de
once a trece afos.

Al comienzo del afio, un acuerdo entre la direcdéha
escuela y los profesores de Educaciéon Fisica dedjde el
profesor Jorge Wagner seria el responsable paidacon y
entrenamiento de los equipos masculino y femeniaolad
categoria infantil, mientras la profesora Martadguéa a cargo
de seleccionar y entrenar el equipo masculino d&tegoria
mirim. Cada equipo posee una carga de entrenamientmaema
de una hora y media.

Cuando indagada sobre el proceso de formacion de
equipos deportivos dentro de la escuela, la prodelsiarta se
mostré insatisfecha con la situacion vigente:

Jorge Wagner es quien arma los equipos de
la escuela, incluso deja de dar dos periodos
semanales de clase para entrenar al equipo de
balonmano. El queria que yo me quedara con

18 Los Juegos Estudiantiles son promovidos por la Alcaldia de Rio de Janeiro y su
organizacion y realizacion estd a cargo de la Secretaria Municipal de Educacién. Los
Juegos Estudiantiles estan destinados a alumnos de ensefianza fundamental.
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el equipomirim, pero a mi no me parece
justo sacarles un periodo de clase a los nifios
para entrenar al equipo. Entonces, le pedi a
Jéferson, que es el mejor del equipo de
arriba, que entrene a los mas pequefios [...].
Jorge y yo somos diferentes. Yo prefiero dar
clases y a él le gusta mas la formacion de
equipos (Diario de Campo, 25/10/2006).

Yo no hago ese trabajo con equipos, quien lo
hace es Jorge. Jorge Wagner esta trabajando
con Futbol de salon y Balonmano hace algin
tiempo y queria que yo tomara a cargo el
equipo mirim de balonmano [...] asi ellos
irian creciendo y, cuando llegaran al infantil,
ya tendrian una idea. Yo le dije que lo iba a
intentar, pues nunca formé un equipo [...] no
me gusta, creo que no estudié para ser
técnica, mi funcién es dar clases [...] no me
parece justo trabajar con 10 alumnos
mientras el resto se queda sentado, sin clase.
Arreglé con aquel nifio, Jéferson, que
entrenara el equipo por mi fuera del horario
de las clases, pues asi nadie saldria
perdiendo... parece que el equipo fue a la
final. En cuanto a Jorge, no sé como trabaja.
Creo que, primero, trabaja dentro de la clase,
ve quiénes tienen mas habilidad y lo
selecciona para el equipo [...] le estaba
sacando un periodo de clase a un grupo para
poder entrenar, porque, si no es asi, no tienes
como entrenar. La escuela Ceara trabaja con
eso, ellos hacen asi: tienen talleres y de esos
talleres seleccionan a los alumnos que tienen
mas habilidad para el deporte [...] entonces,
manda al alumno al profesor especifico de
aquella modalidad. En mi opinién, dentro de
la escuela debe haber tres o cuatro
profesores. A los que les gusta entrenar
equipos, que vayan a entrenar y dejen a los
demas con el trabajo de educacion fisica
(Entrevista concedida por la profesora Marta
el 29/11/2006).

Notamos que dentro de la unidad escolar hay
divergencias de opiniones cuando el tema es laafdim vy el
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entrenamiento de equipos deportivos para compeésioPor
un lado, esté el profesor Jorge Wagner, quienatéago por
la direccion de la escuela, defiende la formaciéreqguipos v,
por otro, la profesora Marta, que no esta de aocueon el
proceso de formacion y entrenamiento organizadolaen
institucion. Aqui tenemos conflictos semejantes @ |
encontrados por Trotte (2005), que verificd6 unavo@ncia
tensa entre el grupo de profesores que impartiasesl
basados en los deportes colectivos para la formad
equipos y un grupo de profesores que buscabanirithos
contenidos relacionados a la educacion del cuerpcele
espacio de la educacion fisica escolar. Esos ctodlentre los
profesores de la asighatura se dan en funcién feraa en
que la comunidad escolar dialoga y decide parased®
actuacion con respecto a la educacion del cuengogbacio y
los contenidos de la escuela.

De forma mas amplia, podemos pensar que ese d¢onflic
esta anclado en la reflexividad del propio campdetgates de
la educacion fisica escolar. La profesora Mart@scontraria
a la propuesta de formacion deportiva dentro destauela,
solo no esta de acuerdo con la forma en que egaigsta se
viene estructurando en el tiempo escolar dedicadta a
asignatura. Segun la profesora, la escuela delndfigda de
forma tal que los derechos de determinados grupda a
practica de la clase de Educacion Fisica no se vean
cercenados, 0 sea, la escuela debe reservar Isofaei@ del
horario curricular, ademas de designar profesouespgpsean
un verdadero comprometimiento con la propuesta de
formacion deportiva de rendimiento. Obsérvese qupesar
de las ponderaciones de la referida profesora, ctases
poseen una baja frecuencia.

A pesar de que no observamos directamente los
entrenamientos de los equipos deportivos de laekscu
pudimos obtener, por medio de las declaracioneslade
profesora y de los alumnos, informacién variadaresdbs
motivaciones de los alumnos que integran los eguipo
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continuacion, se transcribirdn trechos de declanas de
alumnos pertenecientes a los equipos deportivies escuela:

Cuando llegamos a Sao Januario para jugar
la semifinal, todo el mundo creyé que iba a
estar lleno de cazatalentos [...] y mas porque
era alla en el Vasco (Informante 1).

Cuando fuimos campeones de nuestra area,
todo el mundo creia que el amigo del
profesor nos iba a llevar a su club, como lo
habia hecho con las chicas (Informante 2).

Las chicas ni siquiera ganaron nada y fueron
a jugar al club. Nosotros fuimos campeones
y el profesor aun no ha dicho nada
(Informante 3).

Estaban diciendo que las chicas iban hasta a
ganar dinero (Informante 2).

El profesor nos dijo que de esos juegos ya
habia salido gente para jugar en clubes
(Informante 3).

En las intervenciones de esos alumnos notamos que

ellos ven sus participaciones en equipos deporti@sla
escuela como una posibilidad de profesionaliza}:giéﬁara
ellos, la presencia en los equipos es una formeodgquistar
prestigio interno y de soflar con la ascension kogia
econdmica mediante el deporte. Independientemeatéogl
efectos positivos afirmados por los alumnos, olzsaos en
ese escenario la confusion, superposicion de tismpo
espacios destinados a la educacion fisica y atranmiento de
los equipos. Eso revela la ausencia de acuerdos o
profesores responsables por ese tipo de formaocigo@l de
los alumnos en el curriculo escolar. Desde otroulang
podemos pensar que los equipos deportivos, losrdallde
teatro o de musica y los concursos de literaturda
olimpiadas de matematica representan en el tierspolag

19 Obsérvese que no vemos la profesionalizacion en el deporte como algo distinto al
ocio, aqui no entendido como no trabajo, sino como espacio de autoconstruccion.
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posibilidades de estimular talentos. A final derntas, ¢la
escuela no puede tener esa finalidad?

6 EL RECREO Y LOS TIEMPOS LIBRES

Durante el periodo de observacion, constatamodague
actividades practicadas en esos «tiempos» en laelasc
Euzébio Braganca se relacionan con el deporte yotars
juegos. Esos «tiempos» son autoadministrados per o
alumnos si ninguna mediacion pedagogica. La escoela
posee ningun funcionario o profesor que controls lo
problemas que puedan resultar de esos «tiempastibide
discontinuidad con relacion a las actividades de la
asignaturas. Solo en el recreo una funcionariaredsg los
alumnos. En el recreo, por ejemplo, verificamos la
organizacién de cuatro grupos. En la cancha, senag el
grupo que juega al futbol, mientras, en los esgami@xos a la
misma, se organizan otros tres grupos: el grupondekchado,
el grupo del «monito» (tipo de juego con pelot&) grupo de
tenis de mesa. El mecanismo de organizacion dgrlgsos
durante el recreo, si adoptamos una perspectiva de
extraflamiento, es algo que llama la atencién ylael@s
juegos de jerarquia presentes entre los alumnokegsr a la
cancha y a los espacios anexos a la misma, logrsp
autoorganizan de forma mas réapida si la comparamonda
participacion en las clases de Educacion Fisicasgrsentido,
la profesora Marta, que compartia con nosotrobsemwvacion
de los alumnos, comento:

Ahora para ellos es la mejor hora
[refiriéndose al recreo], puedes observar que
no va a haber ninguna pelea [...] ni
necesitamos quedarnos aqui (Diario de
campo, 31/10/2006).

Ahora es bueno [refiriéndose al recreo]
porque ellos no molestan (Diario de campo,
09/11/2006).
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La supuesta organizacién pacifica, segun la prodeso
puede estar escondiendo otros conflictos que lanargcion
escolar no nota. El proceso de apropiacion de fechea
durante el recreo es estructurado a partir deelasiones de
género y de las cuotas de poder entre grupos,csigne la
franja etaria es un factor determinante. El grumo lds
«mayores», de los chicos, controla la ocupaci@syatciones
dentro de la cancha durante los horarios destinaddss
recreos para la practica del futbol. Los demasagun tienen
acceso a la cancha durante ese intervalo de tigmpn
funcién de eso, utilizan los espacios anexos apsdctica de
sus actividades corporales. Obsérvese que ese onaigel
autoorganizacion del tiempo en esos espacios egatiaado
por los profesores y funcionarios responsables [zor
direccion. Veamos algunas declaraciones que nodaaya
desvelar ese mecanismo:

Vas a ver que el grupo que juega es siempre
el mismo. Son los mas fuertes de la escuela,
gue forman una especie de clan y no dejan
entrar a nadie (Diario de campo, 04/10/2006.
Intervencion de la profesora Marta).

Esa ocupacién de la cancha en el recreo es
elitista y machista. Solo ellos (refiriéndose al
grupo de flathol) se quedan en la cancha
durante el recreo. Nadie mas puede entrar
(Diario de campo, 13/11/2006. Intervencion
de la directora de la unidad escolar).

Los mayores no nos dejan jugar, hasta parece
gue la cancha es de ellos (Diario de campo,
13/11/2006. Intervencion de un alumno
perteneciente al grupo del «<monito»).

En los tiempos libres, el modelo de organizaciéon es
semejante al del recreo. Las observaciones dedatadiia y de
la profesora sobre la ausencia de peleas y ca¥lidurante
los recreos y tiempos libres son contrarrestadas lpo
intervencion del alumno citada anteriormente, quedp
indicar que los conflictos y peleas son ocultados fas
relaciones de poder establecidas en ese espacdie lest
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alumnos a partir de la franja etaria y de las retaxs de
género. El espacio es controlado por los «mayores»,
naturalizado de forma ritual, los menores son regpthzados
hacia el «corredor de la cancha» o0 hacia los expapie
sobran y, mafiana, cuando sean los «mayores» padufnr
el poder de controlar la «cancha». Podriamos ptagun
¢Cuando los niflos estan expuestos a su propiae sp@ra
organizar el tiempo y el espacio no estan expuestias
relaciones autoritarias que se estructuran a paelirpoder
desigual entre ellos? En otras palabras, sin larsigidn de
los adultos —maestros, profesores, inspectoresog agentes
educacionales—, los jovenes pueden quedar abaruaasl
propia violencia (ARENDT, 2005). En la escuela obada, la
«ley del mas fuerte», que se estructura en la caupalel
tiempo y espacio de los «tiempos» discontinuoslasrlases
disciplinarias, parece encontrar eco en las ratasio
entabladas en el entorno de los muros de la esgyela
especificamente, en las relaciones dentro de laicioled en
la que residen.

7 CONSIDERACIONES FINALES

Al analizar la participacion de los alumnos endiases
de Educacion Fisica de la escuela Euzébio Braganca,
observamos que el espacio y el tiempo de las cldses
Educacion Fisica no son identificados como un viaditivo,
al menos por parte de una gran parcela de aluniass.
motivos estan intricados en una malla complejaeticiones,
tensiones y conflictos entre los actores de laitibn
escolar, la comunidad que la escuela acoge, dilstsde
valores sobre la formacion del ciudadano y de taitin de la
educacion fisica en ese contexto. De ninguna manera
queremos declarar que logramos revelar los mecasisia la
caja negra que explican y solucionan dichas ref@siosolo
queremos apuntar pistas que posibiliten entendedilemas
que la asignatura Educacion Fisica enfrenta erepipb-
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espacio de la escuela estudiada y, en alguna mamexdras
realidades cercanas.

En las clases de Educacion Fisica, el contenicaipal
abordado es el deporte. Verificamos un alto pogjentle
alumnos presentes en el espacio fisico de la daseno
participan (35,5%). Si sumamos el numero de alumnos
presentes y no participantes al nUmero de alumosentes
(15,5%), llegamos a un valor del 51%. Eso quierardgue
mas de la mitad de los alumnos de los grupos iigaekis no
es atendida por la asignatura Educacién Fisica.ridaepa
vista, podriamos simplemente afirmar que los allsmpo
alumnas no estan valorando el espacio de la esgyela
especificamente, de las clases de Educacién FiSita.
embargo, esa afirmacion no recubre la malla deiorlas y
conflictos enfrentados en el dia a dia escolars Biamnos y
alumnas poseen, en su rutina de actividades diantasgsas y
constantes incursiones policiales que influyenctirmente en
el funcionamiento del comercio y de las demastinstnes
locales. De esa forma, la presencia de los aluregadambién
el resultado de la situacién de enfrentamientoegpticias y
facciones del trafico. Aun ante este panorama,eterchinado
grupo de alumnos, por los mas variados motivospacu
tiempo en el espacio escolar participando de toldas
asignaturas del curriculo.

En las clases de Educacion Fisica, cerca del 35Rksde
alumnos(as) optan por no participar de dichas slaksgando
gue no estan con el uniforme o que no les gugieofasora, el
contenido o la asignatura. El argumento del uniéoes una
respuesta socialmente aceptada que conforma figastiras
motivaciones de los actores y no nos permite avanza
significativamente en los analisis. Sin embargas, d@emas
respuestas de los alumnos ilustran que el lenglehjgusto se
fue imponiendo y es hoy el lenguaje dominante papaesar
la construcciéon del yo y de las motivaciones enstias
acciones en esos espacios vistos fundamentalmem® c
lugares de sociabilidad. Por otro lado, la expergéen
pedagdgica declarada por la profesora parece egfdtaizno
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adhesion de los alumnos(as) en la medida en quaaaeé
gusto como un argumento justificador para la awosion.
Podemos indicar que existe una especie de diélago,
explicito, sobre el papel de dicha asignatura etieghpo
escolar que es entablado en las interaccionesiarmil de la
escuela. Sumado a esto, podemos notar tensionamast
entre los propios profesores de Educacion Fisieecaale la
actuacién y de los objetivos de la asignatura. Esagones se
hacen més visibles cuando el tema en pauta soeqlapos
deportivos: ¢estos deben o no diferenciarse dedled€ion
Fisica prevista en el curriculo? Ese cuadro delictod y
tensiones a partir de la educaciéon fisica nos permi
problematizar el papel de la educacion fisica en la
contemporaneidad. ¢ Esos espacios deben tenetitpaaion
obligatoria de los alumnos o se deben ordenar Ipenguaje
del gusto?

El problema es que la educacién fisica, a pesaude
larga tradicion en el espacio y tiempo de la esco@derna,
aun carece de acuerdos minimos sobre sus objedivoa
formacion de las nuevas generaciones. Lo peor eparece
gue estamos caminando exactamente en el sentittacome
la busqueda de la pretendida legitimidad de lanasiga
debatida ardientemente en la década de los afids E88el
esfuerzo de estimular la participacion o aceptarnta
participacién de los alumnos basandose en el gdsfamos
de lado un principio fundamental: la clase es yma€s y
tiempo de transmision de conocimiento, valores lyilioades
de forma intencional y sistemética.

De esa forma, los argumentos justificadores de la
autoexclusion de los alumnos que toman como base el
lenguaje del gusto adquieren vigor y acaban gederam
efecto perverso del espacio-tiempo de las clasksnios y
profesores, al incorporar ese lenguaje sin coremidetras
funciones de la institucion educativa, acaban elitexo la
asignatura de Educacidén Fisica como un espacioaigiqa
casi optativa.
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En los tiempos libres y recreos, los alumnos de sex
masculino y mayores poseen mas posibilidades deutdis
corporal en los juegos que se realizan en la cacehizal. La
forma de ocupacion de ese lugar se da en la medid@e no
existe mediacién pedagogica en esos tiempos y iespade la
escuela. Siendo asi, los pequefios espacios paliaarea
actividades por parte de aquellos que son menoodet sexo
femenino se restringen a lo que sobra en el entdenda
cancha principal. Debemos reflexionar, si queremost
sociedad mas igualitaria, que los tiempos y espagira la
socializacibn de conocimientos o de experiencias de
sociabilidad deberian convertirse en un objeto efeexion
pedagogica en el interior de las escuelas. Lo quede en el
patio puede tener alguna interferencia en la foibnace
subjetividades de los futuros ciudadanos.

Time and space for education in the daily body of a public
school

Abstract: This article’s objective is to analyze the possibilities
of corporal education during the physical education classes,
practices, school break and free time in a public school in Rio
de Janeiro. For that we interviewed the students and observed
them during classes, free time and school break. The analysis
of the articles indicates hat the classes are identified by the
students as a positive value, at least for some of them. The
motives of the devaluation are linked in a complex net of
tension between the members of the school, the school
community, diversity of values about the citizen’s formation
and purpose of the physical education.

Keywords: Observation. Motivation. Physical education.

Tempo e espaco para educagdo corporal no cotidiano de
uma escola publica

Resumo: O objetivo é analisar as possibilidades de educacgéao
corporal no espaco e tempo das aulas de educacao fisica,
treinos, recreios e tempos vagos numa escola publica do Rio
de Janeiro. Foram realizadas observacfes das aulas, dos
tempos vagos e dos recreios e entrevistas com alunos e o
professor. Conclui-se que o espago e tempo das aulas néo
sdo identificados positivamente, ao menos para grande
parcela de alunos. Os motivos estdo intrincados numa teia
complexa de tens@es entre atores da instituicAo escolar,
comunidade que acolhe a escola, diversidade de valores
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sobre a formagé&o do cidaddo e “funcdo” da educacgéo fisica.
Palavras-chave: Observacdo. Motivacdo. Educacao Fisica.
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