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Eu sei muito pouco. Mas tenho a meu favor tudo o que
Nnao sei — por ser um campo virgem — esta livre de pre-
conceitos. Tudo o que nao sei ¢ a minha parte maior e
melhor: é a minha largueza. E com ela que eu compre-
enderia tudo. Tudo que nao sei é que constitui a minha
verdade.

(Clarice Lispector)

Resumo: O presente ensaio visa discutir, ainda que de
forma breve, sobre o diverso, o diferente e o idéntico no
contexto escolar, tendo como ponto de partida, as argu-
mentacodes tecidas nos discursos oficiais das politicas
publicas de incluséao, instauradas nas escolas publicas
brasileiras, para alunos ditos especiais.
Palavras-chave: inclusao, politicas publicas, alunos es-
peciais.

Introducéo

Recentemente, o termo inclusao invadiu o cenario politico e
educacional com a finalidade de promover condicoes e oportuni-
dades iguais, do ponto de vista educativo e de atividades sociais
mais amplas, as pessoas com deficiéncias. Neste sentido, a edu-
cagao deveria ocorrer em um ambiente o menos restritivo possi-
vel, e 0 atendimento as necessidades individuais realizado pre-
ferencialmente na escola regular. Apenas os alunos com deficién-
cias mais graves seriam encaminhados para escolas especiais. Este
episodio tem propiciado movimentos discursivos sobre praticas
pedagdgicas acolhedoras, romantizadas e integradoras.

Nesse cenario, a legislacdo atualmente vigente e os argumentos
tecidos nos documentos oficiais fazem mengao explicita a Decla-
ragao de Salamanca, cujas linhas de acdo pretendem que:

Todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educa-

¢do e que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel
aceitavel de conhecimentos; cada crianca tem caracteristicas, interesses,
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capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdao préprios; os
sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas
e necessidades; as pessoas com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas comuns que deverao integra-las numa pedagogia
centralizada na crianca, capaz de atender a essas necessidades; as escolas
comuns, com essa orientacao integradora, representam o meio mais efi-
caz de combater atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhe-
doras, construir uma sociedade integradora e dar educagao para todos...
(BRASIL, 1994, pp. 9-10).

Observa-se, pois, nessas linhas de acdo, uma mudanca de foco,
que deixa de ser a deficiéncia e passa a centrar-se no educando e
no processo ensino-aprendizagem, o qual deve ser adaptado as
necessidades especificas do aluno no espaco escolar. Este espaco,
preferivelmente, deve abarcar as diferencas, independentemente
de estas serem fisicas, cognitivas, afetivas, psiquicas, histéricas ou
sociais. Em uma palavra, uma instituicao educacional eclética que
receba todos os sujeitos excluidos do legado social.

Por outro lado, como interpretar esses enunciados? Nao de-
vemos deixar escapar da memoria que os sentidos sao atribuidos
tendo por base as relacoes estabelecidas com outros enunciados
e com outras formacoes discursivas. As marcas dessas relacoes
aparecem ao longo do texto. No que tange aos principios, os dois
enunciados iniciais nos levam a documentos anteriores que enfa-
tizam a igualdade de todos os homens. Nesta 6tica, quando a igual-
dade de direitos aparece juntamente com o respeito as diferencas,
prioriza-se a visao universalista, marca da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos (1948). Os alunos tém direitos iguais, indepen-
dentemente dos interesses, caracteristicas e necessidades indivi-
duais, que sao distintas.

A Declaracao de Salamanca advoga que o espaco escolar deve
oferecer servicos apropriados para atender a diversidade da po-
pulacao. Isto representa um avanco que reune as criticas feitas a
rigidez histérica dos sistemas de ensino e também as exigéncias
tradicionais de que os sujeitos se adaptem a eles.

A inclusao sugere a imagem da composicao do todo e o enri-
quecimento pela diversidade. Propoe, entao, novo arranjo pedago-
gico: diferentes dindmicas e estratégias de ensino, adaptagao ou
complementagao curricular, modificacao e adaptacao no meio e novas
organizagdes na estrutura da agéncia escolar. Dito de outro modo:
um sistema escolar flexivel, dindmico, de amplitude variavel, que
vise a atender as diferencas individuais, contemplando também a
total integragao.
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Posto isto, pretendo discutir, ainda que de forma breve, sobre a
proposta da chamada educagao inclusiva (politica educacional) tendo
como ponto de partida, os movimentos tecidos nos discursos oficiais
sobre as politicas publicas de inclusao instauradas nas escolas pu-
blicas brasileiras, para alunos ditos especiais.

Inclusao escolar: veredas novas?

A palavra inclusao é procedente do latim includere - in +
claudere, que significa enclausurar ou fechar por dentro. Neste
sentido, incluir pode ser concebido como: encapsular em um grupo
elementos secundarios que antes nao faziam parte dele; tornar
invisiveis as diferencas entre os sujeitos.

Praticas de clausura remontam aos gregos. A historiografia de-
monstra que os atos de confinamento, isolamento e segregagao eram
comuns entre as antigas civilizagdes. Ha registros de tais praticas na
literatura grega e romana, na Biblia, no Talmud e no Corao. A titulo
de exemplificagao, poder-se-ia citar uma passagem biblica referen-
te a lei sobre o leproso: “Quem for declarado leproso, deverd andar com as
roupas rasgadas e despenteado, com a barba coberta e gritando: Impuro!
Impuro! Ficard impuro enquanto durar sua doenga. Vivera separado e mo-
rard fora do acampamento™ (LEVITICO, 13, pp. 45-46, grifos meus).

As representagdes de impureza sempre estiveram associadas
as marcas, as diferengas e aos rotulos presentes nos corpos dos sujei-
tos acometidos por alguma patologia. As seqiiclas remanescentes
desses quadros patolégicos serviam, entdo, para tornarem visiveis
aos olhos do(s) outro(s), o que se desviava da regra do jogo. A estra-
tégia de segregar os sujeitos torna-se um modo de controle dos cor-
pos que se opde a ordem social. Assim, exerce-se sobre esses sujei-
tos um “poder disciplinar” que os segrega, separa-os uns dos ou-
tros. Portanto, os sujeitos que se afastavam das regras da pureza
previamente estabelecidas, eram alocados a margem do convivio
social, discriminados e segregados pelos puros que eram libertos de
estigmas.

Segundo Goffman (1988, p. 11), os gregos, os quais tinham
um bom conhecimento no tocante aos recursos visuais, criaram o
termo estigma para se referirem a: “Sinais corporais com os quais
se procurava evidenciar alguma coisa de extraordindrio ou mau
sobre o status moral de quem os apresentavam”.

1 Ao homem declarado leproso impunha-se um comportamento especial para que
fosse reconhecido e vivesse fora da comunidade. Naquela época, denominava-se
lepra qualquer mofo ou decomposicéo organica.
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Esses sinais eram feitos com cortes ou fogo no corpo e chama-
vam a atencao para o fato de que o portador era um escravo, um
traidor ou criminoso. Ou seja, um individuo marcado, ritualmente
poluido, que devia ser evitado, sobretudo em locais publicos.

Posteriormente, na era crista, foram acrescentados dois niveis
de metafora ao termo estigma: o primeiro era relacionado a sinais
corporais de graca divinas, 0os quais tomavam a forma de flores em
erupgao sobre a pele; o segundo, uma alusao médica a essa alusao
religiosa, relacionava-se a sinais corporais de disturbio fisico
(GOFFMAN, 1988).

A relagao corpo/estigma ¢ insepardvel na medida em que um
é a forma do outro. Tal relagao, todavia, tem contribuido em me-
nor escala tanto para a explicitacao de sua contradigao interna,
como também, em maior grau, para a segregacao dos sujeitos con-
siderados diferentes. Sua contradigao interna incide no fato de
que 0s mesmos mecanismos que geram os estigmas diferenciadores
na sociedade constroem, também, a visao de integragao, por meio
do discurso de que todos os cidadaos sao iguais e, por isto, nin-
guém deve ser excluido do convivio social.

Argumentacoes guiadas por concepcoes de capacidade, norma-
lidade, igualdade e homogeneidade ainda estao fortemente atrela-
das aos discursos de cunho clinico-terapéuticos direcionados as ques-
tdes que se inter-relacionam com as diferencas entre os sujeitos.
Tais discursos tém sido reproduzidos, nao sé através de documentos
oficiais, dos meios de comunicacao (TV, jornais, revistas), mas tam-
bém por uma parcela consideravel de profissionais que atua na area
da deficiéncia.

Atualmente, os discursos voltados para a deficiéncia e, sobretu-
do, para os sujeitos deficientes, buscam, em seus conceitos, etiologias
e classificacoes, elementos que possam introduzir uma nova manei-
ra de dizer, escrever e refletir sobre 0 modo como as pessoas e a
sociedade contempordnea devem se comportar diante das diferen-
¢as, ou ainda, como podem se manifestar a respeito de temas como:
inclusao/exclusdo; capaz/incapaz; normal/anormal; eficiente/nao-
eficiente; integracao/desintegracao; vantagem/desvantagem. A pa-
lavra de ordem é: (re)pensar que tipo de terminologia ¢ mais ade-
quada para se referir aos deserdados da educacao, da politica, da
economia, da cultura e da sociedade.

No entanto, ha nessa terminologia utilizada para se referir aos
alunos ditos especiais ou diferentes, uma visao dicotdmica, pois quem
nao é uma coisa sera outra. O que significa dizer que uma pessoa
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ora ¢ chamada normal ora é chamada anormal caso ela se afaste de
parametros tidos como concernentes a normalidade. Essas visoes
dicotomicas estao atreladas ao saber médico, ou seja, enfatizam os
fatores bioldgicos ligados a satde (homem sauddvel) e a doenga
(homem desviante).

E relevante determinar como e de que modo as diversas formas
de saber médico se reportam as nogdes positivas de “satde” e de
“normalidade”. Em geral, pode-se afirmar que a medicina, até o
final do século XVIII, ndo se apoiava na analise de um funciona-
mento “regular” do organismo para verificar onde se desviou e o
que lhe acarreta distarbio, ou ainda, como se pode restabelecé-lo.
Na verdade, o saber médico “(...) referia-se mais a qualidades de vi-
gor, flexibilidade e fluidez que a doenca faria perder e que se deve-
ria restabelecer” (FOUCAULT, 1963/1998, p.39).

O saber médico regulava-se muito mais pela questao da satde
do homem do que por sua normalidade. Importava ao discurso mé-
dico. Nao havia ainda o discurso bipolar médico do normal e do pato-
l6gico. Por outro lado, a medicina do século XIX, norteava-se mais
pela normalidade do que pela satude; “é em relagao a um tipo de
funcionamento ou de estrutura organica que ela forma seus con-
ceitos e prescreve suas intervencoes; e o conhecimento fisiologico,
outrora saber marginal para o médico... vai se instalar no amago de
toda reflexao médica” (FOUCAULT, 1963/1998, pp. 39-40).

A grande influéncia das ciéncias da vida, no século XIX, o pa-
pel de modelo que desempenharam, principalmente nas ciéncias
do homem, esta atrelada “nao ao carater compreensivo e transferi-
vel dos conceitos bioldgicos, mas ao fato de que estes conceitos es-
tavam dispostos em um espago cuja estrutura profunda respondia a
oposicao entre o sadio e o0 mérbido” (FOUCAULT, ibidem).

Assim, quando se falar da vida seja de grupos seja de socieda-
des, nao se estara levando em conta somente a estrutura interna do
ser organizado, mas, sobretudo a “bipolaridade médica do normal e
do patoldgico”. Dai, as relagdes dicotdmicas serem utilizadas como
formas de estabelecer o que pertence a norma ou nao.

Ha, nesse sentido, uma necessidade de enquadrar os sujeitos
em categorias opostas. A terminologia utilizada para nomear ora o
normal ora o patoldgico pode até ser diferente e de acordo com um
tempo e espaco, mas o teor dicotdmico presente nos novos termos
ainda serd o mesmo. Ou pertence a norma ou ¢ desviante. Ou seja,
a visao do saber médico norteia a formacao dos conceitos usados
para classificar ou nomear determinados grupos de pessoas.
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Essa velha tendéncia nova que hoje tem norteado os discursos
académicos (independentemente dos pressupostos tedricos assu-
midos), o cenario educacional, as agdes politicas e governamentais
e, até mesmo, as falas de alguns deficientes e seus familiares, necessi-
ta ser mais bem compreendida para nao se ter (mais uma vez) uma
pratica romanesca, ingénua e a-histdrica.

O cerne da questdo, a meu ver, nao deve ser limitado ao uso
que determinados tipos de terminologias implicardo. Nao se trata
apenas de assumir e/ou propagar o melhor modo como serao de-
nominados os deficientes.

Como apontam Skliar e Souza (2000, p. 262): “Sujeitos deficien-
tes, com deficiéncia, portadores de necessidades educativas especiais,
alunos especiais, constituem em nossa opinido, apenas um debate
sobre melhores e piores eufemismos para denominar a alteridade”.
Isto implica dizer que a forma de denominacao nao caracteriza
nenhuma mudanca politica, epistemoldgica e/ou pedagdgica.

Nessa Otica de raciocinio, o problema relacionado com a utili-
zacdo de uma terminologia politicamente correta para nomear €s-
ses e/ou outros sujeitos nao ird minorar os muros invisiveis que cer-
cam e promovem a arrogancia das praticas politicas, institucionais,
ideoldgicas e educacionais. Em uma palavra, nao ofuscarao os me-
canismos de poder presentes nos argumentos dos discursos oficiais
e das instancias institucionais que pregam, a luz de diferentes tons,
principios de igualdade, de redencao, de tolerancia e de insercao no
contexto social. Em uma palavra: individualizar os excluidos.

A utilizagdo de processos para demarcar as exclusoes, pratica
regularmente exercida pelo poder disciplinar desde o comeco do
século XIX, no asilo psiquiatrico, na penitencidria, na casa de corre-
¢ao, no estabelecimento de educagao vigiada e nos hospitais funcio-
nam em um duplo modo: o da divisdo bindria e da marcacao (louco
— nao-louco; normal-anormal; perigoso-inofensivo). Tais processos
serviam para diferenciar os sujeitos, aloca-los num determinado
tempo e espaco, caracterizd-los, reconhecé-los e vigid-los constante-
mente (FOUCAULT, 1975/1999a, p. 165). Uma politica de coercao,
uma forma de dominacao que, diferentemente da escravidao, da
subordinagao e da domesticidade investe num mecanismo que tor-
na esse corpo mais obediente, mais ttil. Em uma palavra: o mesmo
olho que vigia, é 0 mesmo que pune.

Esse mecanismo de divisao bindria e da marcacao que permite
enquadrar um sujeito em uma determinada categoria (deficiente-
nao deficiente, por exemplo) é utilizado para estigmatizar e rotular

W, Porto Alegre, v. 11, n. 3, p. 183-198, setembro/dezembro de 2005



O diverso, o diferente e o idéntico no contexto escolar...

os que se afastam da norma, mantendo-os, de forma invisivel, sob
um regime de liberdade vigiada. Isto é o exercicio de poder discipli-
nar. Disciplinam-se os corpos e as mentes a medida que estes po-
dem ser caracterizados, reconhecidos e devidamente marcados.
Embora seja dito que havera igualdade, respeito e tolerancia para
com os excluidos, o que h4, de fato, é o desejo de homogeneizar as
diferencas através do pretendido movimento da inclusao de todos.

Diante dessa paisagem de educacao e inclusao de todos, é
necessario entender, contudo, que o desafio ndo se deve ater ape-
nas em detectar as contradigdes implicitas nos debates e nas leis
que legitimam os argumentos defendidos nos 6rgaos institucionais
e nas academias, mas, sobretudo, ir além, na busca do envolvimento
mais amplo, em termos sociais e politicos.

A inclusao pode se circunscrever em um discurso atraente que,
no meu ponto de vista, aparenta buscar uma sociedade norteada
pela justica e pela igualdade, mas que se trai quando reforca uma
harmonia que nao é compativel com o sistema neoliberal. Nesta
Otica, o discurso da inclusao das minorias poderia servir para ofus-
car a exclusao da maioria da populacao.

Velhos discursos para velhos problemas

Como bem aponta Carmo (2001), ha duas tendéncias, ambas
dotadas dos mesmos principios, e que despontam como predomi-
nantes. Na primeira, denominada de inclusivista, sao alocados aque-
les que ap6iam a inclusdao em bases legalistas do direito de todos e
dever do Estado. Na segunda, na qual o principio de inclusao esta
vinculado a adaptagdo da escola em seu cardter aparente e que, na
falta de uma denominacao mais adequada, poderiam ser chamados
de adaptadores sociais ou restauradores escolares e da educacao.

Werneck (1997) chama a atengao para a diferenca que ha entre
integragao e inclusao. Embora ambas tenham como objetivo comum
a normalizagao do sujeito, a integracao impde ao aluno deficiente a
obrigacdo de adaptar-se ao espago escolar, e subsequentemente
acompanhar e dominar o contetido diddtico focalizado. Sob outro
prisma, a inclusao sustenta que ¢ a escola quem deve adaptar-se
a singularidade do aluno, reforcando em cada um, o prazer e o
desejo de aprender.

O movimento de inclusao traz como premissa bdsica, propiciar
a Educagao para Todos. Esse documento ratificou ao longo de seus
argumentos, que todas as pessoas tém direito a educacao, inclusive
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milhoes de criancas, jovens e adultos excluidos dos sistemas de
ensino porque portavam necessidades educacionais diferentes da
maioria dos estudantes.

Diante dessa Gtica, nao se pode falar em inclusao, sem se refe-
rir aos compromissos assumidos pela Declaragao de Salamanca, pois
ela se constitui no documento internacional sobre politicas educacio-
nais que mais afeta a area de educagao especial, embora nao se re-
porte apenas a ela.

A inclusao, tal como ¢ aclamada nessa Declaragao, propoe o
acolhimento de todas as criancas pelo ensino regular, independe-
ntemente da existéncia das mais variadas diferencas ou dificul-
dades individuais que elas possam apresentar.

O principio de inclusao, conforme idealizado pela Declara-
¢ao de Salamanca, advoga nao s6 a incorporagao de um universo
multifacetado de sujeitos, oriundos das mais diversificadas con-
dicdes pessoais, sociais, politicas e culturais, no sistema educacio-
nal, mas também proclama a necessidade de modificacoes es-
truturais na escola que ai esta para receber esses alunos.

Se, por um lado, a Declaragao assegura o propo6sito da educa-
¢ao inclusiva, por outro, releva que o atual sistema de ensino necessi-
ta ser aprimorado para que esses alunos, tidos como portadores de
necessidades educativas especiais, tenham acesso a educacao.

Nessa linha de raciocinio, essa extensao do conceito de necessi-
dades educativas especiais aos mais diversificados tipos de alunos con-
duz, pois, a tomar alguns cuidados para nao se conceber, de manei-
ra homogénea e abstrata, as diferencas presentes nesses sujeitos e
grupos sociais. Embora seja possivel dizer que o indio, o homosse-
xual, o sindrémico e o menino de rua sofrem discriminacao da so-
ciedade (ancorada em determinados principios e valores), pode-se
declarar com firmeza que as necessidades desses sujeitos divergem
€ muito.

O conceito de necessidades educacionais especiais passa a incluir,
além de criancas deficientes, aquelas que estejam experimentando
dificuldades escolares temporarias ou permanentes no contexto es-
colar, os alunos que tém repetido continuamente os anos escolares,
as criancas que vivem nas ruas, as que sejam forcadas a trabalhar,
as que vivem em condi¢oes de extrema pobreza, ou ainda, que se-
jam desnutridas, as que residem em locais distantes de quaisquer
escolas, as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as que
sofrem de abusos fisicos, emocionais e sexuais, ou aquelas que estao
na instituicao educacional, por qualquer motivo que seja.
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Houve, sim, uma ampliacao no conceito de necessidades edu-
cativas especiais justamente para abarcar todas as criangas que nao
estejam conseguindo usufruir das benesses da agéncia escolar inde-
pendentemente da razdo que propiciou a exclusao escolar.

Nota-se, entao, que o conceito de necessidades educacionais espe-
ciais dilata-se com o intuito de acondicionar, em seu bojo, outras
categorias de sujeitos considerados problematicos, pelo sistema
educativo. Esse alargamento do conceito leva-nos a relevar que:

e Até duas ou trés décadas atrds, o aluno da educacao es-
pecial era apenas o aluno deficiente.?

e A educacao especial atendia uma determinada clientela
(no caso, os deficientes) em um ambiente especial, o qual
era visto como propicio para ensejar o tratamento mais
adequado aos seus clientes.

e O nivel de fracasso escolar observado nos alunos ditos
especiais é quase tao assustador quanto o do alunado da
escola regular.

e Do mesmo modo que na educagdo especial, hd, no contexto
educacional regular, uma série de mazelas: fracasso e exclu-
sao escolar; ineficacia da escola como uma agéncia provedo-
ra de justica e promocgao social. Neste sentido, constata-se
que a educacao oferecida em recintos escolares regulares
também necessita ser reavaliada.

O uso de uma concepcao mais abrangente de necessidades edu-
cacionais especiais promove, as claras ou as escuras, uma fundicao
dos dois tipos de ensino, o regular e o especial, haja vista que a
implementacao desse novo conceito conduz-nos a pensar que temos,
ou ainda, teremos, temporaria ou definitivamente, algum tipo de
necessidade especial.

Assim, nao haveria razao para existirem dois sistemas para-
lelos de ensino, mas, sim, um sistema educacional Ginico, o qual
esteja capacitado a propiciar educacao para todos os tipos de
alunos, por mais especiais que estes possam ser ou estar.

2 Nos documentos oficiais, concebia-se o aluno deficiente como aquele que se
desviava da média ou da crianca normal e, por tal razéo, estava impedido de atingir
um desenvolvimento adequado. A deficiéncia era vista como um obstéaculo que
dificultava nao s6 a aprendizagem, mas também o ajustamento social do indivi-
duo. Em uma palavra, a deficiéncia enquanto sinénimo de falha, imperfeicao,
lacuna e insuficiéncia. Para maiores detalhes, conferir os trabalhos de Sombra
(1983); Mazzota (1987); Carmo (1991).
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Para Santos (2000, p. 4), nao se trata, pois, “(...) nem de acabar
com um, nem de acabar com o outro sistema de ensino, mas sim de
juntéd-los num sistema que parta do mesmo principio (de que todos os
seres humanos possuem o mesmo valor, ¢ 0os mesmos direitos)”. Na
pratica, é isto o que significa incluir a educagao especial na estrutura de
“educagao para todos”.

A mera defesa do movimento de inclusao nao assegura, pois,
quando se trata de implantar respostas educacionais adequadas
aos sujeitos com necessidades educativas especiais, na escola, a
sua nao segregacao ou, até mesmo, a sua nao discriminagao por
parte das pessoas ditas normais.

A pratica de integragdo na escola regular, quando concebida
em contraste com as dificuldades econdmicas e as incertezas da
politica nacional de educacao, torna-se um dilema de extrema com-
plexidade e com notdrios obstaculos de implantacdo, muito mais
devido aos problemas de natureza sécio-politica do que as ques-
toes técnicas e pedagodgicas.

Assim, a diferenca nao pode simplesmente ser alocada em
uma sala de aula regular na esperanca de que a normalidade de-
sabroche nelas automaticamente, ou ainda, que a sociedade em
geral passe a praticar, como em um passe de magica, principios
de integracao, de normalizacao e de acessibilidade extensiveis,
de igual modo, a todos os individuos.

Os atos que procuram a normalizacao tém insistido em propor-
cionar aos sujeitos tidos como deficientes condigoes de vida, tanto
quanto possivel, analogas as das outras pessoas, como se fosse “nor-
malizar” diferencas.

Essa tendéncia, fundamentada em sentimentos de normalida-
de (como se fosse simples definir o que se entende por normal) exis-
tente nos movimentos discursivos dos dizeres oficiais e da popula-
¢ao em geral, ou seja, na crenca romanesca de que os sujeitos obtém
melhor éxito quando se sentem mais parecidas do que diferentes
dos outros pares, nao ¢ facil explicitar, sobretudo, se for levado em
consideragao que uma crianca surda, cega ou paralitica cerebral sera
provavelmente muito diferente das outras, seja no seu aspecto fisi-
€O, seja no seu proprio comportamento.

Por outro lado, a idéia de integracdo subjacente nas argumen-
tagoes defendidas pelos documentos que legitimam as préticas
pedagdgicas nos interiores das escolas, tem sido compreendida
como um processo que mobiliza esforcos dos mais diversificados
segmentos sociais, para se estabelecer condicoes que propiciem
aos sujeitos considerados diferentes se inserirem na sociedade.
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Nesse caso, tanto os que defendem o principio da normaliza-
¢ao, como 0s que aclamam pela integracao tém uma visao quixo-
tesca da realidade, na medida em que se esforcam em igualar as
condicoes sociais dos individuos, sem refletir ou rever a base desi-
gual sobre a qual se assentam as relagoes de poder vigente.

Uma concepgao idealista de normalizagdo, por sua vez, propa-
ga a idéia de que € possivel, em nivel de abstracdo, por meio de leis
e/ou outros dispositivos juridicos, igualar os homens entre si. Penso,
portanto, que os discursos permeados pelo idedrio de integragao
possuem uma concepgao romantizada da realidade.

A mera defesa da idéia de inclusdao de diferencas na sala de
aula regular nao resulta, efetivamente, em altos niveis de auto-
estima, nem as interacoes sociais entre os alunos deficientes e 0s
seus pares normais processam-se automaticamente somente pelo
fato de estarem agregados na mesma sala e/ou escola.

Conceber a integracao desses alunos tendo como ponto de refe-
réncia o simples ato de agrupd-los (deficientes e normais) no mesmo
espaco escolar obscurece o fato de que as interagbes sociais nao se
efetivam de forma automadtica, ou ainda, de que em um grupo social
0s sujeitos tendem a eleger para suas relagdes interativas os pares
com interesses e valores similares, esquivando-se das diferencas.

Discutidas essas questoes, mais relevante que o debate em tor-
no dos defensores dos movimentos integracionistas e/ou de inser-
¢ao (inclusao) dos alunos ditos deficientes é perceber quais os meca-
nismos de poder gerados no seio da sociedade que originam e refor-
¢am a idéia de desintegragao, de estar fora de. Estes mecanismos
estao acondicionados em todos nds, em nossas relacoes humanas.
Na verdade, tanto os sujeitos portadores de deficiéncia como os ne-
gros, os pobres, os indios, os meninos de rua e muitas outras mino-
rias deserdadas nunca estiveram fora da sociedade.

Nesse prisma, a inclusao é, pois, vislumbrada como uma ma-
zela do aluno deficiente e que somente sera solucionada com éxito
quando ele for devidamente incluido em uma escola regular ou, o
que ainda é mais limitativo, releva-se como movimento inclusivista
a mera associacao ou a existéncia de elos entre duas categorias
sociais distintas (os normais e 0s especiais).

Articulacoes finais

As declaragdes vinculadas as leis e aos dispositivos juridicos
pregam uma igualdade, uma integracdo, uma normalidade, uma
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universalidade que somente podem existir no plano das abstracoes.
Suas falas ofuscam em suas entranhas uma concepcao conservado-
ra de mundo e de sociedade. Quando se faz uma analise mais deta-
lhada desses discursos, verifica-se que o eixo central das discussoes
em torno dos alunos ditos com necessidades educacionais especiais
é conduzido apenas para que se enxerguem seus impedimentos,
suas incapacidades, suas potencialidades remanescentes.

No rol desses discursos ¢ vislumbrada, também, a necessidade
quase que obsessiva das leis, de categorizar, de igualar, de estratificar
e de rotular os sujeitos ditos especiais.

O que ¢ ser diferente em uma sociedade dita de iguais? Ter um
rétulo, um estigma, uma marca distintiva que circunscreve as ex-
pectativas de crescimento e torna aquele sujeito “encapsulado” e, a
partir disto, nao lhe resta outra opcao a nao ser a de tornar-se um
membro de uma ordem previamente fixada e ter sua vida estruturada
por outrem. Como se configura esse ritual de inclusao/exclusao e
violéncia na escola?

Os alunos ditos especiais sempre foram vitimas dessa pratica
de “encarceramento”. Sentimentos de rejeicao fizeram e fazem par-
te da sua histéria. Houve época em que nao tinham sequer o direito
a vida. Depois, com os sentimentos advindos do Cristianismo, con-
cederam-lhe o direito ao atendimento e alguns cuidados. Nao que
eles fossem reabilitados, eram, sim, isolados sob a mascara da be-
nevoléncia. O que de fato se pretendia era a confinacao daqueles con-
siderados diferentes dos demais, pois, ao segregd-los, a sociedade
livrava-se de suas condutas tidas como anti-sociais e do constrangi-
mento que eles provocavam.

A inclusao, como discutida na Declaragao de Salamanca (1994),
defende a inser¢ao do aluno dito com necessidades especiais no
contexto da sala de aula regular. Valoriza o diferente, a heteroge-
neidade e a dessemelhanca. Contudo, nao leva em conta que ha
diferenga na diferenca. Ainda que haja, por exemplo, dois surdos
ou mais em uma mesma sala de aula, esses alunos apresentarao
especificidades bioldgicas, sociais, econémicas e culturais.

O movimento de inclusao, da forma como vem sendo implan-
tado na escola qualificada como inclusiva, a meu ver, guarda algu-
mas semelhancas com a histéria da Cinderela. A escola — sapatinho
da “Cinderela” — nao ¢ mudada para receber apropriadamente o
aluno dito especial (surdo, cego, trabalhador rural, menino de rua,
paraplégico). Agrupados todos os alunos num mesmo espaco, €s-
pera-se que sentimentos de tolerancia, aceitacao e benevoléncia
“nasgam” através de “geragao espontanea”.
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Acredita-se que a inclusao propicia o enriquecimento das rela-
¢oes entre os alunos “normais” e os alunos ditos especiais. Essa
suposta valorizagao dada as diferencas, decretada por meio de do-
cumentos legais (BRASIL, 1993; BRASIL, 1994; BRASIL, 1998, e
outros) criados para este fim, oculta sutilmente, o desejo de homo-
geneizar os sujeitos, de dilui-los e eliminar suas diferencas.

A inclusao prega a eqiiidade, a diversidade e a ndo-segregacao.
E como se diferencas e desigualdades desaparecessem magicamen-
te. Supdem-se verdadeiros seus principios de aceitacao, valorizagao
e igualdade. Toma-se como “verdade” o discurso da inclusao sem,
ao menos, questionar seu contetido ideoldgico e ingénuo. O que sig-
nifica dizer que a “verdade” estd “(...) circularmente ligada a siste-
mas de poder, que a produzem e ap6iam, e a efeitos de poder que
ela induz e que a reproduzem” (FOUCAULT 1979/1999b, p. 14).

Instituido o “regime” da verdade, na chamada educacao inclu-
siva, espera-se que a escola abranja todos os segmentos da popula-
¢ao, quaisquer que sejam suas limitagoes e possibilidades individuais
e sociais. A inclusao nao se efetiva pelo simples desejo de alocar
diferentes pessoas num mesmo espaco e, muito menos, repousa na
aceitacao das diferengas individuais, na valorizacao de cada pessoa,
na convivéncia dentro da diversidade humana, ou na aprendizagem
através da cooperacdo, embora seja esta a “verdade” que deva figu-
rar no discurso do movimento inclusivista.

Uma vez aceita como verdade o que se veicula no discurso da
inclusao, mascara-se o mecanismo de poder nela incutido, qual seja,
tornar igual o que se afasta da norma (ou da ordem), o desviante.
Assim, nao se poderd falar em exclusao, pois todos estao la compar-
tilhando um mesmo espaco.

O que funciona como verdadeiro no discurso da inclusao? E
argumentar que ha inclusao quando a escola nao exclui alguns de
seus alunos ou criancas e jovens candidatos a matricula em funcao
de qualquer atributo individual do tipo: cor (etnias diversas), gé-
nero (sexo), deficiéncia (fisica, mental, multipla, cego, surdo), clas-
se social, condigdes de saude (AIDS, sindrome de Down, autista),
dentre outros. Em uma escola inclusiva, todos os alunos, indistin-
tamente, estudam juntos nas mesmas salas.

E, nao se pode negar o fato de que muitas coisas foram, sao e
continuam sendo feitas. Feitas para alunos ditos especiais. Nao por
eles. H4, sim, concessdes para que o deficiente tenha direito a vida, a
justica, a educacado, a lingua. Existe também o amparo de docu-
mentos legais (decretos, pareceres, portarias, dentre outros). O aluno
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portador de necessidades educativas especiais pensado, narrado e
feito por meio de leis. O diverso, o diferente e o idéntico nas politi-
cas publicas de inclusao, no contexto escolar.

Posto isto, gostaria de alertar para o fato de que a questao das
politicas publicas de inclusao, como problema complexo que €, nao
serdo equacionadas a partir de agdes setoriais ou isoladas. Ao invés
disso, esta diretamente vinculada a superagao dos mais relevantes
problemas de desenvolvimento e justica social em nosso pais.

Creio que os valores e principios vislumbrados pela inclusao
sao capazes de propiciar instituicdes mais justas do que aqueles em
que se ancoram a segregacao. Reconheco que as argumentagoes
tecidas nos discursos em prol da inclusao constituiram-se historica-
mente contrario ao da segregacao e, sendo assim, admito a relevan-
cia de destacar as vantagens da educacao inclusiva. Contudo, este
ensaio visa chamar a atengao para o carater mistificador do discurso
que defende a inclusao, sobretudo em paises como o Brasil, que,
mais uma vez, tornam seus discursos nascidos em paises cujo con-
texto social é reconhecidamente distinto.

The diverse, the different and the identical in the
school context: what they say the official discourses
of the public politics of inclusion?

Abstract: This essay aims to discuss about the diverse,
the different and the identical in the school context,
having as starting point the official discourses of the
public politics of inclusion, established in the Brazilian
public schools, for special students.

Keywords: inclusion, public politics, special students.

El diverso, el diferente y el idéntico en el contexto
de la escuela: équé dicen los discursos oficiales de
la politica publica de la inclusion?

Resumen: Este ensayo apunta discutir sobre el diver-
so, el diferente y el idéntico en el contexto de la escuela,
teniendo como punto de partida los discursos oficiales
de la politica publica de la inclusién, establecida en
las escuelas publicas brasilefas, para los estudiantes
especiales.

Palabras claves: inclusion, politicas publicas, estudian-
tes especiales.
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