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O conhecimento no curriculo escolar:
o conteuido danca em aulas de Educacao
Fisica na perspectiva critica

Resumo

O estudo toma como referéncia a consideragdo do
que significa, na teoria critica da Educagdo e da
Educagdo Fisica—a Formagdo, o Curriculo, a Prd-
tica Pedagogica, para reconhecernexos, determi-
nagoes e exigéncias de abordagens que se propoem
critica. Objetiva apresentar uma proposicdo expli-
cativa sobre o trato com o conhecimento Danga,
no interior da disciplina Educacdo Fisica, com
nexos em referéncias dateoria critica da Educa-
¢do. Recorre apesquisa-agdo, através do planeja-
mento, implementacdo e avaliacdo de uma uni-
dade de ensinonadisciplina Educagcdo Fisica, com
o contetido Danga, nos ciclos de ensino—quatro
turmas, de uma escola puiblica.

Palavras-chave: Prdtica Pedagogica, Educagdo Fi-
sica, danga.

Abstract

The study uses, as a reference, considering onwhat
means, in critical theory on Education and of
Physical Education—the Formation, Curriculum,
and Pedagogical Practice, to recognize the links
determinations and approaching demands that call
Jorthcriticism. It’s objective is to presentaproposition
that could explain on how to deal with Dance
knowledge, into Physical Education discipline, using
connections in references of Critical Theory of
Education. It examines the action-research
approaching, based on planning, implementation,
and evaluation of the whole process of one teaching
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unit inside Physical Education discipline, that has
Dance knowledge, in the teaching cycles—four clas-
ses, inapublic school.

Keywords: Pedagogical Practice, Physical Education,
dance.

Resumen

El estudio toma como referencia, en consideracion
de lo que significa en la teoria critica de la
Educaciony de la Educacion Fisica—la Formacion,
el Curriculo, la Prdctica Pedagogica, parareconocer
nexos, determinaciones'y exigencias de abordajes
que proponen critica. Tiene por objetivo presentar
una proposicion explicativa sobre el trato con el
conocimiento Danza, en el interior de la asignatura
Educacion Fisica, connexos en referencias de la
teoria critica de la Educacion. Recurre a la
investigacion-accion a través de la planificacion,
implementacion y evaluacion de una unidad de
enseiianza enla asignatura Educacion Fisica, con
lamateria Danza, en los ciclos de enserianza —
cuatro grupos de una escuela piiblica.

Palabras-dave: Prctica Pedagogica, Educacion Fi-
sica, danza.

Opresenteestudoabordaaquestiodocontetidodanca,
enquanto contetidode ensinoda Educagio Fisica,no
curriculoescolar, fazendo-oapartirdaconsideraciodas
possibilidades, imiteseexigénciasdareferenciadateo-
riacritica. Pretende contribuirnas discussdes acercade
probleméticas significativas dapraticapedagdgica, en-
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treas quais destaca-se aquestao do conhecimentono
curriculoescolar, apresentandocomoobjetodeestudoo
tratocomoconhecimentodanca, emaulasde Educa-
caoFisica,apartirde préticas pedagogicas na perspecti-
vadateoriacriticada Educagfo.

Uma caminhada em construgao:
reconhecendo as dimensoes da
problematicidade do tema

Oqueimpregnaproblematicidade aumproblemaéa
necessidade, portanto, aessénciado problemaé ane-
cessidade(SAVIANL, 1991).

Ele dizdo sentido profundamente vital paraaexistén-
ciahumana. Trata-se de umanecessidade que seim-
poe objetivamente e € assumida subjetivamente, exi-
gindo-se o afrontamentocomarealidade.

O problemacom o qual nos confrontamos napratica
concreta nas escolas publicas, e que estd exigindo
aprofundamento tedrico, é aquestiodaformacaohu-
manae asresponsabilidades daescolapiblicacoma
direcdoque assume tal formacao. Ele esta impregna-
dode dramaticidade, porque diz danecessidade vital
comaqual se confrontaahumanidade, a saber: alte-
ra, significativamente, os rumos do processo de for-
magao das novas geracdes, fazendo-o nomarcoda
realidade complexa e contraditoria.

Nolimite, portanto, derelagdes humanase sociais, debase
capitalista,comtendénciasaltamente concentra-dorase
destrutivasdas forgas produtivas—homem, trabalho, natu-
reza,conhecimento—busca-sereferénciasemancipatdyias’.
Nessabuscandoestioeximidasasreasdoconhecimento
queconfiguramatualmenteocurriculoescolar:
Eassimque a Educagiio Fisica, inseridano curriculo
escolar, procurarespostas paraaquestdo, fazendo-a
nomarcodediscussoes ampliadas, que permitemcap-
tarumaperspectivade complexidade e totalidade que
sefazemnecessdrias.

Paraadentrarem tal complexidade, optamos em seguir
opercursodaexplicitacio prelimimar do conteido ted-
ricodascategoriasque permitirdoareflexdoarticulada
aquenospropomos nopresenteestudo.
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Nossareflexaoper-

miteexpliciarcom Partindo, portanto, do con-
P cretodaescolapiiblicae, no
que base estamos L
. seuinterior; do trato como
construindo nosso .
arcabouco edrico contetido danca em aulas
¢ " | de Educagdo Fisicaestare-
tomandocomorefe- . ~
. mos articulando a reflexdo
renciaaconcrefude acerca da Formagdo, do
realidade educa- . .
d'a Y Curriculo, daEducagao Fi-
cional. .
sica e da Dangca como co-
nhecimento reconhecido
como contetido das aulas.

A conjuntura social e a
direcao hegemonica na
formacao humana

Aorefletirmos sobreaEscolatemosquereconhecé-lano
interiorde politicas educacionais piblicas que saodeli-
mitadas sob a égide do Estado. Nesses tempos de
hegemonianeoliberal podemosidentificarqueeleesva-
zia-se no que se refere as politicas sociais, porém
potencializa-se nasrelacOes de concentracio de poder.
SADER (1999)falaemEstadomini-max, sendomaxi-
mo parao capital e minimo parao trabalho, apontan-
doqueumEstadodemocréticodeverater,emprimeiro
lugar; adimensaodainclusdosocial,onde deverdoser
estendidose garantidos os direitos basicos de cidadania.
Examinando a crise educacional, sob a analise
neoliberal, GENTILI(1996) apontaque acrisedos sis-
temas educacionais éresponsabilizada pela profunda
faltade eficiéncia, eficiciae produtividade, nacontra-
mao doque vimosidentificando, aolongodos anos,
como sendoumacrise de quantidade, universalizacio
eextensdo. Retira-se aquestdodacrise de universali-
zacdo paraacrise gerencial dos sistemas escolares,
tomandocomoreferénciaaqualidade total, que vem
sendoimplantadaem empresas. As estratégias para
superar acrise sdo buscadas no plano de discussao
internacional, que recorre ao apoio do BancoMundi-
aledosexperts’... O que se evidencia é a transposigao
de conceitos das praticasempresarias ao sistemaedu-
cacional, tendo, em sua fungio social, aempregabi-
lidade como ponto fundamental.
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Neste sentido, faz-se necessarioimpor resisténcias a
essas politicas que desmontam as conquistas popula-
res sob aargumentacao dareestruturacio e desbu-
rocratizagdo, etermos clarezados enfrentamentos ante
essaconjunturaqueimpele adiscussdo de democrati-
zagdodos espagos publicos.

Base educacional: papel da
educacao

Partimos doentendimentode que as tltimas décadas
vém sendosignificativas nocampodas preocupagdes
relativas aos problemas educacionais no pais. A edu-
cacdoentranopalcodarediscussdo acercadasteorias
que norteiam suas praticas pedagdgicas e fazuma
releituradasua funcdo social, colocando-se enquanto
umdos fatores que contribuird, em conjunto comou-
tros, paramudancas qualitativas nanossa sociedade.

Reconhecemos diferentes contribuigdes, paracompre-
enderopensamento pedagdgicodo Brasil, porém, neste
estudo, fizemosaopcaode tomarcomoreferénciapara
adiscussaoacercadas perspectivasdaeducacio, oses-
tudosde SAVIANI(1989¢ 1992), por proporaconstru-
caodasprimeirasaproximagdes deumaPedagogiaHis-
tdrico-Critica, onde tomacomo questao central apro-
bleméticade ‘como atuar de modo critico no campo
pedagogico, como serumprofessor que ao agir; de-
senvolve umaprdticade cardter critico’,e FREITAS
(1995), portomarosestudos dacriticaeducacional para
andliseerealizarumdidlogocriticosobreaquestioda
organizacaodotrabalho pedagdgico, acreditandoque o
debate dadécadade oitentaestd inacabado. E€toman-
doessadiscussaoemabertoquenos aproximamosda
PedagogiaHistérico-Critica, nadireciode avancarna
explicitacdo do processo pedagdgico inserido na
concretudeescolar, esuas possibilidades de superacio.

A discussao curricular:
a teoria critica em debate

Adentramos nadiscussao do curriculoreconhecendo
seu percurso histérico, desde aetimologiada palavra
latina scurrere, referindo-se a curso (ou carro de cor-
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rida), e aolongo dos anos suas diversas formasde en-
tendimento: percursoeducacional, programaou con-
junto de programas, organizacao da conducdo da
aprendizagem, dentre outras (FORQUIN, 1993;
GOODSON19%).
Nossocampodeconcentraciofoioperiododenomina-
dodereconceituacdo, iniciadonos anos 60/70,onde as
discussoes saemda visdorestritade ensino, aprendiza-
gem, avaliacdo, paraampliaciodadiscussdoacercade
ideologia, cultura, poder; resisténcia,emancipacio’ .
Epossivel 1dentificar fases, ndo bemdefinidas, da tra-
jetériada discussdo curricular, onde os primeiros es-
tudos tinham como eixo o curriculo e adistribui¢do
dopoder, depois o foconaresisténcia, sendointensifi-
cada a discussao sobre o papel do Estado na
legitimacdodosistema capitalista. Posteriormente es-
tudos que refletem a preocupacdo com as estratégias
préticas e coma acao docente comprometida, enos
anos Y01dentifica-se contribuigoes de estudos femi-
nistas, deraca, culturas e do pensamento pés-moder-
noepds-estrutural. Nas discussoes que tomam como
referénciaosestudos pds-modemos e pos-estruturalis-
tas sdoidentificadas as teorias pds-criticas, que, segun-
do SILVA (1999) é uma ampliacdoda teoriacritica,
queapesarde tomarcomoreferénciaomesmonticleo
daanteriorndo pode sercompreendidasemumaand-
lise dasrelagdes de poderdescentralizado.

Iniimeras sdoas discussdes que sustentaram, nos anos
80/90, ateoria curricular critica. Porém, nos tlltimos
anos,ampliasseodiscursosobreasuacrise. MOREIRA
(1997),buscandoentender como os especialistasem
curriculo apontam essa discussao, identificaque os
avangos tedricos afetam poucoa praticadocente dei-
xandode contribuir, como se desejaria, para suamai-
orrenovacao. Evidenciaque apesar de anunciadaa
crise, se reconhece a importancia da produgao
curricular, a partir da teoria curricular critica.
Reafirmamosaimportanciaderecorrermos adiscussao
dateoriacriticaporreconhecero seu potencial analitico,
eevidenciarando superaciodas categorias de autono-
mia,emancipacio, frente aosistemasocial vigente.
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ConcordamoscomMOREIRA, aoafimmarque

“ATeoria Criticado Curriculo éummovimento de cons-
tante problematizacdo e questionamento. Nesse proces-
50, novas questoes e temas vém-se incorporar dqueles
que, desde o seu inicio, estiveramno centro de sua pre-
ocupagdo. E isso que constitui suavitalidade e seu po-
tencial. Esta é uma historia que evidentemente ainda
ndo terminou. Naverdade, talvez esteja apenas come-

cando” (1995,p.35).

A Educacao Fisica e o espaco
escolar: compreendendo um
percurso

Analisamos comoumadreade conhecimento, aEdu-
cagdo Fisica, insere-se no Ambitoescolar, aolongode
suahistériano Brasil. Reconhecemos que esta assu-
miu diferentes papéis, os quais corroboraramcomas
referéncias educacionais de diferentes épocas, justifi-
cando-se por outras necessidades que ndo o seu co-
nhecimentoespecifico’.
Aproduciotedricada Educacdo Fisicarecebeuimpul-
sosignificativonos anos 80, onde se criticavaomode-
lodeesportivizacio, de orientagdo tecnicista, vindoa
analisar o papel social e politico que a Educacio Fisi-
cavinhaassumindo. Configura-se referéncias tedri-
casqueapontamanecessidade de pensaruma Educa-
caoHisicaprogressista, revolucionariaou popular, che-
gandoaos anos 90 comdiversos entendimentos sobre
umaEducacioHisicaprogressista. Oconsensodos anos
80 passaaexpressar-seemum conflitonos anos 90.
Em 1991 GHIRALDELLIJUNIOR apresentaumapro-
postapedagdgicabaseadana concepcaohistdrico-cri-
tica, onde a Educacio Fisicaé aeducacdo domovi-
mento corporal humano, através dos contetidos luta,

ginastica, esporte, danca, dentre outros, comdestaque
aotratocomahistoricizacao dos contetidos.

ApGsestacontribuicio, aobrade principal expressaoso-
breapedagogiahistérico-criticanaEducacioFisicafoio
COLENMVODEAUTORES(1992) Denominadadecrti-

co-superadoraporreconhecerquehouvereflexdeseavan-
osfrenteadécadade 80, porématéoiniciodosanos 90
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ndo houve nenhuma propostametodologicadeensino
sistematizadaqueenfrentasseahegemoniadomodeloda
aptidiofisica. Partedareflexdo doprojetopolitico-peda-
gogicoqueorientaotrabalhoescolare tomacomorefe-
renciaaconcepgaodecurriculoampliado. EntendeaEdu-
cacdoFisicacomodisciplinaque, naescola, trata, peda-
gogicamente, doconhecimentodaCulturaCorporal,a
qual seconfiguraatravésde formasdeatividades corpo-
rais/expressaocorporal enquantolinguagem, tais como:
danca, esporte, luta, jogo, gindsticaetc.
EmPemambucoodebate, também, € fomentadonadé-
cadade 80 junto aos professores e representantes
institucionais, rediscutindoaEducacaoFisicae suafun-
caonoespagoescolar. ASecretariade Educacgo, Cultu-
rae Esportes do Estadode Pemambuco—1987/1991,
apresentaa Contribuicdo ao debate do curriculo em
Educagao Fisica: umapropostaparaaescolapubli-
ca,queapresentavasera Educacao Fisicaumapritica
pedagdgicaque, noambitoescolar, tematizaformasde
atividades expressivas corporais—jogo, esporte, danga
gindstica—que configuram o conhecimentodacultura
corporal. Nas gestoes posterioresestaproposta vemsen-
doreeditada, sofrendopoucasalteragdesnoqueconceme
aos contetidos, porémsemampliar suadiscussao.
Apesardoprocessodeconstruciodereferénciastedrico-
criticasem Pemambuco, sdolimitados osavangosnotra-
tocomoconhecimentonapréticapedagdgica, ndodife-
renciandodasdemaisdisciplinasdocontextoescolar:

E no interior de uma escola puiblica do Estado de
Pernambuco que estaremos articulando areflexao
acercadas possibilidades de tratar o conhecimento
Danga,emaulas de Educacio Fisica, a partirde préti-
cas pedagdgicas que se diferenciam por tomarema
referénciadaperspectivacritica.

O contelddo Danca em aulas
de Educacao Fisica: temos o
que ensinar?

Delimitamosocontetido Dancaemnossapesquisapor
reconhecermosaausénciadediscussOes, damesma, en-
quantocontetidoaser tratadonoespagoescolar. Reco-
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nhecemos suapresencanaescola, viaa Educacao Fisi-
cae/ouEducacio Artistica/Arte Educacio, poréméuma
presencadescontextualizadadadiscussdoacercadase-
lecao cultural, realizada pelos curriculos escolares.

Nasrespostas, a0 nossoquestiondrio, foi possivel per-
ceber que a Dangando é tratadacomo contetidonas
aulasde Educac@o Fisica, apesar de aparecerem festi-
vidadesedatascomemorativas’ . Justificando-se: ques-
tOesestruturais, de conhecimentoe de aceitagdopelos
alunos, especialmente do sexomasculino.

Noque serefere aquestioestrutural, pensamos, auto-
maticamente, numasalaampla, pisoliso, espelhos por
todos oslados, acompanhadadeumsomde qualidade,
damesmaformaque pensamosemquadras sesmbura-
cosecomcobertura,bemcomodemarcacdodetodasas
modalidadesesportivas. Essa, semsombradedividas,
naoéarealidadedasescolas piblicasdenossoEstadoe,
porque ndo afirmar, denosso pais. O interessante a se
notaré que, apesar daquadrando seradesejada, nés
continuamos a tratar o contetido esportivo, comseus
limites, € claro,eomaisintrigante € que aquadra virou
sindnimodeaulade EducacioFisica. Eimportantere-
conhecer que, emmuitas escolas, nemquadraexiste,
ficandoasaulasrestritas aespacos comopétio, ruasou
pracaspuiblicas. A perguntaque podemos fazeré: Naoé
maisfacil conseguirumasaladoqueumaquadra? Desde
que asalando sejaaquela tdo especial quantoa qua-
dra. Eporquendoampliarmos nossaestruturafisicapara
alémdaquadra, comsalas de dancae gindstica? Nao
estamos, aqui, querendoexplicitarumaelucubracaoe
sim, possibilitar pensarmos o espago fisicocomoum
desafio constante para professores que pensamuma
EducacioFisicaque ampliasuasreferéncias de conhe-
cimento. Nesse sentido, explicitamos que o espagofisi-
colarquitetonico das escolas é estruturado tomando
comoreferénciaproposicoespedagaogicas, ouseja, faz-
senecessdrio redimensionar esses espacos frente a
uma reflexdo ampliadada escola, e, especificamen-
te, da Educagdo Fisica.

Noqueserefereaquestiodoconhecimentoacercada

Dancanoscursosdeformacioem EducacdoFisica, va-
mosidentificarumavangosignificativonoscurriculosque
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apresentavamadisciplinaRitmica, nemsempre obriga-
tonaparaoshomens. Hoepodemosidentificarcursosque
possuemocomponentecurricular Dancaparaalunose
alunas,bemoomofutebol. Setomammoscomoreferéncia
queocontetidofutebol ndoeraobrigatérioparamulhe-
1es, €, porincrivel que parega, aindaexistem cursos que
mantémessareferéneia, podemos visualizar; maisclara-
mente,adiferenciacio. Poisofutebol estimarcadamente
nasaulas, sejamde professores oude professoras, mas,a
Dancanio. Devemos, noentanto, reconheceraquestao
cultural, porém paraalémde reconhecé-latemos que
confronti-la. SereconhecemosaDancacomocontetido,
teremos querecorrer aela, assimcomorecorremos aos
demaiscontetidoscomosendoimportantes paraaforma-
caodascriancaseadolescentes.

Existeumadiscussdo que apresentaareducaoque as
aulas, orientadas por profissionais com formac¢aonao
especificaem Danca, apresentamaos alunos. Essarefe-
rénciaprecisasermelhor discutidanointeriordos cur-
sosde formacdoem Educacdo Hisica, porqueessetem
sidoum forte argumentodos profissionais, ando apro-
priacdodoconhecimentoque trataaDanca. Issosere-
flete, também, noque dizrespeito ametodologiadesses
profissionais, frente ao processode ensino-aprendiza-
gem. Naofazemosomesmopercursodessadiscusszo,
pois, dessaformateriamos que defender que sG os pro-
fissionais LicenciadosemDanca, poucosemnossopais,
estariam aptos a tratar desse contetido,emaulas, noes-
pagoescolar. Oquenos preocupaéreconhecercomaue
elementos os profissionais de Educacdo Fisicaestao se
aproximandodotratodaDancanoespagoescolar.
EntendemoscomoBARBOSA que “assimcomoama-
temdtica, a historia e as ciéncias, a arte temumdo-
minio, uma linguagem, uma historia. Se constitui
portanto, num campo de estudos especifico e ndo
apenas emmeraatividade” (1991, p.06), sendoa
DancaumadasformasdaCulturaCorporal de diversos
povosqueseinserenesseuniversodaCultura/Arte.

Se tomarmos comoreferénciaoBrasil, vamosidenti-
ficar poucos cursos de graduacdoem Danca, Licenci-
aturaou Bacharelado, os quais configuramumanova
demandanas Faculdades de Artes. Porém, desde 1971
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alegislacio prevé o tratocomesse conhecimentoem
aulasde EducacioHisicae Educacio Artistica/Arte Edu-
cacdo, sendo explicitado, mais recentemente, nos

percebidoeimagmadopelosalunose os sub-textos, tex-
tosecontextosdapropriaDanca. O contextosendoen-
tendido como um interlocutor da nossa pratica
educativa, o que se aproxima da idéia de proble-
matizacdo. Ossubtextos sdo aspectos coreoldgicos, ele-
mentosestruturaise socio-afetivo-culturais. Ostextosda
dancavaodouniversodosrepertriosaoreconhecimento
daimportanciadascomposicoes e dasimprovisagdes.
No contextodadanca temos os elementos histéricos,
culturais e sociais da danga, tais como, o tratocoma
histéria, muisica, estética, apreciagioecriticaetc.

ADancaéentendida, napropostadaEducacioHisicade
Pemambuco,comoumadas formasdelinguagemdo
homem, expressivaerepresentativade diversos aspectos
desuavida,privilegiadamentede seusmomentos festivos.

Parametros Curriculares Nacionais.
No que serefere a
presencadoshomens | Nesse sentido, ndo quere-
nas turmas mistas, mos entrar numa discus-
temos uma longa | Sdo corporativistade quem
discussdoacumula- | € esse espago de interven-
daacercadoquere- | ¢do, e sim, discutir sobreas
presentatermostur- | - possibilidades, jd historica-
mas divididas por | mente em construgdo, de
sexo, quando em qualificacéio profissional. A
(0do0SeUprocesso | yediscusséio acercadafor-
e.sc.olaredewdaCNO- magao profissional em
Fldlan;;ges estao Educagdo Fisicadeve recu-
Junios. Issorepresen- peraras demandas que a
taumretrocessoque | . - .

- dreando conseguiu tratar
ndo sejustifica por .

pesfisicldokos, com qualidade e fomentar
U . novas possibilidades.

muitomenos psico-

16gicas. A co-educacdoeaquestiode génerovémsendo
discutidasnas produgdes académicas dadrea, podendo
serconsultados estudos atualizados, apresentados nos
eventosdoColégioBrasileirode CiénciasdoEsporte, nos
seus Gruposde Trabalhos Teméticos.

Aoadentrarmos naquestao: Mas, afinal, oqueé Dan-
ca?,aindatomando comoreferénciaanossaconsulta
aosprofessores, podemosexplicitardoiserxosconceituais.
Oprimeiroapresenta-acomomovimentoque fortalece,
coordenaetc, e,comisso, ajudaatodasas atividadesda
EducacdoFisica;enquantoosegundoapresenta-acomo
expressao cultural de um povo. Confrontamos o
reducionismo,doprimeiroeixo, frente asdiscussdes que
seampliamnouniversoda Arte, tendoocuidadodendo
nos distanciarmos dopapel doespagoescolar, ouseja,
dialogandoapartirda Educaciocoma Arte.
NossoentendimentosobreaDancatomaadiscussdoam-
pliadada Arte, sendoessaumaqualidade queexcedeodizer
empalavras,ouseja, localiza-senouniversodalinguagem
ocopdreadohomem,quepossuicodigosuniversais.
RecoremosaMARQUES (1999)queapresentaumapro-
postadearticulacdomuiltiplaentre o contexto vivido,
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Aulasde Dangasio
observadasemdife- Entei,ﬂemos qf sefazne-
cessdrio permitir o acesso
?ﬁ;ﬁgﬁ’ ].]M, ao unjvgrso da Dar'zga,
. fO”pIOf&SSOI‘, desmistificando sua ima-
. gem, 56, como espetdculo
temnodominioda gy .

o o Jolclorico de cardter con-
®enicaedehabilida- templativo, passando a
des. asua metosl(_)- entendé-la como conheci-
logla,/el.lorepelton_o mento significativo nas
d_OCI'f‘SSIOOO SAUP- | gedes corporeas, podendo
vilégio.Nas,poucas, | serexploradas no reperto-
experiénciastelatadas | i popular; folclorico, clds-
deaulasdeEducacio | sico, contempordneo etc.,
Hisica,vemosoptivi- | naimprovisagdo e nacom-
légiodouniversopo- | posicdo coreogrdfica.
pular, caracterizado

comoresgatecultural. Reconhecemos aimportinciade
repertorios da culturalocal, porémfaz-se necessdrio
conhecer/explorar as referéncias acercadadanga e
seus diferentes repertorios, bemcomo as possibilida-
des deimprovisagdo e (re)construgdo coreogrdfica.

Passos da nossa caminhada:
percurso metodolégico do
estudo

Os procedimentos metodolégicos tomaramas orien-
tagOes advindas daabordagem qualitativade pesquisa
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em Ciéncias Sociais. Pesquisas qualitativas trabalham
comsignificados, motivos, valores e atitudes, corres-
pondendo aum espago mais profundo das relacoes,
processose fendomenos quendo podem serreduzidosa
operacionalizaciode varidveis.(MINAYO, 19%4)
Paratal, recomremos apesquisa-aco, referénciada pes-
quisasocial que foi construidaa partirdaidentificaco
daslimitagdes dos procedimentos convencionaisareso-
lucdodeproblemasreais,onde os pesquisadorese partici-
pantes €m papéis significativos napesquisa. Segundo
THIOLLENTapesquisa-aciopodesercaracterizadacomo:
“umtipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo comuma
agdo ou comaresolugdo de umproblema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ouparficipativo” (1998, p. 14).

Reconhecendoas criticas feitas aesse tipode pesquisa,
queidentificalimitacOes frente as andlises subjetivas,
buscamos precisar seu processoedelimitarnossocam-
pode insercdo por tempo intensivo e aprofundado.
Foram participantes dapesquisaquatro turmas (1%,4%,
7 doEnsino Fundamental e 1°ano do EnsinoMédio)
deumaescoladaredepiblicadeensinodoGovemodo
Estadode Pemambuco. A Escolaeracaracterizadacomo
comum, haqual iniciamos como processodenegocia-
caodeentradaemcampo. Nossaintervengaoaconteceu
noperiodode20/10a 15/12de 1999, intensivamente,
manhasdesegundaaquinta-feira, e tardes de segunda
equarta-feira, sendo ampliadono periodode entrada
emcampoenasistematizacdodotrabalho.
Nossasobservagoes tinham duas abrangéncias: ocon-
texto escolare suarotina/cotidianoe as aulas de Edu-
cacdo Fisica tratando o contetido Danca, ministradas
pelapesquisadora, que totalizaram 38 aulas.

Recorremos ao Semindriocomoinstrumentode cole-
tade dados naentradaem campoenaavaliacdo, con-
sistindo em ser um espaco paradiscutir, examinare
tomar decisdes acerca do processo de investigacao,
possibilitandoas discussdes eresolugdes dotema, sen-
do, ainda, 0 espaco que centraliza as informacdes
coletadas e discute as suas interpretagoes.
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Nosutilizamos, ainda, do Festival comoumapossibili-
dadedesistematizacioeavaliagio,sendoumespagode
ampliaciodotempopedagdgico. Configurou-seemes-
pacoampliadoe coletivizadodeexposigiese vivéncias
construidas aolongodotema/iunidade, de socializacio,
acessoanovasexperiencias, avaliacio, festejo, ritual efc.
Catalogamosas seguintes fontesderegistro: Planose Re-
latos—01 plano geral, 38 planos de aulase 38 relatos de
aulas; Fotografica—81 fotos; Questionario—28-06; Pro-
ducodosalunos— 108 registros; Semindrios—02 textos
transcritos; Video—06fitas; Outrosregistros—08 itens.

Com quem andamos e o que
reconhecemos neste caminhar:
analise dos dados

Iniciamos este capitulo com a chamada Nds entra-
mosnaescola: o que vimos e ouvimos, dando desta-
queaoprocessode entradaemcampo.

Juntoas turmas da 1* e 4* séries fizemos um levanta-
mento grafico. Na 17 série, fica visivel aausénciade
referéncias sobre a Educacio Fisica, porémémarcante
apresencadocampodefutebol, nosdesenhos dasme-
ninasedos meninos. Ressaltamos das falas: oquanto
gostariamde ter aulas de Educacio Fisica, pois so #i-
nha para os grandes; e uminteresse diversificado,
naodistinguindo coisas de meninos e coisas de me-
ninas. Na4” série, que ja tinha aulas de Educacio
Fisica, vimos, nos desenhos, a presencamarcante do
queimado, das meninas, e do futebol, dos meninos.
Reclamaram da ausénciade aulas e listaram o que
gostariamde aprender, de modalidades esportivas, gi-
nastica, jogos populares, danca, ou, ainda andar de
patins, empinar pipa.

Nodebateda 7 sériee 1°ano, ficouexplicitoavontade de
teraulasde EducacaoFisica,desdequendofosse sopara
osmeninos, sofutebolousé queimado, so corridaetc.,
identificadouminteressediversificadode contexidos.
Nadiscussaodo planejamento, espago importantissi-
mo, firmamos um contrato de vivéncias, tendo como
eixoas possibilidades de agdes e decisdes com partici-
pacdodetodos. O objetivo geral: identificar, sistemati-

Movimento



zare ampliar as referéncias sobre o contetido Danga
emdiferentes ciclos de ensino, de formaareconhecer-
mos amesmaenquanto manifestacdo de umadas
possibilidades de linguagem dohomem, bemcomo
deumasignificativaexpressaode arte desenvolvida/
vividahistéricae culturalmente pelohomem’ .
AdiltimaetapafoiarealizaciodoSemindriode Entrada
emCampo,ondeexpomosocontextomaiordonossotra-
balho. Ascriancaseprofessores, maioria, desconheciama
Dancacomocontetidonasaulasde EducacioHisica,onde
éclaroopnvilégiopelofutebol,oquemmadoeascomdas.
ComosubtituloOquenosdizaPrdticaPedagogicaapre-
sentamosaanlisedosdados. Paratal recorremos asocor
renciasqueseexpressavamnasaullas, buscandoasregula-
ndadessubjacentesapréticapedagdgica, classificando-as
emdoistiposdeocoméncia: episddioseagdesderoting®.
Aolongodas andlises os mapeamentos foram se con-
figurando e chegamos a constituico das regularida-
desemaulas’.

Destarte, reconhecemos que as oconéncias apresenta-
das permitiram-nos apresentarcategoriasempiricasque
consolidamaorganizacdodotrabalho pedagdgico.

A partirde agorairemos apresentar alguns elementos

de cada generalizacdo, infelizmente semosexemplos

do cotidianoescolar, que ndo cabemnestasintese.

1. Planejamentodas aulas,sendo apresentadoe
problematizado com osalunos: noiniciodaaula
eraapresentado para ser analisadoe parareceber-
mos sugestdes sobre seuencaminhamento; ao fi-
nal daaula apresentdvamos indicativos de conti-
nuidade, subsidiando a proximaaula;

2 Recuperacaodoacervodosalunosnasaulas: de
forma gréfica, oral ou corporal, sendo as informa-
coes trazidas onorte dadiscussaona turma;

3 Partidpacioefetivadosalumosnodesenvolvimen-
todasaulas: as participagdes das 1*e4” séries fo-
ramefetivas,enquantoa 7* sérieeo 1°anofoicon-
sideradaboa; ndohouve grandes diferenciagdes de

1egrie Fgxie TFgrie 12 ao Taa
GENERALIZACIO Madss | fladas | Ogadas | OBadas | Balas
ACFODE ROTINA
01 Rangamanto ces allag
gresntando-0 e prddedizandd 11 11 B B 3B
aom cs duncs
(2 Reouperaggo db asnvo dos duncs 1 11 B B 3B
(B Patidpecéo deiva no
cesavavimanto ces allas 1 10 ® ® &4
04 Noves grendzzogens 1 11 B B 3
06 Rodugio addiva na Sdaatizacio » 0 ® ® w7
alas
06 On4mica co trabdho
N : ~ 11 11 03] B 3B
(prodemetizagies pesyisa, sdegdey
07 AdiaZo 9damdica db tracdho 1 1 8 8 3B
EASTDICS
08 Oificuldades com queddes ce
conportamento’rdagdo interpesod ® ot ol ® ®
0 Hemantos edencs a ala ® ® @ 14

12 | Movismento

Movimento, Porto Alegre, V. 8, n. 3, p. 5-18, setembro/dezembro 2002



participacdo por sexo, sendoaco-educagdoumele-
mento importante nas aulas; aquestaoreligiosa
formotivodereflexaosobre asdiferentes formasde
participagzo;

4. NovasAprendizagens: osalunosdas sériesiniciais
ndo diferenciavam, o que eradancae o que era
musica/grupomusical, demonstravam conhecer
nominalmente algumas dangas, mas poucos co-
nheciam seurepertorio expressivo corporal; trata-
mosasdancas divulgadas namidia, comodangas
que ndo caracterizam uma constru¢do cultural,
bem comoreconhecendo suatemporalidade; hou-
veampliacdodasreferéncias dos alunos, sendore-
fletidanassistematizacao/aprofundamentodos con-
ceitosdadanca.

5. Produciocoletivaparaasistematizaciodasaulas:
identificando dificuldades e possibilidades de su-
peragio, composi¢ao e improvisagio em grupos;
noFestival os alunos escolheramacomposicdoco-
reografica, o vestudrio, as musicas, os apresenta-
dores e os textos introdutorios;

6 Dindmicadotrabalho(problemafizacd .
sa, selecoes): os problemas eram tratados na dis-
cussao coletiva; a pesquisanas aulas foi limitada
noaspecto bibliogréfico, mas ampliadajunto aos
pais, amigos, comunidadeetc.;

7. Avaliacdosisteméticadotrabalho: asaulaseram
orientadas parareconhecermos, aolongodas mes-
mas, se atingimos oundo o objetivo, de formaa
analisarmos oselementos quedificultarame osque
ajudaram no seu andamento; como avaliagio fi-
nal danossaintervencdo, ivemos o Festival, além
doregistro grafico ouescrito sobre o desenvolvi-
mentodasaulas.

8 Dificuldadescomquestoesdecomportamentoere-
Iaciointerpessoal entreosalumos: tivemos proble-
mas/limites com alunos que atrapalhavam a aula
com brincadeiras e interferéncias, vergonhade se

13

Movimento, Porto Alegre, V. 8, n. 3, p. 5-18, setembro/dezembro 2002

exporem grupo, relacdes entre os alunos domes-
mosexoedesexosdiferentes;

9. Elementosexternosaaulaqueintervinhanydifi-
cultavam-na: organizacdodoespagoedomaterial
paraaula; ausénciade professores daescola.

Fechamoseste capitulo apresentando Como Sistema-
tizamos e Avaliamos nosso trabalho, onde previa-
mosum Festival eum Semindrio.

O PFestival aconteceu com grande envolvimento dos
alunos nasuaconstrucao, bemcomode algumas maes
e professoras. Foi apresentado acomunidade escolar
comoummomentode sintesee avaliacdo das nossas
aprendizagens,onde pudemos ver/ouvir/sentir diferen-
tes formas/possibilidades dos alunos sistematizaram
oconhecimento apreendido, sejacorporalmente, na
composicao coreografica, ounaexposi¢do verbal/
conceitual’® .

OSemindriode Avaliagdoaconteceuumdiadepoisdo
Festival,comainten¢aoderefletir sobre dotrabalhode-
senvolvidonaescola. Tivemos falaabertaatodosede-
bate entre os presentes. Dentre as falas destacamos: a
importanciada coisanossa, trabalho cultural; aexpec-
tativade continuidade a partirdademanda dos alunos;
anecessidade de incentivonaescola; aaprendizagem
das criangas; a escola ficou um lugar bonito e néo
um lugar triste, um lugar alegre onde todos quei-
ramestar; aproducaodos alunos; adiversdonaapren-
dizagem; oenvolvimentodos alunos nasaulas.

Nosregistrosda 1°e4” série, as palavras marcantes fo-
ram: ‘aprendi’e ‘gostei’. Nos desenhos ficaexplicitaa
apropriacdodareferénciadaDanca, nasuaformaeca-
racteristicas. Na 7* série e 1°ano, os textos foram mais
densoseexpressavamumaavaliacdo geral, queemmeio
aelogioseconsideragdes de suas participagdes, amaio-
riasolicitavacontinuidade do trabalhonaescola.
Trabalhamos com as falas, registros € imagens para
retratar o percursoda intervengio pedagdgicanaes-
colae seu contexto cotidiano.
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Novas caminhadas a vista -
Conclusoes

Nossaintengio foi confrontar a prética concretada
escola, e elucidar a discussao sobre o conhecimento
nocurriculoescolar na perspectivacritica, naespecifi-
cidade, o trato com o contetido Danga em aulas de
EducacaoFisica.
Areflexdosobreascategoriastedricas nos permitiu dia-
logarcomas categorias empiticas, de formaque pen-
sar Formagao Humana, Curriculo Escolar, Educagio
Fisicae Dancafoi um processoderelacdo sistemético.
Ascategoriasempiricaselucidamas possibilidades de
trato com o conhecimento na perspectivacritica, e
contraditoriamente, elas, também, explicitam os limi-
tesquerefletemessaperspectivanosistemasocialem
quevivermos.

Oquenosfazrefletirsobreaquestio: Epossivel acons-
trucaodeuma Teoria Criticanum contextoescolarque
sesustentanosistemadebase capitalista? A necessida-
de de rediscutir o projeto social que nés queremos €
apresentadopor EmirSADER (2000)"!, afirmando ser
imprescindivel fomentarum Estado afirmadorde di-
reitos e constante crescimento social/cultural.
Aotomarmos comoopgao politicao projetohistérico
socialista, acreditamos que umadas possibilidades de
enfrentamento dessas amarras seddcomasuperacdo
dos limites que oespagoescolar vemapresentando, ou
seja, apossibilidade da Escolaserumespagode disputa
real, onde sua funco primordial, aquisicio/sistemati-
zagao/producio do conhecimento, sejarecuperadae
garantida. Reconhecemos que o tratocom o conheci-
mentorefleteadirecioepistemoldgicadoensino, e, logo,
seupapel social, através daselecdo, organizacaoesiste-
matizacdodoconhecimentonocurriculoescolar.
Destarte, pensar na possibilidade de ter um curriculo
quereflita essa conjuntura e que aponte possibilida-
desde superagdo, faz-nos entender a Teoria Criticado
Curriculocomoummovimentode problematizacioe
questionamento constante, pois, é nesse interim que
novasquestoes vaosendo (re)discutidas, porémtoman-
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docomomatrizas preocupagdes fundantes, ligadasa
emancipacdohumana. Assimcomo FREITAS (1995)
apontaestar inacabada a discussao das propostas pe-
dagdgicas dos anos 80, apontamos que adiscussdoda
Teoria Critica estd, também, inacabada, e ndo serd
anunciando sua superagao que construiremos algo
novo, que ndo se sustente no que ja vem sendo
construidonas discussoes curriculares/educacionais.

Entramos na especificidade da 4rea, tentando
visualizar aconcretude dessa discussao, nos questio-
nando: Como superar o fato da Educagdo Fisica, na
escola, continuar reforcando préticas pedagdgicas
assisterndticas? Os dados permitem-nos apresentar que,
no projeto escolar, elando vem sendo garantidana
funciominima, existéncia, enoexistente € visivel sua
restricionaselecdo de conhecimento. Apesardaam-
pliacdodasreferéncias, éevidenciadoumfossoentreo
quedizateoriae arealidade priticadas aulas.

O estudo implementou uma unidade temética, nas
aulas de Educac@o Fisica, tendo como orientagdo a
perspectiva critica, com referéncia nas discussoes
curriculares. Visualizamos as possibilidades concretas
de tratocom o conhecimentono curriculoescolar, e os
limites frentea organizacdoescolar. Destacamos,como
possibilidade, os elementos que qualificaram nossa
intervengdo: planejamento participativo; problemati-
zaco; recuperacdaodoacervodos alunos; pesquisaes-
colar; producdo coletiva para a sistematizagio das
aulas; avaliacdo sistematica interativa. Os limites: re-
lagdes de poder; questdes de comportamentoerelacio
interpessoal; o contexto escolar e suas interferéncias
naaula; sendo destacado na avaliacdo ampliadaa
superacao dos limites, frente a discussao sistemética
poralunose professora.

Paraampliar nossas questdes, apresentamos: Como
confrontarna Educacgo Fisicaas discussdes acercade
contetido/métodoe objetivos/avaliacio, vistoqueela
passa, ainda, porum processode reconhecimento do
seuuniversodeconhecimento?
Anecessidade de dialogarcomas categorias objetivos/
avaliacioe contetido/método, de formaaanalisarque
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categorias dao conta da atual forma de organizagio
do trabalho pedagdgico, naescola capitalista, ¢ uma
exigénciacolocadafrenteapossibilidade de discussio
de proposigdescriticas.

Na Educac@o Fisica a discussao que sempre se
referenciou pelo contetido e pelométodo, passa por
umaamplarediscussdoquandoé colocadaem xeque
asuaidentidade. Sena sua historia, a Educacao Fisi-
catomacomoconhecimentodereferénciaaginastica
eoesporte,ecomométodooquechamamosdeméto-
dos tradicionais, esses refletem os seus objetivos vin-
culadosa AptidaoFisica.

Essadiscussdo na fixagdo de categorias, em pares
dialéticos, permite-nosidentificarrelagdes possiveisna
discussaodaorganizacoescolar. Dessaforma, arela-
caoestabelecida, historicamente, docontetidoe domé-
todo nas reformas educacionais retirou deles a
explicitacdode sua posicdode dependénciados objeti-
voseavaliagio, pois, aavaliacdo é,em dltimainstan-
cia, areferénciaaavaliacio dos objetivos escolares,
que vao serconstruidos através de contetidos e méto-
dos,noespagoescolar.

Entendemos, assimcomoFREITAS (1995)que, sem
retiraraimportanciado par dialético contetido/méto-
do, precisamos entender que a categoriamétodo/con-
tetido estd modulada pela categoria avaliagio/objeti-
vos, devendo ser analisada em dois niveis, que
interagem: “‘seus efeitos no interior da sala de aula,
como avaliagcdo/objetivos do ensino, e nonivel da
escola como umtodo, na forma de avaliagdo/ob-
Jetivos da escola, expressos emum projeto politico-
pedagogico” (1995,p.143).

Adentrando, parafinalizar, nonossocontetidoespeci-
ficodeestudo, questionamo-nos: Comosuperarofato
de que aDanga, quando tratada por profissionais da
Educagio Fisica, normalmente, limita-se areconhe-
cimentode movimentos? Esse é, semduavidas, um -
miteexplicitonas referéncias da Educacio Fisicaen-
quanto fazer, destituido de saber. No casoda Danga,
retiramos dela o seu sentido/significado ou a possibi-
lidade de construi-los,em prol de suas possibilidades
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demovimento,codigos. Essaquestio faz-nos apresen-
taranecessidade deumadiscussdomais aprofundada
acercado trato com o conhecimento Danga, nos cur-
sosdeformacaode professores de Educacio Fisica.

Aorefletirmos so-

- Reafirmamos, no entanto,
brearelacdodoho- ] 1 o
aimportdncia de apreen-
memcomomundo i ‘
) ) dermos e de vivenciarmos
identificamos em i )}
¢ « | anossacultura corporea,
VAZQUEZque “os ‘ P
) através desta, que é uma
homens mantive- i I
~ . | linguagem que o homem
ram e mantém di- sHas i 9 .
~ construiu e reconstroi/
ferentes relacoes .
. | constréiaolongodanossa
comomundo. Di- |~
- . | historia.
versas sdo também
nelas sua atitude

paracomarealidade, as necessidades que tenta
satisfazer e omodo de satisfazé-las” (1999,p.73).
Entre essas relagdes, o autor destaca: arelagio tedri-
co-cognoscitiva—paracompreenderarealidade; are-
lagio pratico-produtiva—comaqual intervem mate-
rialmente na natureza; e arelacio prético-utilitiria—
comaqual consomemos bens produzidos.

Dessaforma, entendemos que a Dancaéuma produ-

cdodohomememsuasrelagdes comomundoeque
explicita diferen-

tes relagdesnasua | LP re@owse@@W
constiticio, todos vivemos situagoes es-

.| téticasnasnossasvidas, por
Umdasrgfereni:laé mais ingénua ou esponta-
paraessadiscussaoe |, que parega, aexemplo
apresenadaporVAZ- | 1 1ossa relagdo com a
QUEZ, quand(fc.hs— musica, com a imagem
cmesobleaEZStet.lAC& corporal etc., sendo impor-
s«;ndo essa“acién-| ... ressaltar que vivemos
cia C/Ze ummodo es_' sob forte influénciaideolo-
pecificodeapropri- | gicy esystica, sendo a Edu-
ag:aoda realidade, cagdo FisicaeaDangaum
vinculado a outros campo proficuo paraessas
modos de apropri- apropriagoes estéticas.
agdo humana do

mundo e comas condigoes historicas, sociais e cul-
turais emque ocorre” (1999,p.47).
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Nesse sentido, reafirmamos anecessidade de se discu-
tiraEducacio, nointerior da Escola, compreendendo
comoela constréi aconcepgaode homeme de mun-
do, que sdorefletidas nos projetos cientificos, politi-
cos, pedagdgicos, éticos, estéticos.

Acreditamos que faz-se necessariocriarnovas possibili-
dades que facilitem aexpressdooriginal de cada aluno
edéaelesosentidode gruposocial,namedidaemque
osmesmos venhamareconhecerem-seenquantoagen-
tesque vivenciam, refletem e reelaboram sua cultura.
Estivemos, duranteesteestudo, discutindosobre as préti-
caspedagdgicasecomoelasdiferenciam-se, qualificam-
sepelasuaintervenciocritica, visualizandoos seus limi-
tes, suaspossibilidadese suasexigéncias naorganizacio
dotrabalhopedagdgico. Dessaforma, reconhecemosa
importanciadadiscussaoacercadosaberescolareaspos-
sibilidades de ser tratadoemumaperspectivacritica.
Ospassosqueconstruimos nestacaminhadaforamsigni-
ficativos paradialogammoscomasreferénciastedricasexis-
tentes. Sabemos, porém, queesseéumprocessoque, a0
terminar, aqui, jdanunciainimerasoutras questoes.
Convidamosatodasetodosaparticiparemdasnovas
caminhadas que se colocamneste nosso percurso. Se-
Jambemvindos,

Novas Caminhadasa Vista. . .
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Notas

* Mestreem Educacao/UFPE; Prof* da Secretariade Educa-
cAo/PEe Departamentode Educacio Fisica UEPB—E-mail:
liviatb@ig.combr

! Emancipagio—Muiltiplodesenvolvimentodas possibilida-
deshumanas e acriagio deuma formade associaco dig-
nadacondicaohumana. Alienagdo—Agao pelaqual um
individuo, ou grupo, uma instituicdo ou umasociedade
tomams-se, ou permanecem, alheios, estranhos, enfim, ali-
enados aos resultados ou produtos de sua prépria ativida-
de, anatureza, aos outros seres humanos e, também, a st
mesmos. Ver: BOTTOMORE, Tom. DiciondriodoPensamen-
toMarxista. Riode Janeiro: Jorge Zahar, 1988.

2 Ver TOMMASI Livia; WARDE Mitiame HADDAD, Séigio
(org.). O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Sao
Paulo: A¢do Educativae PUC, 1996; GENTILL Pablo.
Neoliberalismo e educagdo: manual dousudrio. In: Escola
S. A Brasilia: CNTE, 1996, p.09-49.

Podemosidentificar as criticas as teorias tradicionais, vin-
dasatravés domovimentodereconceptualizagio, nos Es-
tados Unidos (Ver: APPLE, M. Ideologiae Curriculo. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1982; GIROUX, H. Teoniacriticaeresis-
tenciaem Educacdo. PetrGpolis: Vozes, 1986); naNovaSo-
ciologiadaEducacio, movimentoinglés (Ver: YOUNG M.
Knowledge and control. London: Collier-Macmillian, 1971);
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dosfranceses(Ver: ALTHUSSER, L. Aparelhosideol6gicos
deFstado.Rio: Graal, 1983; BOURDIEU, P& PASSERON,
J.C. Areprodugio. Riode Janeiro: Francisco Alves, 1975;
BAUDELOTC.&ESTABLELR LéoolecapitalisteemnFFrance.
Paris: FrangoisMaspero, 1971);deumautor brasileiro (Ver:
FREIRE, P Educagio como préticaparaliberdade. Riode
Janeiro: Paze Terra, 1967). As discussdes apontavam a
responsabilizacao do curriculo pelas desigualdades e in-
justicas sociais.

Parareconhecermos esse percursorecorreremos aalguns
estudos, debasehistéricaouque apresentam andlises acerca
daEducagio Fisicaaolongo de sua histériano Brasil, de-
senvolvidos por profissionais da dreanas tltimas décadas.
Dentreelesdestacamos GHIRALDELLIJUNIOR, PEduca-
cAoFisicaProgressista: apedagogia critico-social doscon-
tetidos e a Educacio Fisicabrasileira. Sdo Paulo: Loyola,
1988, CASTELLANIHI HO, L. EducacioHisicanoBrasil:a
histéria que ndo se conta. Campinas:Papirus, 1991;
GOELLNER, S.OmétodofrancéseaEducacdo Fisicano
Brasil: dacasernadescola. Porto Alegre: UFRGS, 1992;
LUCENA,R. Quandoaleiéregra:umestudodalegislacio
daEducacgoFisicaescolarbrasileira. Vitdria: CEFD/UFES,
19%4; SOARES. C.L. Opensamentomédicohigienistaca
EducagdoHFisicano Brasil. In: Revista Brasileirade Ciénci-
asdoEsporte. v. 11,n.2,jan/1990.

Faz-se necessario explicitar aexisténciade um pequeno
acervo bibliogréfico, acercada Danca, noespagoescolar,
especialmente naEducagio Fisica.

¢ Consultamos os professores darede estadual deensinoe
pudemosreconhecer elementos que nos permitiramrefle-
tirsobreapraticapedagogicaexistente. Os professores con-
sultados fizeram parte de um projeto darede estadual que
objetivavadar subsidios para o trabalho com o contetdido
Dancanas aulas de Educacio Fisica—Projeto Dancana
Escola.

7 Ver: planejamento de ensino. Eixos de cadasérie/ciclo: 1*
série—dancas conhecidas dos alunos, manifestagdes cul-
turais/artisticas donosso povo; 4 série—dancas populares
nosciclos (carnavalesco, junino, folcléricoe natalino) do
nosso pais; 7° série—o universo de folguedos brasileiros,
buscando sistematizar suas dancas e reconhecer arepre-
sentagio dos mesmos paraanossaculturano passadoena
atualidade; 1°ano—ouniversoda Danca de Saldo, selecio-
nar uma danca e aprofundar as referéncias sobre o seu
conhecimento.

8 Episidios forameventos surgidos, ocasionalmente, durante
odesenvolvimentodaaula, mantendoummesmodadoco-

Movimento



mum,emboranemsempre serepetissemdamesmaforma " Ver: FolderdoFestival comsintese construidapelas turmas;
emtodasasaulas. Agdesderotinaforamasatitudes que apa- eFitade video, queregistraaexpressdodas aprendizagens,
reciam, habitualmente, naorganizagdo dotrabalho,emto- emummomentode festa, nacomunidade escolar.

dasas aulas, de formararamente alterada, demonstrando I Debaterealizadono2*Con Brasilsirode Tecnologia
queiniegravamapropriaestruura desuapriticapecggt- e Educagio, promovidopelo FECOMERCIOde 12a 15de
caeque, portanto, possufamum potencial quantitativae setembnod:aZOOO noCentrode Convengodes de Pernam-

qualitativamenteexpressivo(ESCOBAR:1997).
# buco, tendocomotematica: Estado, Educagdo e Politicas
% Faz-senecessarioesclarecer que aregularidade, emalguns de Crescimento.

casos serepeteem varios momentos daaula, nesse sentido
apenas configuramos sua presencaou ausénciaem cada
aula, oque nos permitiu visualizar ocorréncias sistemati- | Recebido: 14/08/02
casque configuram as agdes de rotina. Aceito: 17/12/02
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