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Dr. Hugo Lovisolo*

Em conversas com co-
legas de diversas areas de co-
nhecimento, aparece com rela-
tiva freqiiéncia a constatagdo
de que no Brasil existe pouca
polémica intelectual. Registra-
se um certo desencanto diante
dessa situagdo, ¢ as explicagdes
para a auséncia vio desde o
apelo ao nosso espirito ou
mentalidade conciliadora até o
calculo do relacionamento (de
como manter boas relagoes de
vizinhanga para ndo complicar
a vida, ¢ de que ndo vale a pena
polemizar com alguém de
quem poderemos demandar
algo no futuro). Qutro argu-
mento interessante é o que en-
tende que, se respondemos ao
critico, 0 promovemos. Assim,
seria melhor ficar calado para
ndo fazer publicidade dos nos-
sos adversarios intelectuais.
Neste contexto de praticas ¢

racionaliza¢es torna-se mui-
to interessante a polémica en-
tre os professores Adroaldo
Gaya, de um lado ¢, do outro,
as professoras Celi Nelza
Kulke Taffarel ¢ Micheli
Ortega Escobar (Taffarel-
Escobar ¢ seguir), em curso na
revista Movimento. Mais in-
teressante se levarmos em
consideragdo que se realiza
numa area ndo central, pelo
menos aparentemente, dos es-
tudos académicos e mesmo da
agenda politica nacional e,
também, pela viruléncia das
criticas. Ignoro o tom da répli-
ca do professor Gaya que, ima-
gino e espero, vem por ai.

Devemos reconhecer
que a revista Movimento pa-
rece estar promovendo a po-
Iémica. Promover polémicas
relevantes ¢ uma funcio das

boas revistas. Eu também fui
pessoalmente solicitado ¢ mo-
tivado, para ndo dizer citado,
por membros da revista para
participar da mesma. Concor-
do que o debate publico pode
ser muito bom para a revista,
para os debatedores ¢ para os
leitores. Meu desejo é que a
polémica nos ajude a visuali-
zar mais claramente os proble-
mas da educagio fisica no Bra-
sil ¢ que se feche sem deixar
feridas pessoais, profundas e
duradouras. Contudo, devo
reconhecer que ninguém entra
numa polémica se algum tipc
de sentimento ou de crenga
ndo foi tocado, ferido, mobili-
zado. Explicar este topico pa-
rece-me absolutamente neces-
sario para estabelecer uma re-
lagdo clara com os debatedo-
res ¢ os leitores. O artigo do
professor Gaya, base da polé-
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mica, embora eu discorde em
varios aspectos, ndo feriu
meus sentimentos nem minhas
crengas. Diria que tenho em
relagdo as posigdes explicati-
vas por Gaya diferencas aca-
démicas que posso debater,
sem esforgo, num tom cordial
¢ respeitoso, valorizando seu
empenho de revisdo, sistema-
tizagdo ¢ reflexdo. Em contra-
partida, o artigo critico das
professoras Taffarel-Escobar
fere meus sentimentos ¢ cren-
¢as ¢ devo realizar um ponde-
rado esfor¢o de autocontrole
para estabelecer minhas dife-
rengas num tom académico. O
proprio subtitulo, "um exem-
plo de simplismo intelectual ",
¢ prepotente, desrespeitoso e
pretensioso. Devemos ir por ai
atacando os simples ¢ ingénu-
os? Ainda mais, penso que o
artigo das professoras Taf-
farel-Escobar, se pretende co-
locar com o marxismo ¢ com
as posi¢des emancipatorias na
educagdo fisica, joga pedra
contra o proprio telhado, um
telhado de vidro fragil ¢ cons-
truido com uma linguagem
desnecessariamente agressiva.
Ha, talvez, demasiada paixdo
em suas palavras. Por tltimo,
considero que as criticas fazem
perguntas que escapam ao teor
¢ objetivos do artigo ¢ criticam
0 autor por ndo tratar temas e
questoes que deles estdo dis-
tantes. Compete ao leitor rea-
lizar uma listagem desses te-
mas € questoes.

Minha intervencdo na
polémica ndo sera exaustiva,
proponho-me apenas a comen-
tar alguns topicos ¢ questoes
que considero relevantes e dei-
xarei, portanto, outros na som-

Se a sociedade é
complexa,
diversificada e plural,
¢ absolutamente
coerente deduzir que
existirdo diferentes
interesses, demandas e
projetos de interven¢do
em diversos campos e
também no interior do
campo da educagdo

fisica.

um trabalho excessiva-
mente longo para o espiri-
to da polémica, diluindo-a
num rosario de questbes
impossiveis de serem tra-
tadas com a seriedade que
merecem. Comentarei as
posi¢des dos debatedores
simultaneamente, pressu-
pondo que o leitor acom-
panha os artigos produzi-
dos. Acredito que, em re-
lagdo ao texto do professor
Gaya, o que nos une é mais
significativo do que aqui-
lo que nos separa. Espero,
portanto, que meus comen-
tarios sejam lidos sobretu-
do como especificagoes e
complementos dos argu-
mentos de seu artigo.

Na sua aula inaugu-
ral o professor Gaya pre-
tendeu mapear diversas
propostas realizadas para
definir a educagdo fisica,
seu papel ¢ apresentar sua
propria visdo. O objetivo ¢
modesto, a linguagem cla-
ra ¢ o nivel de andlise ade-
quado para um artigo de

cinco folhas. Parte do sen-
timento de crise, de tran-
sicdo, de periodos nos
quais perdemos a clarcza
¢ o sentido de nossa tare-
fa. E a partir desses senti-
mentos que o autor formu-
lou sua questdo: Mas afi-
nal, o que ¢ Educagio Fi-
sica? Acredita que em
momentos de crise ¢ tran-
sicdo ¢ bom formular per-
guntas simples. Em segui-
da, revisou as respostas
nacionais ¢ internacionais
dadas a essa questdo,
construiu uma tipologia ¢
se perguntou: Mas, afiliai,
o que ¢ a Educacio Fisi-
ca? Sera ciéncia ou serd
filosofia? Continuou ex-
pondo sua propria posi¢io
que reside em defini-la
como disciplina normati-
va, filosoficamente sus-
tentada e cientificamente
municiada, dentro de um
projeto pedagogico. Espe-
r0 que meu resumo, em-
bora condensado. aborde
0s principais topicos de-
senvolvidos por Gaya. E
no projeto pedagogico da
educacio fisica que ele
nos propde restabelecer
nossa identidade.

Diante do objetivo
do artigo ¢ de seu desen-
volvimento, as demandas
das professoras Taffarel-
Escobar soam despropor-
cionais ¢ desmedidas. Em
verdade, ambas pretendem
determinar o que Gaya
deve estudar ¢ como, além
de fazerem perguntas que
ndo levam em considera-
¢do os objetivos da aula
inaugural. As criticas le-
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vantam interdigdes sobre o dis-
curso: se nio fala sobre certos
temas ¢ com conceitos do mar-
xismo, deveria fazé-lo, e, por
fugir a essa regra, o autor ¢
rotulado de simples ¢ ingénuo.
Utilizam uma artilharia pesa-
da de citagGes para atacar seus
proprios fantasmas, pois para
os leitores ndo fica claro que
estejam vivos no texto de
Gaya. Mais ainda, o texto das
professoras transpira a sensa-
¢do de estarem criticando o
professor Gaya por haver dei-
xado de ser um revolucionario.
Em nenhum momento, contu-
do, as professoras Taffarel-Es-
cobar discutem o que significa
hoje - nas atuais condi¢bes das
relagbes sociais de produgio,
da cultura ¢ da politica - ser re-
volucionario, nem apresentam
uma analise concreta que, por
contraposicdo, saliente o
simplismo intelectual de Gaya
¢ a superioridade do marco te-
orico ¢ metodologico assumi-
do pelas professoras. Corres-
ponde a elas o 6nus de provar
suas acusagdes. Apesar de acu-
sar Gaya de ndo levar em con-
sideragdo as "condi¢Ges atuais
do capitalismo”, elas tampou-
co as explicitam. Sera que as
professoras  sdo idealista?
Tampouco clarificam de que
marxismo, dos muitos ¢xisten-
tes, Gaya elas mesmas e nos
deveriamos ser devedores. Ou
seja, os qualificativos destina-
dos a Gaya podem muito fa-
cilmente ser voltados contra
elas proprias. Por ultimo, o
grande erro, melhor seria dizer
pecado, do professor Gaya te-
ria sido o de abandonar o mar-
xismo, caso tenha sido marxis-
ta, ou de ndo situar-se em sua
tradi¢do analitica.

O discurso das profes-
soras ¢ construido com pala-
vras de ordem e frases de efei-
tos especiais, muitas delas dis-
tantes da tradi¢do marxista. Os
dois paragrafos finais de sua
critica sdo um claro apelo a
sentimentos € crengas nacio-
nalistas, pois os nossos ho-
mens estariam perdendo os
brios revolucionarios ¢ trocan-
do nosso outro por sucata.
Observe-se que: a) a bibliogra-
fia de apoio das professoras
Taffarel-Escobar ¢é tio de fora
¢ etnocéntrica como a citada
por Gaya (entretanto acusam
o autor de entregar-se aos
ctnocentrismos); b) as fontes
da tradi¢io marxista sempre
foram multinacionais, segun-
do ensinam os préprios manu-
ais marxistas (filosofia alem3,
economia inglesa ¢ socialismo
francés), portanto a critica ao
estrangeiro ndo parece fazer
sentido na tradigdo marxista ¢
¢) o pensamento revoluciona-,
rio marxista possui uma cor-
rente principal que ¢ interna-
cional ¢ ndo nacional. A pro-
va sdo os slongans do Mani-
festo Comunista. A partir de
qual marxismo falam as pro-
fessoras  Taffarel-Escobar?
Sera o de Stalin por acaso?

Na dialética de suas cri-
ticas as professoras Taffarel-
Escobar apresentam como ar-
gumentos de Verdade citacGes
de Leontieff. de Lenine ¢ de
outros marxistas. Os argumen-
tos das cita¢Ges sdo tomados
como verdades absolutas, sem
referéncia com os dados da
realidade ¢ sem interpretar os
argumentos das citagdes nos
seus respectivos contextos his-
toricos (as criticas acusam o

professor Gaya de fazer exa-
tamente isso). Esta dupla de
empirismo ndo ¢ compativel
com os investimentos em pes-
quisa empirica realizados por
Marx, Engels, Lenine ¢ tantos
outros marxistas (¢ desneces-
sario aqui citar as obras dos
fundadores do marxismo ba-
seadas em dados empiricos).
As citages sdo usadas como
balas para atingir inimigos ¢
nio como argumentos que co-
laborem com a reflexdo. Esta
operagdo é pouco materialista
historica, pois parece acredi-
tar que o valor da citagdo ¢
cterno ¢ imutavel. Crenga,
esta, pouco partilhada pela tra-
di¢do marxista. Veja-se, como
exemplo, o segundo paragra-
fo, onde se declara "explicita-
remos clementos para contes-
tar uma definicdo da Educacio
Fisica claborada idealistica-
mente. (Lenine, 1982)". (Um
leitor pouco informado pode
chegar a pensar que no seu li-
vro Lenine atacou a educagio
fisica claborada idealistica-
mente). Ou s¢ja, a defini¢do de
Lenine de idealista ¢ tomada
como referéncia sem ser entre-
tanto: a) apresentada; b) co-
mentado ¢ analisado materia-
listicamente o contexto de sua
emancipacgdo para interpreta-
la ¢ ¢) avaliada ao momento
presente. De fato, obra de
Lenine ¢ Materialismo ¢
Empiriocriticismo, obra com
quase um século, que foi es-
crita em condigdes especiais €
em confronto, sc a memoria
ndo me falha, com o idealis-
mo de Mach, Avenarius ¢
Deborin, este seria um idealis-
ta menchevizante particular ou
ctnograficameniec russo. A
obra, como ¢ sabido, recebeu
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pesadas criticas ¢ corre¢des
por parte de aurores marxis-
tas. Marxistas brasileiros de
respeito, como Leandro Kon-
der, por exemplo, duvidaria
muito em s¢ apoiar em Le-
ontieff. Ou seja, se ndo formos
especialistas em Lenine esta-
mos fora do jogo e, se ndo acre-
ditarmos no marxismo, somos
impios, simplistas ¢ idealistas.
O oiimpismo dogmatico carac-
teriza o discurso das professo-
ras Taffarel-Escobar.

Pessoalmente acredito
que a for¢a do marxismo, em-
bora em declinio, ndo morreu
por dois motivos principais. O
primeiro, reside no fato da in-
Justi¢a, uma for¢a motivadora
da tradi¢do marxista, ainda ser
uma realidade vivida, embora
com nuances em diferentes
sociedades ¢ especialmente na
brasileira. Contudo, devemos
reconhecer que a luta contra a
opressdo, a miscria, as injusti-
cas ¢ as desigualdades ndo ¢
propriedade exclusiva do mar-
xismo. O segundo motivo re-
side na propria potencialidade
de conceitos ¢ modos de ana-
lises elaborados pela tradigdo
marxista. Valorizo, portanto,
os esforcos de repensar seria-
mente a tradi¢do marxista. A
dogmatizagdo pouco favor faz
a tradicdo marxista. A
dogmatizacio - quando o so-
cialismo real explode, o pro-
letariado perde peso politico ¢
social e dificilmente pode ser
pensado como forga revoluci-
onaria, as economias se ter-
ciarizam ¢ globalizam, ¢ as
crises agonisticas do capitalis-
mo s¢ tornam contornaveis, até
quase um espelhismo - pouco
pode colaborar com a revitali-
zagdo da tradi¢do marxista.

Mais uma vez as professo-
ras ignoram as condigdes
reais do capitalismo e pa-
recem falar de um capita-
lismo mitico ou ideal, as-
sim, seria preferivel que
com analises historicas e
sociais as professoras
Taffarel-Escobar mostras-
sem a superioridade da tra-
di¢do marxista na explica-
¢do, interpretagio ¢ inter-
vengdo na educagio fisica,
na educacio e na politica
de modo geral ¢ contribuis-
sem para sua reelaboracdo.
Assim, deveriam demons-
trar que na educagio "con-
frontam-se  interesses
hegemonicos ¢ emergentes
que a colocam em tensdo
entre dois polos: propiciar
a emancipag¢io humana ou
favorecer a alienacéo, de-
terminados pelos movi-
mentos sociais organizados
e pela realidade con-
juntural." As idéias em
pauta podem ser conside-
radas apenas desejos das
professoras ¢ idealizacdo
maniqueista, caso ndo
apresentem andlises teori-
cas ¢ empiricas que as fun-
damentem. Somos muitos
os que estamos cansados
de palavras de ordem, de
palavras magicas sem cla-
boragdo tedrica ¢ contetido
empirico. Poderiam
também mostrar, a partir
de analises historicas e so-
clais, como uma analise
complexa ¢ melhor do que
uma analise simples. Ha
exemplos de andlises com-
plexas muito ruins ¢ de
boas andlises simples; tam-
bém ha analises simples
péssimas. Uma analise,
entdo. ndo ¢ boa por ser

complexa nem boa por ser
simples. Quando decreta-
mos que uma analise ¢
ruim por ser simples, sem
especificarmos seus erros
formais ¢ factuais, esta-
mos usando um argumen-
to publicitario distante da
moral intelectual (Perce-
bes leitor quéo facil ¢ ata-
car alguém solicitando
que fornega respostas?).

Acredito que a in-
tervencdo de Gaya parte
do ja velho sentimento de
perda da unidade do mun-
do e também da perda de
um sentido profundo para
nele agirmos. A perda da
unidade, pensada e sentida
como fragmentagdo, seria
um resultado da mo-
dermidade, da diferencia-
¢do ¢ complexificagdo da
sociedade. Marx afirmava
que no mundo moderno
que vivia "tudo o que ¢
solido desmancha-se no
ar" (os sentimentos de
partida de Gaya estariam
em boa companhia segun-
do a perspectiva marxista).
A modermnidade, contudo,
fo1 também vista como
reacdo a esse sentimento
na geragdo de projetos
(filosoficos, politicos é
cientificistas) de restau-
racdo da unidade, de
emancipacio ¢ de sentido
para o agir. Uma versio
difundida da pds-moder-
nidade a identifica com a
aceitagdo da fragmentacio
¢ a propria superficialida-
de da vida. O sentimento
moderno de perda de uni-
dade alia-se, de praxe, ao
de crise e de transi¢do
imaginaria para uma nova
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unidade. Um mundo no qual
a diferenciagdo economica, a
crise politica, a segmentagéo
social, a fragmentagdo cultu-
ral, com scus conflitos ¢ efei-
tos (positivos ¢ negativos),
poderiam ser superadas. A re-
visdo de Gaya mostra propria
fragmentagdo da educagdo fi-
sica, nas diferentes propostas
¢ projetos que pretendem es-
tabelecer o objeto de reflexdo
¢ as arcas ¢ modalidades de in-
tervengdo, ¢ pretende encon-
trar na normatividade do pro-
jeto pedagogico a unidade. A
fragmentagdo parece entdo ser
resultado das proprias rela-
¢oes sociais ¢ culturais, ao in-
vés de mero resultado de cons-
trugdes idealisticas. O proble-
ma que Gaya ndo questiona,
talvez por falta de oportunida-
de ¢ espago, ¢ o da base de sua
mtervengdo: os sentimentos,
as imagens ¢ as crengas que o
levam a intervir. Certamente,
esses sentimentos, imagens ¢
crengas foram construidos na
historia, ndo sdo produtos
idealisticos de sua propria ca-
bega ¢, portanto todos nds os
compartilhamos embora com
peculiaridades.

Eu convido o colega
Gaya ¢ os leitores ¢ ma acom-
panharem em um outro per-
curso argumentativo. Se a so-
ciedade ¢ complexa, di-
versificada e plural, ¢ absolu-
tamente coerente deduzir que
existirdo diferentes interesses,
demandas ¢ projetos de inter-
vengdo em diversos campos ¢
também no interior do campo
da educagdo fisica. Isto impli-
ca que 0s grupos sociais, e 0s
individuos, procurem dar sen-
tido ao seu estar no mundo em

diferentes esferas de ativida-
des (politica, familiar, traba-
lho, cultura, esporte ¢ lazer
entre outras). A auto-realiza-
¢do, entendida como auto-
construcdo de sentimentos de
realizagdo individual, torna-se
um valor profundo e abran-
gente, presente também no
cerne da tradicdo marxista.
Contudo, nenhum sentido par-
ticular ou singular, crenga de
um grupo ou de um individuo,
parece possuir as condigdes
para se tomar o sentido, res-
taurando a unidade ¢ o senti-
do profundo. Dar sentido ¢,
basicamente, encontrar valo-
res que orientem nossa agio no
mundo. Numa sociedade plu-
ral ¢ bastante impensavel que
um valor ou conjunto particu-
lar de valores torna-se o valor
ou o conjunto universal de va-
lores.

Concordo assim com o
professor Gaya, no sentido que
a intervengdo ¢ normativa ou
axiolégica, como explicitarei
no seu artigo citado por Gaya.
O professor Gaya acusado de
idealista pelas professoras
Taffarcl-Escobar. Esclarega-
mos agora o sentido comum
dessa acusacdo. Quando os
cristios, os negros, as mulhe-
res, os homossexuais, os anar-
quistas ou os marxistas lutam
pela justica social, pela igual-
dade, pela fraternidade, pela
liberdade, pela emancipagio
(material ¢ mental) ou por
qualquer outro valor, sio tdo
idealistas quanto Ghandi,
Mandela, Che Guevara, Lula,
Betinho,  Taffarcl-Escobar,
Gaya, cu ¢ a torcida do Fla-
mengo. Viva, portanto, o ide-
alismo dos que lutam por va-

lores publicos ¢ partilhaveis,
embora ndo sejam os UNIicos
valores. Idealismo, no seu sen-
tido mais corrente, significa
orientar-se por ideais ou valo-
res de dificil ou impossivel
realizagdo, especialmente no
campo moral e politica. Tam-
bém idealismo, em nosso con-
texto, ¢ uma acusagdo que fre-
quentemente os defensores do
status quo impingem aqueles
que pretendem mudar relagdes
sociais. Para dizer que alguém
¢ idealista devemos, portanto,
esclarecer muito bem o que
pretendemos dizer.

Peco que o professor
Gaya ¢ os leitores déem uma
profunda expiragio, relaxem e
pensem mais ou menos assim:
s¢ a sociedade ¢ plural, se ha
demandas ¢ valores ori-
entadores diferenciados ¢ se
queremos manter a paz, deve-
mos aceitar as diferengas, ser
tolerantes ¢ promover o dialo-
go entre os diversos projetos,
embora sem abandonarmos a
luta pelos valores que consi-
deramos justos. Isto significa
que mais que tentar definir o
que ¢ a educagdo fisica, por
meio de uma resposta Unica,
devemos aceita-la como cam-
po heterogéneo de pesquisa,
formagdo ¢ intervengdo sobre
a sociedade. Apenas podem
rejeitar este ponto de vista os
que estio convictos de que sua
posicdo ¢ a tnica legitima, ver-
dadeira, correta ou justa. De
praxe, os convictos ¢ os dog-
maticos ficam enfurecidos
quando se confrontam com
uma proposta que ndo ¢ a de-
les. Suas atitudes pouco t€ém a
ver com o didlogo, com o con-
fronto de opinides e de argu-
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mentos logicos e empiricos
para construir acordos que au-
mentam a justica no mundo. A
unidade pode ser boa se cons-
truida a partir de acordos en-
tre os atores sociais em con-
textos de liberdade, participa-
¢do e da maior transparéncia
possivel. Entretanto, a unida-
de construida a partir do exer-
cicio da violéncia simbolica e
fisica ndo sera jamais boa. Es-
tas afirmagdes sobre a unida-
de nao pretendem ser cientifi-
cas, sd0 apenas razoaveis e
valorativas.

Dou um exemplo de
outra area que acredito pode
ajudar-nos a entender a ques-
tdo: mas, afinal o que ¢ a Edu-
cacdo Fisica?. Suponhamos
que uma Escola de Medicina
X orienta-se na formac¢do do
médico de comunidade e de
familia, a Y pela formacédo de
pesquisadores e a Z pela for-
macao de pessoal qualificado
no campo da saude preventi-
va. Esta situacdo significaria
que a medicina perdeu sua uni-
dade e sua identidade? Acre-
dito que ndo. Significa apenas
que hé projetos diferenciados
sobre seu desenvolvimento e
sobre os modos de interven-
¢d0. Os projetos baseiam-se
em interesses diferenciados.
Porém, também, em formas
diferenciadas de lidarmos com
as incertezas do presente ¢ do
futuro. Na verdade, poderiam
vir a ser areas disciplinares e
profissionais diferentes se
cada uma dessas escolas tives-
se sua propria anatomia e fisio-
logia ou sua propria quimica e
patologia. Ai sim cada uma
estaria fechada sobre si mes-
ma. Fechar-se, para se obter a

Na construg¢do da
identidade disciplinar

ou profissional, os
debates e os conflitos

desempenharam e
ainda desempenham
uma papel
significativo.

unidade e o sentido, ndo

parece ser um caminho in-
ternacional, no sentido
dado pelo marxismo, nem
tampouco democratico e
plural. Ainda no caso de
seus curriculos enfatiza-
rem aspectos e disciplinas
diferentes, igualmente po-
demos considera-las como
formando parte da medici-
na e daquilo que os médi-
cos fazem. Poderao existir
de cada escola, proselitis-
tas convictos, que digam
que seu projeto representa
a verdadeira medicina e o
que deve ser feito. Entre-
tanto, para um observador
menos comprometido com
a dinamica de cada escola,
podera ser facil aceitar que
prevenir no campo da sau-
de, atender as familias e as
comunidade e realizar pes-
quisas de ponta sdo todos
objetivos validos pois re-
lacionados com o valor da
saude, da qualidade de
vida, da realizagao pesso-

al e coletiva. S@o também
caminhos validos, embo-
ra diferenciados, para ata-
car os problemas de doen-
cas de variadas etiologias
e contribuir com o valor
da saude, de fato, o pro-
blema emerge quando os
recursos sao escassos ¢ se
faz necessario estabelecer
prioridades. A prioridade
na distribui¢cdo dos recur-
sos ndo significa uma
prioridade epistemologi-
ca, ontologica ou axiolo-
gica. As prioridades, soci-
almente construidas, sdo
respostas as circunstan-
cias singulares ¢ deman-
dam argumentos situacio-
nais para validarem-se. De
fato, as prioridades podem
também ser estabelecidas
em relacdo a valores sem,
no entanto, eliminar al-
gum deles. Pessoalmente
escolheria como Valor
para a acdo do Estado a
justica distributiva. Este
problema ¢ complexo de-
mais para ser tratado nos
limites deste artigo e pela
minha propria competén-
cia no assunto.

Suponhamos agora
que temos uma Escola de
Educagdo Fisica X que
objetiva ao treinamento
esportivo, uma Y que se
preocupa com a pesquisa
¢ a formacao de recursos
em educagdo fisica esco-
lar e uma Z que trabalha
na linha do esporte comu-
nitario e do lazer. Parece-
ria que ha na sociedade
demandas para todas esses
ofertas. Pode ser discuti-
da a prioridade na distri-
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buicdo dos recursos, seria,
entretanto, de um fanatismo
unitarista extremo afirmar que
alguma delas ndo merece exis-
tir por razdes epistemologicas
ou ontologicas. O Estado pode
decidir, por exemplo, que ndo
financiara o esporte competi-
tivo, pois, entre outros argu-
mentos possiveis, assume que
sua funcdo ¢ a de realizar po-
liticas publicas que benefi-
ciem a maior parcela da po-
pulacdo, sobretudo aqueles
que contam com menores re-
cursos (justi¢a distributiva), ¢
também por considerar que a
iniciativa privada conta com
recursos ¢ interesses para de-
senvolver esse objetivo, que
destinara seus recursos para as
escola’Y e Z. Isto ndo signifi-
ca fechar a escola X, nem ex-
clui-la do campo da educa-
¢do fisica, nem decretar a
morte do esporte de alto ren-
dimento. Em verdade, num
mundo plural, cada escola de
educagdo fisica deve procurar
sua identidade, seu nicho eco-
logico.

A diferenciacio entre
as escolas, propostas € progra-
madas suscita o problema da
identidade da educacio fisica.
A identidade da educacgéo fi-
sica, como de qualquer cam-
po disciplinar ¢/ou profissio-
nal, resulta da agdo para esta-
belecer acordos que se
mediatizam por meio de asso-

ciagbes ¢ organizagles, de
sentimentos de pertencimento
a uma comunidade, de publi-
cagOes, de encontros ¢ reu-
nides cientificas ¢ mesmo de
legislagdo ou regulamentagdes
publicas ou privadas. E assim
a pratica social doadora de
unidade. Afinal as identidades
resultam dos discursos ¢ das
praticas dos homens. Caso
contrario, como poderiamos
considerar que cirurgides,
homeopatas ¢ psiquiatras sdo
médicos e fazem medicina, ou
engenheiros quimicos e enge-
nheiros civis, engenheiros, ou
fisicos tedricos ¢ experimen-
talistas, fisicos, ou advogados
especializados em direito in-
ternacionale em direito priva-
do, advogados? A defini¢do de
uma area ou campo discipli-
nar ndo poder ser rigorosa. Ao
contrario, para o campo disci-
plinar ou profissional existir ¢
necessario que a definigdo do
mesmo s¢ja frouxa, generali-
zante ¢ englobadora. O mal-
entendido resulta, penso, tam-
bém no modo de exposi¢io
de Gaya, quando pretende que
deva existir apenas uma defi-
nicdo do direito, da engenha-
ria, da fisica, da educagio fi-
sica ou de qualquer outro cam-
po disciplinar. Ha identidade
por existir uma histéria de
construc¢do da identidade, uma
socializagdo na identidade ¢
ndo uma unica definicdo. Na
construcio da identidade

disciplinar ou profissional, os
debates ¢ os conflitos de-
sempenharam ¢ ainda de-
sempenham um papel signi-
ficativo. A historia, a socio-
logia ¢ a antropologia das
ciéncias, das comunidades
cientificas ¢ profissionais
demonstram isso amplamen-
te. A multiplicidade de pro-
postas pode coexistir, embora
com conflitos, se¢ a tole-
rancia, o respeito mutuo € o
acordo sobre os padres que
regem a atividades cientifica
¢ profissional tornarem-se
valores  orientadores  da
participagdo.

Espero que, além dos
estardalhacos da polémica, os
envolvidos continuem apro-
fundando suas pesquisas, pro-
duzindo um material mais rico
¢ confrontavel, que permita
trocar seus resultados - produ-
tos sempre parciais ¢ transito-
rios - de forma complementar
ou modificadora dos respec-
tivos pontos de vista. Espero,
também, que a pirotécnica que
caracteriza as polémicas ndo
ocupe o lugar dos problemas
substantivos.
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