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Do pressuposto dialogico na pesquisa:
0 lugar da multiplicidade na formactio (docente) em rede

The dialogue presuposition in the search:
the place of multiplicity in training (teacher) network

Resumo: O presente artigo trata de problematizar a rela-
cao entre tecnologia e escola através de dois projetos de
investigacao: o PROVIA e o CIVITAS. A formacao decor-
rente de tais projetos incide sobre o ensino superior e a
comunidade nas escolas e possui dimens&es epistemolégi-
cas e metodoldgicas que apontam para a vivéncia do co-
nhecimento em redes presenciais e a distancia. A analise
deste contexto é apreendida, fundamentalmente, através
de Deleuze e Bakhtin que trazem subsidios orientando o
entendimento da rede como dial6gica e polifénica, afirma-
cao da diferenca e nascimento da autoria no seio da com-
plexidade relacional. A idéia, portanto, é expressar que o
encontro da Escola com a tecnologia localizada dentro de
campo de andlise entendido como acontecimento estando
envolto de imprevisibilidade, multiplicidade e proliferacao
de sentidos para o conhecimento e, consequentemente,
para a vida.

Palavras-chave: Pesquisa. Dialogia. Formagdo docente.

Abstract: This article comes to question the relationship
between technology and school through two research proj-
ects: PROVIA and CIVITAS. The formation resulting from
such projects fall upon on higher education and community
schools and has epistemological and methodological dimen-
sions that point to the experience of knowledge networks
in presencial and distance. The analysis of this context is
perceived by mainly Deleuze and Bakhtin directing the sub-
sidies about the network as dialogic and polyphony, asser-
tion of difference and birth of authorship in the relational
complexity. The idea is to express the meeting of the School
with the technology is located within the field of analysis
perceived as being event including unpredictability, prolif-
eration and multiplicity of meanings for the knowledge and,
consequently, for life.
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1 Pratica pedagdégica como foco
da pesquisa

formacédo docente, como eixo tematico e

problematico, tem se constituido, desde

longa data, em dispositivo para pensar
questdes de carater conceitual-metodolégico
e epistemoldégico, produzindo conhecimento
e atualizando modos de convivéncia e in(ter)
vencdo em rede, no d&mbito da pesquisa em
educacgdo. Quando se fala no conceito de rede,
pensa-se antes nas redes relacionais de convi-
véncia, que podem ser tanto a distancia, quan-
to presenciais. E quando se pensa a in(ter)
vencdo, pensa-se nela como aquele ato que
ndo se reproduz, sendo Unico e irreversivel,
emergindo exatamente num certo espago-
tempo, o contexto para o qual foi inventado...

como um conceito que evidencia no fendmeno cli-
nico, pedagodgico, politico, artistico... a sua funcao
criadora, inventiva e tragica. A in(ter)vencdo é
criadora e inventiva porque estamos operando em
nossas praticas a partir de um novo eixo de pen-
samento filoséfico, cientifico e artistico: ndo basta
refletir sobre, é necessario criar um movimento.
Intervir é inventar, € morrer e é nascer. A in(ter)ven-
¢do é tragica, porque o destino da in(ter)vencao é a
sua propria morte (AXT; KREUTZ, 2003: 330).

Essa linha de pesquisa e formagdo tem
possibilitado ao nosso grupo! articular-se em

1 Laboratério de Estudos em Linguagem Interagdo Cognigdo, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Faculdade de Educagéo
e Centro de Novas Tecnologias na Educacdo) — Grupo inscrito no diretério de grupos de pesquisa do CNPq, http://www.lelic.ufrgs.
br , responséavel pelo desenvolvimento dos projetos PROVIA e CIVITAS, de caracteristicas matriciais, em cooperagcdo com outros
pesquisadores e com a colaboracgéo de estudantes de graduacéo e pés-graduacdo e professores da escola da Educacgédo Basica.
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torno de dois projetos de investigac¢ao, volta-
dos, respectivamente, as redes relacionais de
convivéncia a distancia e as redes relacionais
de convivéncia presenciais: tanto a formacéo
no ensino superior, quanto a formagao conti-
nuada em servi¢co tém ajustado seu foco nas
praticas docentes em sala de aula, enquanto
atravessadas pelos efeitos do encontro/con-
fronto entre tecnologias e escola. Os traba-
lhos decorrentes inscrevem-se no plano das
aprendizagens, das relacbes éticas, da ex-
presséo estética, da producédo de sentido e de
autoria, problematizando processos de inves-
tigacao do virtual, da criagcdo e da invengao,
implicando saberes instituidos em campos
especificos, bem como a produg¢ao de modos
de subjetivacédo entdo emergentes?. Contudo,
para falar do formato que as experimentacdes
em rede vém assumindo em nossos estudos,
parece relevante considerar alguns pontos
que vém transversalizando e até empanando
com aspectos redutores este dialogo entre a
pesquisa em Educacgado e os contextos empiri-
cos de sala de aula.

2 Alguns redutores

O fato de ter-se instalada uma nova ordem
econdmica internacional, globalizada e na qual
estamos todos imersos, contribuiu, entre ou-
tras coisas, e para além da difusdo das tecno-
logias da informacédo e comunicacao e de sua
conexao em rede mundial, para uma proposta
concreta de considerar a Educagdo como bem
de consumo, como produto, na forma de paco-
tes, declarando-a sujeita as regras do comér-
cio internacional, no marco de uma economia
de mercado propalada pela Organizagdo Mun-
dial do Comércio (OMC). Isto é particularmen-
te valido para a Educacao a distancia (EAD) no
ensino superior. Contudo, tal perspectiva tem,
também em muitos momentos, entrado sub-
repticiamente na escola, transfigurada em
politicas publicas: percebe-se isso na medida
em que estas politicas acabam por acentuar
a idéia de pacotes curriculares homogéneos,
apontando como bom desempenho escolar o
consumo também homogéneo desses conteu-
dos, o0 que seria mensurado através de ava-

liagbes, novamente homogeneizantes, que
estariam matematizando e comparando nacio-
nalmente as competéncias (quais competén-
cias?!?) dos alunos e, por extensao, também
as dos professores. Professores que acabam
por ficar constrangidos frente a um “mau de-
sempenho” de seus alunos.

Outro efeito da globalizacdo que parece
por vezes atingir a escola é o de precipitacédo
dos acontecimentos. Um répido sobrevbo so-
bre o contexto contemporaneo logo nos mos-
tra os efeitos de simultaneidade que os meios
globalizados de comunicacédo (e também dos
transportes) podem produzir, trazendo como
contrapartida a aguda tomada de consciéncia
quanto a incapacidade de manter sob contro-
le e sob determinada ordenac&o o curso da
historia. O efeito é de aceleragéo e de precipi-
tacdo, nao apenas da histéria e de seus pro-
cessos de transformagao, mas do proéprio co-
tidiano, trazendo uma sensacéo avassaladora
de vertigem: parece que somos o tempo todo
devedores da noticia ou da informacéo mais
recente; que o nosso cotidiano se apresen-
ta conservador, rotineiro, estagnante, pren-
dendo-nos em suas malhas, dificultando-nos
avancar; que estamos sempre desatualizados
em relacdo a producao cultural-cientifica e
aos desenvolvimentos da tecnociéncia®.

Paralelamente (e de uma maneira que pode
parecer paradoxal), o mundo parece que re-
solve este problema de excesso acontecimen-
tal pela via de um excesso simbdlico-informa-
cional, porém de um modo que nos aparece
extremamente ordenado, padronizado: fatos
fabricados segundo uma so6 lente em perspec-
tiva; uma dada imagem e uma dada informa-
¢do produzindo o fato; e o fato se tornando a
versao oficial do acontecimento, amputando-o
em sua multiplicidade espacgo-temporal, em
sua propria possibilidade de problematizacgéo.
Basta conectar-se aos meios de comunicagéo
de massa para perceber que, hora ap6és hora,
e em todas as emissoras de radio e TV, as
noticias sdo as mesmas, as mesmas formula-
¢des, 0s mesmos pontos de vista, até o mesmo
encadeamento; fatos vado sendo simplesmen-
te apresentados e conectados uns aos outros
numa enfadonha sequéncia por justaposicao,

2 S&o alguns exemplos dessa producéo, para além de teses e dissertacdes, artigos como: Axt; Martins ( 2008); Mutti; Axt (2008);
Axt (2007); Alves; Thomaz; Nunes; Axt (2007); Axt (2006), Maraschin; Axt (2005); Axt (2205; 2004); Axt; Elias (2003); Axt;
Kreutz (2003); Axt et al (2003). Parte da producédo do grupo esta disponivel em http://www.lelic.ufrgs.br , publicagées LELIC.

% Marc Augé, em 1994, ja comenta sobre este excesso simbélico que atravessa o cotidiano.
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crescentemente planificados, homogeneiza-
dos, levando, pelo excesso, a uma espécie de
letargia, enquanto afetacéo.

A Educacao, vale dizer também, a Escola,
como componente deste conjunto sdOcio-eco-
ndmico-cultural, e como parte deste estado de
coisas, refrata-o, e reflete a seu modo o que
refrata. Assim, muitas vezes a Escola parece
que repete este modelo redutor, ao querer dar
conta de uma superabundancia de conteudos
oriundos do campo cientifico, organizando na
forma de um curriculo muito ordenado e cro-
nologizado e de carater fechado, todo este ex-
cesso informacional-conteudistico.

Por outro lado, ndo deixa de ser estratégi-
co num modelo redutor, que um tal curriculo
seja homogeneizado, e complementado tam-
bém, por um conjunto de praticas docentes
discursivas verbalistas, nao-problematizado-
ras, na 6tica do pensamento Unico e conver-
gente, apresentando como uma caracteristica
relevante a falta de afetacdo, ou de implica-
¢ao por parte de professores. Neste contexto,
estudantes também né&o implicados, é muito
provavel que se coloquem frente ao professor
(e a possibilidade de conhecimento) como es-
pectadores, na expectativa do espetaculo, o
que nem sempre se cumpre, para decepcao
dos mesmos. Ha, por vezes, um implicito de
que a aprendizagem dos conteudos informa-
cionais dependeria de uma organizagao pré-
via do professor e do curriculo, aliada a uma
perfomance do mestre frente as cameras, ti-
pificadas nos olhos dos estudantes. Os efei-
tos, de parte a parte, podem ser os de uma
producdo apenas discursiva, prolifera e nada
criativa, marcada pelo senso-comum e pela
banalizacdo dos conceitos. Reciprocamente,
0s conceitos, minados em sua consisténcia,
perdem poténcia como dispositivos para pro-
duzir aprendizagem, dissociando teoria e pra-
tica, num processo crescente de esvaziamen-
to de sentido.

3 A relacao professor-aluno

Ao mesmo tempo, porém, em que esses
aspectos vém reduzindo o diadlogo entre a pes-
quisa em Educacdo (a distancia) e os contex-
tos empiricos de sala de aula (virtual), e na

contramao de todo este estado de coisas, ci-
éncia e filosofia comecam a ser bem sucedidas
em suas propostas de visibilidade, discutindo
intensamente as tendéncias da complexidade
pos-estruturalista (PRIGOGINE; STENGERS,
1997), da fragmentacao da matriz identitaria
(HALL, 1998; FIGUEIREDO, 1989), e da conti-
nua producédo da diferenca (DELEUZE, 1988).
Sob todos os angulos e em todos os niveis,
aprende-se a ver, com Latour (1994), Deleu-
ze e Guattari (1997a;b;c), e outros, a emer-
géncia dos coletivos hibridos capturados em
agenciamentos maquinicos e de enunciagao,
de diversas ordens, e com efeitos na producao
das subjetividades contemporaneas.

A nocédo de agenciamento (material ou ma-
quinico), dirdo o filésofo Gilles Deleuze e o
psicanalista Félix Guattari (1997c, p. 31-32),
remete-nos a um “estado preciso de mistura
de corpos, ou amalgama, em uma sociedade,
compreendendo atrac¢des e repulsdes, simpa-
tias e antipatias, as alteracdes, as aliancas, as
expansfes que afetam todos os corpos envol-
vidos no agenciamento, uns em relagdo aos
outros”. E as ferramentas, o avanco tecno-
légico “ndo sdo separaveis das simbioses ou
amalgamas que definem um agenciamento
maquinico natureza-sociedade”. Como defen-
dem, “uma sociedade se define por seus amal-
gamas e nao por suas ferramentas”. No seu
aspecto coletivo ou semidtico, o agenciamen-
to (de enunciacéo) remete a “uma maquina de
expressdo”, dizem os autores, “cujas variaveis
determinam o uso dos elementos da lingua”.
Esses ndo valem por si, mas pelos agencia-
mentos coletivos de enunciagdo que os juntam
e pelos modos como os juntam e combinam.
Combinagdes/amalgamas multiplos se fazem
simultaneamente a velocidades diferentes,
criando fluxos.

Esta espécie de contracorrente do pensa-
mento e da cultura tem continuamente pro-
duzido condi¢bes de possibilidade para novas
tomadas de decisao, busca de outros rumos,
revisbes em inlUmeros setores da sociedade,
incluindo-se nesse movimento a Educacéo e a
Pesquisa em Educacéo.

No que tange a esta ultima, alguns dos
achados do LELIC* nas perspectivas da lin-
guagem, da complexidade e da diferenca tém

4 Estudos que focalizam esta dramatica estao sendo desenvolvidos, segundo tematicas e niveis de aprofundamentos diferentes,
por pesquisadores do LELIC, em trabalhos TCC (graduacao Pedagogia/UFRGS, Carla Inés Freitas), de dissertagdo (Paloma Dias
Silveira e Luciana Lunkes) e de tese (Marcio Marinho Martins, José Ricardo Kreutz e Gislei Domingas Lazzarotto (Programa de

Pé6s-Graduacdo em Educacao - PPGEDU/UFRGS).
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nos mostrado que, se de um lado, o discur-
so engajado, critico-politico, oriundo dessas
tendéncias contemporéneas do pensamento
filosofico, pode constituir condi¢cbes propi-
cias para uma tomada de posi¢cao politizada
do professor em formacédo, em nivel pessoal;
por outro lado, ndo parece tdo evidente a sua
influéncia (do discurso) sobre a qualidade da
pratica docente, de modo que possa coloca-la
a salvo dos processos de redugao, alguns ja
referidos. Neste caso, discurso e pratica nédo
se afetam de maneira direta nem automatica,
sdo de natureza diversa e pertencem a ambi-
tos diferentes, parecendo ndo se recobrir mu-
tuamente. Se se entender a pratica docente
como consistindo essencialmente na relacao
que se estabelece entre professor e aluno, um
entre-sujeitos, esta pratica, ao que se eviden-
cia, permanece transparente, invisivel para o
professor no seu cotidiano escolar (e também
para o formador).

Numa ponta da relagcdo tem-se um profes-
sor, cioso de sua misséo, de seus objetivos, do
conteddo curricular a ser preparado na forma
de licBes quotidianas; e na outra ponta, tem-se
um aluno que olha para o professor (e o seu
conteudo) e precisa decidir®, mediante uma
tomada de posicado subjetiva, mediante uma
escolha, se quer, ou ndo, aprender: precisa de-
cidir se ha, ou nédo, desejo de aprender e de
conhecer... J4 a relagdo em si mesma, entre
este professor e este aluno, ndo tem densida-
de, ndo tem opacidade, vémo-la como trans-
parente, completamente naturalizada! Contu-
do, também entendemos que seja exatamente
esta relagéo que ira, no ambito da sala de aula,
constituir o “n6 gordio”® da aprendizagem.

Entendemos que, na formagéo, o foco so-
mente no discurso nao torna visivel esta rela-
¢do (nem para o professor, nem para o forma-
dor), de modo a que o pensamento reflexivo
se possa deter nela.

Para que este campo relacional possa ser
visibilizado em todas as suas tensdes (e even-
tualmente em seus movimentos de transfor-
macéao), supde-se que haja necessidade de
incidéncia de luz, criando um foco de atencgéo
luminoso que refrate e reflita a relacéo para
outro plano, o plano das tomadas de posi¢cdes;

mas para que este campo possa ser ilumina-
do, ele precisara estar suficientemente opaco
de tal modo que possa enredar a luz em seu
meio, refrata-la e refleti-la, refletindo com ela
a propria relagao; opacificar o campo rela-
cional seria entdo adensa-lo. E adensar este
campo implicaria situar no interior do campo
(como um transbordamento do seu fora para o
seu dentro), também aqueles condicionantes
que o podem reduzir a modos estratificados
de acédo e relagéo.

Como adensar suficientemente um campo
relacional, de tal modo que, ao ser iluminado
pela atencéo, a relacdo que o habita possa ser
refratada e refletida para o plano do pensa-
mento e das tomadas de posicdo, tornando
visiveis e, a0 mesmo tempo, manipulaveis (no
sentido dos processos de transformacéo) os
modelos redutores que a prendem numa ca-
misa de forca, liberando-a para o exercicio de
outros modos éticos e estéticos de conviver na
sala de aula? Eis nossa questédo de fundo.

Compreendemos os conceitos de ética e es-
tética no sentido de G. Deleuze (1996:79-80),
o qual, em sintonia com o historiador e filésofo
M. Foucault, nos fala da ética como um “con-
junto de regras facultativas que fixam o valor
do que fazemos, do que dizemos, segundo o
modo de existéncia que isso implica. Modos de
existéncia ou estilos de vida estdo sempre im-
plicados nos gestos, na palavra, e séo eles que
nos constituem como este ou aquele”. A dife-
renca entre a ética e a moral esté, segundo os
autores, em que a moral se apresenta “como
um conjunto de regras que coagem, regras de
um tipo especial que consistem em julgar as
acles e as intencgdes a partir de valores trans-
cendentes (esta bem, esta mal...)".

Ainda inspirado em Foucault, Deleuze
(1996) nos fala de uma estética que remete
sempre a um estilo, um estilo de vida: nao
algo na instancia da pessoa que seja pessoal,
mas na instancia da invencdo de uma possibi-
lidade de vida, de um modo de existéncia, seja
no interior de uma obra, seja no interior mes-
mo da existéncia a qual tende, segundo aqui-
lo que detém em liberdade, em criatividade
(variavel, em consonancia com os contextos),
sem recorrer a valores transcendentes.

5 Usam-se os termos “decidir” e “escolha”, como forca de expressdo para uma manifestacéo de adesado (em relagédo de tensédo com

sentidos de resisténcia), que vem a ser da ordem do inconsciente.

6 Um problema complexo, em referéncia a uma histéria, que remonta ao século VIII a.C. na Frigia, segundo a qual um rei de nome
Gordio amarrou a sua carroga de bois com um né a uma coluna, no templo de Zeus, n6 este impossivel de desatar.
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4 O pressuposto dialégico como
operador das experimentacdes

Essa questdo nos leva a querer desenhar
um modo de inser¢do da pesquisa no campo
educacional que, ao mesmo tempo em que
reconhece a influéncia dos modelos reduto-
res na determinacdo das praticas docentes,
quer ultrapassar a idéia de justificativa, para
avancar em direcao a proépria intencionalida-
de da pesquisa, constituindo-se em operador
de uma proposta metodoldgica de formacéo:
ter-se-4a, assim, simultaneamente, na mesma
interface, pesquisa e formacao (formacéao,
seja no plano do ensino, seja no da extenséo).
Nesta medida, compreendemos que cresce
dramaticamente, em importancia, a necessi-
dade de considerar-se, no fazer investigativo,
as dimensdes éticas e estéticas postas nas
relacbes de convivéncia, entre pesquisador e
educadores em formacéo, relacbes estas que
certamente deslizardo para o plano da sala de
aula desses mesmos educadores, numa apos-
ta do potencial de contagio que trazem em si:
contagio, por aquilo, da relagédo, que reverbe-
ra em outras relacdes, fazendo-a durar.

Tem-se, entdo, um primeiro ponto a ser
considerado, segundo a perspectiva que nos
captura e encanta: ha que se aprender a
tratar, em acdo, com a diversidade e a
complexidade dos coletivos em Educa-
cdo. Essa exigéncia, que entendemos esteja
posta para todo o campo educacional, aponta
para a relevancia de situar a pesquisa e o lo-
cus de sua problematizagéo nos proéprios con-
textos de existéncia da acdo educativa — e
ndo mais segundo experimentos bem delimi-
tados e assépticos, que trazem em si a preci-
sdo cirurgica das construcdes em laboratoério,
cujos resultados seriam depois aplicados ao
universo mais amplo da realidade empirica,
numa operacéo simples de traducéo literal da
verdade sobre.

Esse viés de que as problematiza¢gdes sejam
tratadas nos proéprios espacos de realidade de

onde emergem, para ai crescerem, numa rela-
¢ao de coexisténcia e solidariedade, tanto com
0 campo empirico, como com 0 pensamento
tedrico-conceitual e interpretativo que lhes da
sustentacédo, deriva principalmente:

a) de que é ja impossivel apenas um traba-
lho de traducéao literal’, pelo pesquisador,
de resultados obtidos sob condi¢cbes con-
troladas (e assépticas), para os contextos
de realidade concreta, contextos hibridos
e abertos, em que tudo pode escapar, em
que tudo pode passar a integrar o conjun-
to, na propria medida das aliancas, das
misturas...®

b) e de que esse trabalho de traducéo lite-
ral, que antes parecia ndo oferecer maio-
res dificuldades, se tornou inviavel para o
pesquisador/educador, na medida em que:
tanto lhe foi sendo dado a ver a impossibili-
dade de uma mera transposi¢cao do empiri-
co para o plano da linguagem e dos modos
de pensamento; quanto, ao mesmo tempo,
lhe foi sendo imputado, por pressdo dos
préprios coletivos nos contextos de reali-
dade, reconhecer, hoje, o efetivo estatu-
to de existéncia dessa diversidade, dessa
multiplicidade, dessa complexidade.

Em outras palavras, e como nos lembra
Bakhtin (1997), todo “fendmeno particular
esta imerso no caos dos principios primarios
da existéncia”. Entdo, embora se possa impu-
tar autonomia de sentido aos fenémenos da
realidade concreta, mediante operac¢bes de
abstracdo cognitiva e de traducdo (néo lite-
ral) para o plano da linguagem, isolando-os,
assim, dos atos empiricos concretos, na com-
preensao efetiva, real, todos os atos (e os fe-
ndmenos a eles ligados) se fundem indisso-
luvelmente num Unico e mesmo processo de
compreensédo implicada. Vale dizer que a com-
preensao é, entdo, neste viés tedrico-concei-
tual e metodoldgico, efeito de uma pragmati-

7Vemos uma diferenga entre a pretensdo de uma traducao literal que deseja dar conta da totalidade do que esta sendo traduzido (como se fosse
possivel uma superposicdo completa entre linguagem e o que se presta a ser falado) e uma traducéo que reconhece, no préprio movimento de
traduzir, a contingéncia de ndo poder cobrir, pela traducéo, a totalidade do que esta sendo traduzido. Nesta acepgdo, Amorim (2001, p. 18), por
exemplo, comenta que traduzir € sempre “[...] mostrar a descontinuidade, o intervalo [...]", sendo que os processos de interpretacdo, compreenséo
(e mesmo de explica¢&o) nao deixam de ser, a fortiori, um trabalho de traducéo.

8 Deleuze e Guattari (1997b, p. 18-37), tratam as aliancas e misturas através do conceito de rizoma (retirado da biologia) e que diria do funciona-
mento central do desejo, ao qual estaria ligado, por suposto, todo o operar humano: “[...] € sempre por rizoma que o desejo se move e produz. E
se a arvore da conta da filiagcdo, e a série, da dependéncia, o rizoma é alianga, unicamente alianga, e tem como tecido a conjungéo ‘e... e... e..." O
rizoma parte do meio, pelo meio [...] o meio é o lugar onde as coisas adquirem velocidade.”

95



INFORMATICA NA EDUCACAO: teoria & pratica

Porto Alegre, v.11, n.1, jan./jun. 2008. ISSN digital 1982 1654

ISSN impresso 1516-084X

ca: uma pragmatica assim se constituindo pela
mediacéo e atravessamentos dos contextos e
dos sentidos ai produzidos, por implicagao dos
préprios atos empiricos concretos nestes con-
textos e suas interpretacdes possiveis.

Nesta perspectiva de uma pragmatica,
o recorte metodoldgico a ser efetuado num
certo empirico da realidade concreta, para
efeitos de pesquisa, viabiliza que se tracem
planos®, que sejam, a0 mesmo tempo: de re-
feréncia para o pensamento investigativo, de
consisténcia para o pensamento conceitual, e
de composicdo para arte; planos transversa-
lizados pelo pensamento em rede, afirmando
a um so6 tempo a dimensao ético-relacional e
a dimensao estético-existencial. Planos hibri-
dos, complexos, abertos aos fluxos do fora do
préprio campo, sem que as linhas que o unem
a este fora sejam totalmente cortadas.

Neste sentido é que erigir ou tragcar um
plano para a pesquisa é diferente da pesqui-
sa em laboratério, € neste sentido que, res-
pectivamente, a experimentacdo difere do
experimento — o recorte operado a partir do
tracado do plano n&o extrai o plano do seu
contexto, ndo rompe com as linhas que o
atravessam e que derivam de fora das suas
fronteiras; também ndo rompe com as linhas
que, ao atravessa-lo, novamente se perdem
para além dessas fronteiras. Ao contrario, sao
as proprias fronteiras que constituem o meio,
onde tudo adquire maior velocidade, produ-
zindo aceleracdes e inflexdes como efeito das
relacdes de forca entre fora e dentro do plano:
inflex6es em que o fora dobra-se para dentro
(“in-plicare”, dobrar para dentro), forcando o
dentro do plano, mas também dando-se a ver
e a ser enunciado; e o dentro, enquanto efeito
da dobra do préprio fora, para o fora trans-
borda (“ex-plicare”, dobrar para fora), cons-
tituindo, na transitoriedade das relagbes, mo-
dos particulares e efémeros de iluminar o que
ilumina, e modos particulares e provisorios de
enunciar o que enuncia.

Em outras palavras, supde-se que, no tra-
cado dos planos em que erigirad a pesquisa, o
pesquisador opere simultaneamente dois mo-
vimentos: o de implicar-se vivencialmente com

0 campo empirico, dobrando-se com o dentro,
0 movimento de implicagdo-vivenciacdo; e o
de explicar (no sentido de uma traducéo inter-
pretativa, nao literal) as relacdes sobre o pla-
no ao dobrar-se com o fora, transbordando as
fronteiras do dentro, distanciando-se, o mo-
vimento de distanciacdo-explicacédo. A lingua-
gem bakhtiniana, nos remeteria aos conceitos
de cronotopos e de exotopia: de um lado, o
exercicio cognitivo de afastar-se dos krono-
topoi, enquanto contextos espago-temporais
da acdo, da produgdo, nos quais se encontra
imerso o pesquisador, com vistas a captura,
mesmo que apenas parcial, de uma totalidade;
de outro, a propria condicdo de exterioridade
de um pesquisador em relacdo a uma obra,
a uma cultura, a um campo empirico, a um
tempo, e que, na busca de compreender estas
producgdes exercita simultaneamente proces-
sos de adentramento nos contextos em pauta
e novamente outros tantos afastamentos.

Um segundo ponto se mostrou relevante
nesta busca de entendimento da pesquisa em
Educacgéo, enquanto, ao mesmo tempo, dispo-
sitivo para intervencéo educativa, e reciproca-
mente, da intervencao educativa como dispo-
sitivo metodolégico para pensar a pesquisa: a
possibilidade de entendimento, oferecida
por alguns autores, em especial Bakhtin
(1997), de que a pesquisa em Ciéncias
Sociais e Humanas tem como condicdo a
Dialogia. Isso ira significar em Educacédo, que
a pesquisa nado se refere, em absoluto a uma
forma monolégica de conhecimento em que o
intelecto contempla uma coisa e se pronun-
cia sobre ela, traduzindo-a literalmente; em
que ha um sujeito, aquele que pratica o ato de
contemplacao e abstracdo cognitivas e se pro-
nuncia sobre ela, falando como seu represen-
tante autorizado, tendo diante de si o sujeito
mudo, a coisa muda.

Nesta via, Bakhtin nos alerta que, por pro-
cessos de naturalizacdo, qualquer objeto de
conhecimento (incluindo o homem) pode ser
percebido e estudado e conhecido a titulo de
coisa. E ai esta a questédo maior: o Sujeito, diz
Bakhtin, ndo pode ser estudado, percebido a
titulo de coisa, porque, como sujeito de lin-

® Deleuze e Guattari (1997a) propdem para cada modo de pensamento um plano: para o modo de pensamento conceitual-
filoséfico propdem tracar um plano de consisténcia para os conceitos onde acolher suas variagdes; para o modo de pensamento
cientifico, um plano de referéncia, onde definir suas variaveis; e para a arte, um plano de composicdo, onde experimentar suas
variedades; planos de natureza diferente, cada um com componentes préprios, mas que podem se articular, se deixar hibridar

uns pelos outros.
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guagem, ndo pode, em permanecendo sujeito,
ficar mudo; e consequentemente o conheci-
mento que se tem dele s6 pode ser dialégi-
co. Nesta via, dar voz ao sujeito da linguagem
(o qual entendemos ao mesmo tempo como
sujeito da educacdo e sujeito da pesquisa),
significa trabalhar com as linguagens, com as
possibilidades de expressdo de sentidos nos
encontros contextualizados, historicizados, em
que os sentidos se produzem enquanto efei-
tos das misturas nos coletivos e no entrecru-
zamento com outros sentidos. Vale dizer, os
sentidos se produzem enquanto efeitos de
um contexto vivencial, regido por uma ética
das relacdes e uma estética da existéncia. E
desses sentidos que propomos fazer a escuta:
uma escuta instituida numa relacéo de solida-
riedade com a intervencdo, uma intervencéao,
ela proépria constituida em escuta. Eis alguns
efeitos dos recortes no plano de uma pragma-
tica. Ndo que o discurso monoldégico® (i.e. au-
toritario ou despdtico) néo se instaure, poden-
do ser banido, em beneficio de uma pretensa
pureza dialogica; pode-se, antes, considerar
que monologia e dialogia coexistem no discur-
so sempre em uma relacdo de tensao, poden-
do, um ou outro, afirmar-se segundo determi-
nadas condi¢cdes de producéo do discurso:

Em suma, temos entdo dois efeitos, conforme a
Otica em que se examine a relagéo entre o si e o
outro: (a) efeito de uma dial6gica, de uma intera-
¢ao da ordem do intensivo, em que um si respon-
sivo esta sempre em busca de um outro, e de um
outro responsivo que faga a escuta entre e atra-
vés dos discursos, mesmo em situagdes de con-
fronto; (b) efeito de uma monoldgica, da ordem
do extensivo, em que, entéo, se instala o império
despotico e/ou autoritario de um so6 discurso, em
que a diversidade de linhas de criacdo e sentido
€ bloqueada em sua produc¢ao e a dimensao res-
ponsiva sofre apagamento. Esses efeitos, por ou-
tra parte, se desdobram em dois agenciamentos
em tensao constante de confronto sistematico e
irredutiveis entre si...(AXT, 2006:265).

Lembro aqui, também, a discussdo de De-
leuze e Guattari (1997a:28), a respeito do con-
ceito de Outrem: um conceito complexo que,
em sendo interrogado sobre se é segundo em
relagcdo a um eu, tem como uma possivel res-
posta, que pode sé-lo,

na medida em que seu conceito é aquele de
um outro — sujeito que se apresenta como um
objeto especial com relag¢do ao eu: sdo dois com-
ponentes. Com efeito, se nés o identificarmos a
um objeto especial, Outrem ja ndo é outra coi-
sa sendo o outro sujeito, tal como ele aparece
para mim; e se nés o identificarmos a um outro
sujeito, sou eu que sou Outrem, tal como lhe
apareco. [...] Mas tudo muda evidentemente se
acreditamos descobrir outro problema: em que
consiste a posicao de Outrem, que outro sujeito
vem somente ‘ocupar’ quando ele me aparece
como objeto especial, e que eu venho, por minha
vez, ocupar como objeto especial, quando eu lhe
apareco? Deste ponto de vista, Outrem né&o é
ninguém, nem sujeito nem objeto. Ha varios su-
jeitos porque ha Outrem, nao o inverso. Outrem
exige, entdo, um conceito ‘a priori’ de que de-
vem derivar o objeto especial, o outro sujeito e o
eu, ndo o contrario. A ordem mudou [...].

Numa perspectiva dialodgica, que acolhe as
interpretacfes do leitor, o texto dos autores
referidos nos permite supor que dependendo
da otica segundo a qual se considere o con-
ceito de “outrem”, ele tanto pode ser interpre-
tado como um problema concernente a plu-
ralidade de sujeitos (outrem) — sua relagéo,
sua apresentacdo reciproca; quanto pode ser
entendido como uma posi¢cdo exterior a rela-
¢do, operando como o padrao normatizado e
monoldgico da cultura (Outrem). Outras inter-
pretacdes seriam possiveis, mas pelo menos
duas constituindo um campo de forgas em
confronto estdo dadas, colocando em rela-
¢ao dramatica de tensédo e de coexisténcia as
perspectivas dialégica e monoldgica.

Por este viés, pode-se dizer que cada en-
contro entre sujeitos de linguagem adquire o
carater de acontecimento, por sua nature-
za de imprevisibilidade relacional e de sen-
tidos: a expressao dos sentidos mediados
pela linguagem, as produc¢des de enuncia-
dos, de textos-linguagens, estdo sempre na
iminéncia de encontro com outros enuncia-
dos, com outros textos-linguagens, podendo
engendrar, nos pontos de contato (que sdo
constitutivos de contextos), outros enuncia-
dos, outros sentidos (sempre em devir, em
acontecendo): Bakhtin (1997:404) refere ao
“carater de acontecimento da cogni¢cao dia-
légica, no encontro com o outro”, parecendo
que ressoa, por uma certa via, no pensamen-

10 Nossa ancoragem conceitual com referéncia a uma relagdo monolégica se da simultaneamente em Deleuze e Guattari (1997c),
quando tratam da palavra de ordem e dos regimes de sobrecodificagdo despética e/ou autoritaria; e em Bakhtin (1997), quando
trata do discurso monolégico, autoritario, que somente explica, e ndo interpreta, e que, ao ndo exercitar a escuta, produz o apa-

gamento da polissemia e da polifonia constituintes da palavra.
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to de Deleuze (1998:9): o “acontecimento é
coextensivo ao devir e o devir, por sua vez, é
coextensivo a linguagem”. O sentido, embora
seja atribuido as coisas, s6 se exprime através
da linguagem (ib.:157); dai o carater acon-
tecimental da linguagem, o sentido sendo o
préprio acontecimento. O mesmo, supomos,
dar-se-a4 em relagdo as demais linguagens
em sua instancia expressiva.

Nesta cena, o sujeito da pesquisa como
sujeito de linguagem, enquanto coletivo hi-
bridizado por fatos/conceitos/coisas ... tem e
diz a sua palavra, intervindo, interferindo na
pesquisa e nos seus resultados: ele deixa de
ser objeto de pesquisa, para ser parceiro na
experimentac¢ao, enquanto a experimentagao,
em si, passa a ser afetada também pela pa-
lavra dos parceiros, emergindo como um con-
texto dialégico de producgao de sentidos, como
uma pragmatica. O que ndo quer dizer*, em
absoluto, uma identificagcdo entre pesquisador
e parceiros da experimentacao (ou sujeitos de
pesquisa), muito menos uma identificacdo da
proposta de pesquisa com uma experiéncia de
vida (ou uma narrativa biografica), uma vez
que a cada movimento de implicac&o-viven-
ciacéo, corresponderd solidariamente um mo-
vimento de distanciacdo-explicacdo (ou ainda
de traducéo interpretativa, néo literal).

Trabalhar com o pressuposto dialégico em
pesquisa é, antes, considerar multiplas vozes,
em relagdo de tenséo entre si, tanto as vozes
dos participantes da experimentagao, quan-
to as vozes dos autores de referéncia tedrica
e a do pesquisador-autor, no ambito de uma
relacdo de confronto mais ampla entre cam-
pos de forca monoldégicos e dialégicos. E uma
experimentacdo, que se pauta pelo principio
dialégico, trata participantes e autores de re-
feréncia, como interlocutores e parceiros, no
engendramento, tanto dos interrogantes da
investigacdo, quanto dos enunciados interpre-
tativos da experimentacao.

Este ponto leva (quase inexoravelmente) a
um terceiro e ultimo ponto, o qual conside-
ra-se ser relevante para pensar a pesquisa
em Educacdo no contemporaneo: estar im-
plicado no contexto de producdo da ex-
perimentacdo, considerar a relacdo dia-
lI6gica do pesquisador com os contextos
da pesquisa, nos quais ele proprio imerge

(vale dizer, com os coletivos que ai ha-
bitam e dos quais ele préprio se torna
parte integrante), retira do pesquisador
a possibilidade autoritaria de explicacao
monoldgica e de traducéo literal: esta
sera substituida pela possibilidade de inter-
pretacdo, ou entdo de uma explicagcdo, mas no
sentido de uma traduc¢do interpretativa, ndo
literal.

Nesta via, ndo teremos tanto uma raciona-
lizacdo explicativa em forma de causas e efei-
tos, mas um aprofundamento dos sentidos
no encontro com os sentidos do outro ou de
outrem, também de Outrem, abrindo a inter-
pretacdo compartilhada, sem ddvida tensiona-
da pelas confrontagbes outrem-Outrem, mas
favorecendo a ampliacdo das distancias con-
textuais pela muatua e reciproca implicacédo de
sujeitos num mesmo coletivo, em virtude do
movimento de implicacdo-vivenciacdo; € num
outro movimento, de distanciacdo-explicagéo,
solidario com o primeiro, que se esperara do
pesquisador um trabalho interpretativo, de
traducdo né&o-literal que remeta aos achados
da pesquisa, cuja natureza sera inelutavel-
mente polifénica (pela multiplicidade de vozes
que a compde) e polissémica (pelo universo
de sentidos que abrange), gracas aos proces-
sos anteriores, vivenciados, de interpretacéo
compartilhada.

Encontramos orientacdo similar em auto-
res diferentes como Amorim (op.cit.) e Ricoeur
(1983). E Miguel Baptista Pereira (prefaciador
do livro Metéafora Viva de Paul Ricoeur) que cha-
ma a atencdo para o pensamento do autor:

A pertenca ou participacdo é uma experiéncia ou
consciéncia do sentido vivido, que é interrompi-
da pela distanciacdo ou epoche, a fim de ser ex-
plicitada e significada. Esta interrupgéo constitui
a negatividade especifica do signo linguistico ou
do universo simbdlico, que s6 pode significar se
nado for a realidade que significa. A epoche ou
distanciacao perante o vivido inaugura o “espa-
¢o vazio” em que os signos diferem uns dos ou-
tros e das coisas a que se referem e, enquanto
emitidos, se distinguem dos signos recebidos. A
fenomenologia explicita e tematiza esta epoche
ou distanciacdo operatéria imanente a experién-
cia de pertenca, fazendo aparecer o sentido en-
quanto sentido (RICOEUR, apud PEREIRA, 1983,
p-X).

Entendemos, na esteira do autor, o espaco

1 Numa aluséo aos cuidados de ordem epistemolégica para os quais nos chama atengdo Amorim (2001, p. 17).
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vazio como o lugar em que se produz o senti-
do e o gesto de interpretacdo. Deleuze (1998)
dird que nos instalamos desde sempre, ou de
saida, no sentido (na fronteira entre as coi-
sas e a linguagem), ndo ha um fora do senti-
do, este seria puro non-sense. E interessan-
te trazer o pensamento do autor da citacéo,
que vem da fenomenologia (Bakhtin e Deleu-
ze também adotam, em momentos diversos,
a perspectiva fenomenolégica), por algumas
convergéncias, como por exemplo: as nogdes
de participacdo e pertenca em uma experién-
cia/experimentacdo, que diz da implicacdo ra-
dical dos sujeitos nos contextos de realidade;
e as nocgdes de distanciacdo e de espago va-
zio, que lembram, tanto o conceito de exoto-
pia em Bakhtin, quanto as noc¢des de intervalo
e descontinuidade propostas por Amorim com
base em Bakhtin. E todos estes enunciados
lembram as nocfes de intervalo e de entre-
tempos, de Bergson (1990), que seria onde
Bergson situa a producao das intensidades da
emocdao criadora do sentido. Deleuze e Guat-
tari (1997b;c) também tratam dos espacgos li-
sos, ndo estriados, espécie de terra nova, que
ainda precisa ser arada, estriada: podemos
considerar espagos lisos ou vazios, as areas
virgens do pensamento vivencial e relacional,
aquilo que ainda ndo pensamos, a serem ha-
bitadas pelo sentido mediante processos de
invencéo e de criacdo.

5 De uma pragmatica a uma
analitica cartografica

Uma experimentacdo, no plano da pesqui-
sa e formacdo, em nossa Otica, trata de cons-
tituir, como apoio as rela¢ces de convivéncia
na linguagem, condi¢Bes para a escrita: nas
relacbes presenciais, tem o diario (de bordo,
de campo, ou caderno de anotagdes ou de
relatos...)!*?, explorado com o propdsito con-

creto de abrir e marcar espacos-tempo singu-
lares para a voz do outro-participante da pes-
quisa-formacédo. Nas relac¢des a distancia, este
papel de registro escrito da voz do outro cabe
aos ambientes virtuais de comunicacgao cole-
tiva, que entdo passam a operar como verda-
deiros diarios coletivos'®. Neste caso particu-
lar da EAD, sujeitos de linguagem (também
sujeitos da educacao e da pesquisa) acoplados
a ambientes virtuais (AV) podem constituir re-
des relacionais de convivéncia na linguagem,
quando, entdo, os seus participantes passam
a habitar estes ambientes pela escrita, atra-
vés do exercicio de suas vozes, erigindo-os em
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)**. A
voz se exercita pela escrita e a escrita da cor-
po, materialidade a voz'®: vozes de todos os
participantes, professor-aluno e pesquisador,
vozes que, pela escrita, dao corpo a uma rela-
¢do. Ao mesmo tempo, e justamente por isso,
escrita enquanto corpo de uma relagcdo se
constitui num dispositivo que (por ser corpo)
adensa e opacifica esta mesma relagao, per-
mitindo refrata-la e refleti-la para outro meio,
outro plano, o do pensamento, o das tomadas
de deciséo e de posicéao.

Acredita-se, assim, que fazer uso, tanto de
diarios de campo enquanto suporte de escrita
individual emprestando poténcia a pequenos
grupos de estudo presenciais, quanto de redes
de conversacéo na web enquanto suportes para
a escrita coletiva, neste momento contempo-
raneo, cria um espaco privilegiado para a pes-
quisa com foco na formagado, um locus para a
problematiza¢ado da ag&o, um locus para a inter-
locucdo dialdgica, para a producdo de sentido
(AXT; MARTINS, 2008; SILVEIRA; AXT, 2008;
AXT; ELIAS, 2003; AXT; KREUTZ, 2003).

Nos AVA, como ensaiado em Axt e Kreutz
(ibid), o texto escrito coletivo, na conversa-
¢do, se torna o suporte, por exceléncia, da
interacdo e da relagdo. Mas, se de um lado

12 Os pesquisadores do grupo tém optado por umas ou outras referéncias, segundo a literatura especifica que tém consultado,
e apropriando-se das mesmas em consonancia com suas inteng8es particulares de pesquisa. Marcio A. R. Martins, José Ricardo
Kreutz e Paloma Dias Silveira desenvolvem estudos de tese (os dois primeiros) e de dissertacao (a terceira) muito ricos, sobre os
diarios de bordo nas redes presenciais, nos grupos de trabalho com professores do ensino fundamental. Paloma Dias da Silveira
também desenvolve uma reflexdo a partir de seu proéprio diario enquanto estagiaria em turma do Ensino Fundamental (www.lelic.
ufrgs.br, publicagdes lelic).

13 Gislei Lazzarotto vem desenvolvendo um estudo interessantissimo em sua tese a respeito desta nogéo de diario coletivo. Ver
também Mutti, R.; Axt, M. (2008).

14 Um estudo de tese, de Karla Rocha, vem focalizando este processo de transformacdo de um AV em um AVA, por mediagdo da
escrita enquanto modo de relacdo entre os participantes do AV, enfatizando como o acoplamento produz mudangas ao mesmo
tempo, nos participantes e no ambiente ou meio no qual a interagéo relacional acontece. (PPGIE/UFRGS).

15 Um estudo de tese muito interessante, de Fernando Hartmann (PPGEDU/UFRGS) aprofunda esta questéo.
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o texto sera elemento inerente a organizacao
deste espaco virtual, constituindo-o, de outro,
por seu proéprio operar, todo novo texto sera,
também, elemento estranho, imprevisivel,
que potencialmente irrompe na estrutura
textual ja dada, abrindo fissuras que podem
levar a novas interpretacdes: neste sentido,
cada novo texto sempre intervém de modo ra-
dical no plano individual-coletivo pesquisado
da conversacao, alimentando e rearranjando
0 proéprio contexto conjuntural-estrutural. O
texto pode, como efeito de uma intervencéo,
romper-se em sua teia de sentidos, implodin-
do a estrutura conceitual por regides, regides
pontuais do texto conversacional, na medida
em que cada intervencao carrega em si a mul-
tiplicidade polissémica do sentido historiciza-
do, e o “sentido nunca €& solluvel no concei-
to” (BAKHTIN, 1997:402); isso, por sua vez,
pode provocar desterritorializacbes, criando
linhas de fuga (DELEUZE, 1998) - verdadeiras
ramificacbes de natureza bifurcativa a mudar
a trajetoria da construcéo interlocutivo-inter-
pretativa do coletivo, em andamento, no con-
texto da experimentacédo (em especial quando
se tem um grande numero de participantes).
Essa instabilidade do conjunto textual-con-
ceitual, instaurada por um agenciamento de
enunciacdo calcado na escrita coletiva em
processo interlocutivo, parece que gera uma
demanda sem fim de novas contribui¢des: in-
tervencdes que pretendem dar conta do va-
zio, quando da implicacdo dos participantes
(incluindo o pesquisador) no movimento para
o dentro da dobra virtual, mas também do que
faltou explicar no transbordamento para o fora
do plano, assim constituindo um movimento,
em rede, de enunciados ou textos-linguagens,
conectados simultaneamente ao dentro e ao
fora do plano da pesquisa, situado no contex-
to do AV. O efeito que vimos flagrando é o de
engendramento de tomadas de posigcdo que
inelutavelmente transbordardo para fora do
plano, criando outras possibilidades de acao/
interpretacdo, as quais trardo, por sua vez,

para dentro do plano novos elementos para o
trabalho interpretativo pela escrita, amplian-
do, multiplicando as linhas do dispositivo de
enunciacgao coletiva.

Configura-se, por conseguinte, um longo
texto, ao mesmo tempo coeso, coerente, e
heterogéneo, repleto de incongruéncias, des-
continuidades e linhas de fuga, vazios: in(ter)
vencodes ou in(ter)feréncias: inferéncias, em
maior ou menor grau, do pensamento cria-
dor, com origem no esfor¢o compreensivo-
interpretativo; pequenas invencdes da sub-
jetividade!® implicada para fazer sentido da(s)
realidade(s) em que esta imersa, transfigura-
das em pequenas tradugdes nao-literais, pe-
quenas explicacfes parciais ou pequenos ges-
tos de interpretagdo, num processo continuo
de producdo de condi¢cbes de possibilidade
para outros (e novos) sentidos.

O dialégico, como dispositivo para a pes-
quisa-formacao, produziu, para o NnosSso grupo
de pesquisa, a base para uma metodologia de
interacdo que, ao mesmo tempo, contempla
0s objetivos da pesquisa e da formagdo — a
interacao dialégica (AXT et al, 2006) .

A interacédo dialégica ampara-se nos auto-
res que, ao longo do presente texto, tém se
constituido em preciosos interlocutores para
noés, em particular M. Bakhtin. Considera-se,
assim, que toda relacdo dialogal, enquanto
efeito de uma interacédo dialégica, implica ne-
cessariamente a alteridade (i.e. nas formas de
outrem ou de Outrem) e que a toda expressao
enunciativa (mesmo quando de efeito retar-
dado em relagdo a uma expressao anterior)
corresponde sempre uma atitude responsi-
va ativa prévia, dando conta de um contexto
pragmatico, interacional e enunciativo-respon-
sivo, enquanto pressuposto de linguagem e de
sujeitos de linguagem em relagao.

Em nosso entendimento, sera esta atitude
ética de escuta inferencial, responsiva (desdo-
brando-se a um s6 tempo em suas duas faces,
da respondibilidade e da responsabilidade)'’,
que se transfigurara, pela escrita, em disposi-

16 Tania Galli Fonseca (apud AXT et al., 2003, p. 262-263) nos fala de uma subjetividade como “[...] uma espécie de ambiente
sociohistorico-afetivo, como uma ecologia das praticas, como um plano engendrado e significante a partir do qual produzir-se-ao
multiplas formas-sujeitos. Estas ndo se encontram dadas de vez e tampouco determinadas a priori [...] Ou seja, reservamos a
agéncia humana uma capacidade de escolha orientada [...] o humano refere-se ndo a uma natureza; trata-se da nossa propria
invencéo.”

17 “Em russo, a palavra otvetstnnost significa ao mesmo tempo respondibilidade e responsabilidade, conforme lembram Katerina
Clark e Michael Holquist (1998), estudiosos do Circulo de Bakhtin. A tradugdo da obra A estética da criagdo verbal (BAKHTIN,
1997) contempla a palavra responsividade em seu texto, fundindo assim ambas as acepg¢cdes” (AXT, 2006, p. 6). No mesmo
texto, Axt defende que a arquitetdnica da responsividade “[...] esta profundamente implicada, tanto numa estética da criagéo do
sentido na linguagem, quanto ainda numa ética do sentido para o outro, constituindo uma (est)ética dialégica e amorosa, fundada
nos fluxos afectivos das relagdes interacionais”.
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tivo disparador dos processos de opacificagdo
e adensamento da relacdo interacional, num
plano de pesquisa (e simultaneamente de for-
macao). Tal permitira que esta relacdo possa
ser iluminada pela atencéo, e ser refratada e
refletida para o plano do pensamento e das
tomadas de posicao, transfigurando-se, mais
uma vez, mas agora na ordem de uma estéti-
ca (existencial-académica).

A amplitude desse contexto dialogal (dial6-
gico) é, para Bahktin (1997), sempre variavel
e pode incluir tanto um dialogo real entre dois
interlocutores concretos (outrem), quanto um
dialogo entre teorias, obras, épocas, culturas,
paradigmas (a figura do Terceiro como ele de-
nomina, ou de Outrem)... A escuta ativa, in-
ferencial, compreensiva leva, mais cedo ou
mais tarde, a réplicas multifacetadas, plurais
e multiplices, que integrardo o fluxo dial6gi-
co, participando de sua composi¢do. Em nosso
entendimento, consideramos que possa estar
implicito no conceito (bakhtiniano) de inte-
racdo dialdgica, o conceito de multiplicidade
como formulado por Deleuze, que, neste con-
texto, adquire forca de principio:

Uma multiplicidade n&o tem nem sujeito nem ob-
jeto, mas somente determinacgdes, grandezas, di-
mensdes que ndo podem crescer sem que mude
de natureza (as leis de combinacédo crescem en-
tdo com a multiplicidade) [...] multiplicidade que
muda necessariamente de natureza a medida
que ela aumenta suas conexdes [...] faz prolife-
rar o conjunto [...] multiplicidade, ndo se deixa
sobrecodificar [...] plano de dimensdes crescen-
tes segundo o numero de conexdes que se es-
tabelecem nele. As multiplicidades se definem
pelo fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou de
desterritorializacdo segundo a qual elas mudam
de natureza ao se conectarem as outras [...] A
velocidade transforma o ponto em linha ... linha
de fuga (DELEUZE; GUATTARI, 2000:16-36).

Processos de escrita inferencial-interpreta-
tiva no conjunto de enuncia¢cfes de um agen-
ciamento, ao carregarem consigo o trago da
multiplicidade (0 que é da natureza dos sen-
tidos historicizados compondo um conceito),
produzem um efeito que emerge como um
dissimilar, pondo a mostra, ao mesmo tempo,
a natureza afirmativa das inferéncias e da in-
tervencdo, enquanto habitadas pela acdo; e o
carater de excessividade (ou de excesso) da
interpretacdo, enquanto habitada pelo sen-
tido em sua mobilidade e multiplicidade. Por
isso, instaurar um plano de pesquisa-forma-
¢do n&do rompe com o0s contextos de realida-

de concreta: toda interlocu¢do engendrada no
plano ndo deixa de confrontar continuamente
0s sentidos produzidos em sua historicidade
— e novos sentidos assim produzidos no pla-
no ndo deixam de carregar em si esta marca
da historia. Escutar/inferir/intervir/interpretar
parecem ser dimensdes de uma mesma ope-
racdo que, no plano da pesquisa-formacao, é
simultaneamente de implicacdo e explicagao
(nao-literal), e que se reconhece nos movi-
mentos solidarios de imersao-vivenciagdo no
campo de realidade (recortado pela intencao
subjetiva do pesquisador), e logo de emerséo-
distanciacdo desse campo.

Ora, de um certo ponto de vista do qual
falavamos, entra-se com menos e sai-se com
mais (vale dizer mais sentido, mais conceito,
mais acdo, mais teoria, mais filosofia, mais
arte): tem-se, entdo, que afirmar, dissimi-
lar/diferenciar e exceder sdo operagdes in-
trinsecas a esfera do sentido, que se fazem
presentes também num plano particular ao
pesquisar-formar. Sdo efeitos, neste plano,
dos movimentos de imersao-vivenciagdo e
emersao-distanciacdo, sdo movimentos do
viver-narrar, que transfiguram em sentidos as
misturas de seres na fronteira com as lingua-
gens. E, como tal, um plano de pesquisa-for-
macao, tracado a partir das redes relacionais
conversacionais, lembra/remete, na dimensao
em que o estamos considerando, ao conceito
de simulacro em Deleuze e Guattari (2000).

A idéia de simulacro sugere/traz na sua
raiz o sentido de semelhante, similar (simile).
Simular um estado de coisas é propor asse-
melhar em outro contexto o estado de coisas
“original”. Eis a armadilha da simulagéo, do si-
mulacro: produzir, na superficie, uma imagem
aparentemente idéntica ou semelhante, nao
quer dizer da sua efetiva semelhanca, iden-
tidade. Espaco-tempo e outros componentes
do contexto (superabundancia informacional,
educacdo como produto de consumo, curricu-
lo etc.) deixam de ser os mesmos, pela pro-
pria condicdo de producéo de conversacgdes, e
se sdo modificadas as condi¢des de producgao
de um estado de coisas, modifica-se também,
por suposto, o contexto (um contexto é sem-
pre unico e irreversivel de intervencéo), e o
proprio estado de coisas deixa de ser o mes-
mo: muda o sentido, repete-se o movimento
que pretende replicar o sentido e produz-se a
diferenca. O simulacro ndo pode replicar a nédo
ser a diferenca; o que retorna, no simulacro
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(vale dizer, em nosso caso, no plano de uma
escrita implicada em pesquisa-formacgédo), nao
€ 0 mesmo, néo é o semelhante: aproveitando
0 que diz Deleuze (1988:468ss), a partir de
Nietzsche, em sua discussao sobre o “eterno
retorno”, o que retorna é a afirmacéo, o dissi-
milar, o excessivo.

Em nosso entender sdo: a afirmacgdo, o
dissimilar, o excessivo (e podemos agregar ai
também o multiplice), como elementos pro-
pulsores de responsividade, os que operam
a opacificagdo, o adensamento da relagéo,
colocando-a a mostra, na escrita, enquanto
corpo, enquanto materialidade. Na medida
mesma em que se produz o deslocamento de
contexto e das condi¢des de producao, pro-
duzem-se as condi¢Bes para os deslizamentos
de sentido que se dédo na relagcédo, e que por
via da arquitetdnica da responsividade, e do
simulacro, afirmado como real, atual, se tor-
na iluminado, visivel, podendo ser refratado,
refletido: o dialogo polifénico engendrado na
multiplicidade das vozes (no dentro e no fora
das fronteiras da experimentacgdo), multiplica
0s contextos em articulacdo, os vazios, os in-
tervalos produzindo o sentido polissémico, as
possibilidades de traduc¢des néo literais, vale
dizer o alcamento a posi¢cdes de enunciacgao,
a posi¢des enunciativas singulares, enquanto
afirmacao do diferente, do multiplice, carac-
terizando possibilidades de autoria na relacéo.
Dizem da autoria neste contexto (incluida ai
necessariamente a autoria coletiva, a co-auto-
ria), as cartas engendradas no exercicio carto-
grafico: cartas-diarios (individuais-coletivos);
cartas-relatérios/monografias de pesquisa, de
formacdo; cartas-artigos cientificos, ensaios,
dissertacdes, teses; as cartas-imagens?é...

Num plano como o em que queremos ope-
rar em pesquisa-formacao, a partir da expe-
rimentacéo, a propria analitica se da também
em processo, nos fluxos e movimentos que
atravessam o proprio plano da experimenta-
¢ao, configurando um operar cartografico, um
movimento de ‘leitura flutuante’ em meio aos
enunciados registrados, mapeando os pontos
de intensidade bifurcativa e suas derivacoes.
E o intervalo entre dois instantes que abre o
espaco vazio, o entre-tempos, que precisa ser
preenchido, conforme discute Bergson (1990);

o entre-tempos € bifurcativo no sentido de que
a suspensao do instante, num entre-tempos,
obriga a uma escolha de sentido, fazendo apa-
recer o sentido enquanto sentido, para lem-
brar Ricoeur. Deleuze e Guattari nos ajudam a
definir alguns termos de uma cartografia:

Cartografia [...] mapa e nao decalque. [...]JO
mapa [...] contribui para a conexdo dos cam-
pos, para o desbloqueio [...] O mapa é aberto,
é conectavel em todas as suas dimensdes, des-
montavel, reversivel, suscetivel de receber mo-
dificagdes constantemente [...] Um mapa tem
multiplas entradas contrariamente ao decalque
que volta sempre ao ‘mesmo’ (DELEUZE; GUAT-
TARI, 2000:21-26).

Finalizo, sugerindo que a experimentacgao
em pesquisa na educacédo (e no caso especifi-
co, da formacéo), na 6tica em que vimos discu-
tindo, remete a simulacro. Nao interessa tanto
a denominacdo, mas a funcédo de dar corpo a
relacdo, nas redes constituidas pela escrita:
na relagao virtual assim como na relagéo pre-
sencial, a escrita corporeifica a voz, dando-lhe
materialidade e visibilidade pelas acoplagens
que produz. E embora cada experimentacao,
levada a realizacédo pelos integrantes do gru-
po de pesquisa, seja, antes de qualquer coisa,
afirmacao de diferenca, algo retorna em cada
uma delas, e cada uma das experimentacdes
se encontra em todas as demais: como asse-
gura Deleuze, a repeticédo, ela mesma “deriva
necessariamente do jogo da diferenca [...] a
repeticdo no eterno retorno aparece como po-
téncia propria da diferenga; e o deslocamento
e o disfarce do que se repete s6 fazem re-
produzir a divergéncia e o descentramento do
diferente” (op.cit.:470).

De igual maneira, no interior de cada uma
das variadas experimentacdes, a afirmacao da
relacdo dialdgica e interacional, ao se repetir
sem parar, repete a diferenca, a diferenca na
repeticdo vestida como poténcia da diferenca
(ib.p.473). As distribui¢des relacionais por toda
a rede de convivéncia, numa experimentacéo,
sdo entdo nbmades, moéveis, imprevisiveis, di-
zendo recorrentemente do equivoco, do que
faltou explicar ou traduzir n&o-literalmente,
do sentido instaurado e deslocado de modo ir-
reversivel e para sempre, mas registrado nas

18 E relevante considerar que a escrita, nestes contextos de pesquisa em educacéo possa ter um sentido ampliado para além da
letra, alcangando a voz também através da imagem sonora e visual, trata-se de linguagens, como ja enfatizado neste mesmo
texto, linguagens de expresséao, linguagens que déem passagem aos sentidos.
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acoplagens com a escrita e, assim, por ela, en-
quanto corpo, podendo ser refratada, mesmo
que de modo imperfeito, para o plano do pen-
samento, num exercicio continuo e so parcial-
mente bem sucedido de traducdo n&o-literal:
o exercicio de cartografar (grafar em carta-re-
latdrio, escrever em letra, tragcar em imagem
visual ou sonora) o movimento, produzindo o
mapa imperfeito; o exercicio cartografico da
interpretacdo dos fluxos contextualizados do
sentido postos em forma de escrita (de carta-
relatério, de carta-letra, de carta-imagem...).

Esses achados nos levam a pensar que 0s pro-
cessos de formacdo, assim como a pesquisa
em educacdo que remete a formacédo, ndo tém
fim, ndo ha formulas a priori que déem conta
das mazelas, ha apenas um sem fim de expe-
rimentacdes, intencionadas, a cada vez, a dar
visibilidade e densidade a relacdo em sala de
aula, na busca de sua refracdo continua, como
modo sistematico de abrir espago para uma
estética da expressividade e solidariamente a
uma ética da escuta, como ja dissemos em ou-
tro lugar?®.
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