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Resurna: Referenciados em varios autores (Bourdiew, Piaget, inheider, Durand et Peraya). sugenmos
agui um modseln da anghisa sobre a construcic do conhecimento em intaracbes contextualizadas por
disposiivos, sol 2 perspectiva da criagdo e da repreducio do saber g saher-farer comunicacional, Trala-
s8 de wm esivdo orientado para o ensino de comunicacao, 8, ao mesmo tempo, visa analisar a educa-
¢do, em particular a aprendizagem, do ponto de vista fdos processos sOci-cogritivas & Comunicacionars.
lsto @, este artign se insere na perspectiva de construir instrumentas analiticos retalivos aos aspectod
BOCID-COMUMISAtonAls imphcados na formagao de comunicagores, em particular nas axperiéncias de
farmagio online nas quais lemos participado.

Palavra-chave: conhecirmenta, cormunicacie e tegnologia.

Abstract: Referance lo some avthars (Bourdiew, Piaget, Inhelder, Durand et Paraya), we suggest here
an analysis model on the constroction of the knowledge in interactions contextualisation for dizpositils,
under the perspective of the creation and of the reproduction of knowing and know-miaking comunisationsl.
One is about oriented study for the communication educalion, and, at the same time, it aims at to analyze
the education. in padicutar the learming, of the point of view of the processes sacial-cognitivity and
comunicationgls. That is, this aricte If inserts In the perspective to construct refative analybical irsbu-
ments o the implied socio-comunicationels aspects in the formation of communicators, in particulat in
the formation experiences antine in which has participated.

Key-words: krowledge, communication & technologies.

1. Introdugée: dispositivos, formas de corhecimento & posiges

Referenciados em varios autores (Bourdieu, Piaget, Inhelder, Durand, Peraya), sugerimos aqui um
muodelo de andlise sobre a construgio do conhecimento em interagies contextualizadas por dispasitivos, soba
perspectiva da criagdo e da reprodugso do saber e saber-fazer comunicacional. Trata-se de um estudo orienta-
do para o ensine de comunicagdo, e, ac mesmao tempo, visa analisar a educagin, em parlicular a aprendiza-
gem, do ponio de vista dos processos sdcio-cognitives e comunicacionais. tsto &, esfe arligo s& insere na
perspectiva de construir instrumentos analiticos relativos ans aspectos socio-comunicacionais implicados na
formacac de comunicadores, em particutar nas experiéncias de “formagéo online” nas quais temos patticipado’

A linha conceitual e tedrica que propomoes é um desdobrarmnento de reflexdes apresentadas em artigos
nos quais circulamaos na busca de uma sintese entre as interpretagdes do marxisme (Ferreira e Axt, 18993, de
um lade, e Bourdicu {Ferreira e Aod, 1998), de outro, tomangdo coma "agulba e linha” desta costura a epistermclogia
geneatica de Piaget, em particuiar em Esfudos Socioldgices, como instrumentos para a_ compreensao da cons-
trucdo social do conhecimente. Estas intarpretagdes sio decomentes também de nosso trabalho de Tese no
Douterado de Informatica na Educacio na UFRGS, e do estagio que realizamos nos Arquives Jean Piagel e na
Unidade de Tecnologias de Formagio e Aprendizagem - TECFA, da Universidade de Gensbra.

Nossa construgao tedrica visa superar as antinomias situadas pela discussio entre uma teoria do
cophecimento & da conscignaia racionalista - o markismo e sua oposicas ciéncia x ideolagia - e uma teoria da
pratica, interacionista e estruturai-construtivista, de Bourdiau, nio qual o conceito de racionalidade tem um lugar
especifico, subordinado que & ao habifus & 4s condigdes historicas dos campos saciais. AD mesma tempo,
estas proposigdes sdo parte de uma construgio tedrica gue visa conceituar formas de conhecimento a pariir
de contribuigdes diversas, que avaliamos como fundamentais para dar conta do cardter multifacéfico da praxis

gamunicacional e pedagdgica.

*  Profassor, doulorandg am Informalica na Educagdo, professaor de Unisinos. Realiza, stualmenie. estadgio na Unidade de Tecnoioglas
de Formagao & Aprendizagem e nos Arguivos Jean Pisgel, na Universidade de Genebra. Agradeco aqui as cordribuighes criticas
anteriores a este lexlo feitas por Danial Peraya, da Tecfa, um dos meus oriantadores em Genebra. Agradego também as contribuigies
de Margarate Axt. minha orientadora no Brasil, Finalmenke, registro a atividade de colaboragio de Palricia Kebach, minha asposa,
nas pasquisas que venho raafizandc.

** Arguivas Jean Piagel, Universidade de Genabira,
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O objeta deste artige s80 as relagbes entre dispositivo comunicacional e pedagégico, as posigdes
sociais e as formas de conhecimento, observaveis nas interacdes entre agentes (alunos e professores)
participantes de processes de construgdo do conhecimento em "espacgo online”, diferenciande os processos de
reprodugdo e criagio.

2. Referéncias conceitfuais

Por dispositivo comunicacional e pedagogico (Peraya (1898, 1999a, 1889b)) entendemos varias
dimensdes. Como pratica de producio do dispositivo, nos referimos acs processos institucionais, coletivos,
intencionalidades, concepgdes, stc. Enquanto projeto tecnoldgico, nos referimes as dimensdes de produgio &
edigAo, estocagem {impresso, disquete, servidores), de restituigdo (livro, web, e disquete) e canais de circula-
¢3o (e-mail, coreio convencional). Comoe projele comiunicacional, destacamos as modalidades de comunica-
¢o (formas de interagio, uni, bi, multidirecional, sincrdnica efou assincrdnica, etc.), os sistemas de represen-
tacdo semidtica (unidades de informagdoc), a intertextualidade e qéneros de discursa. Como pratica de recep-
¢&0, compreendemaos as interagtes alynos-alunos, alunos-professores e destes com as midias ulilizadas no
processo pedagogico, lugar de interagdo social, quadro material, humano, institucional e sociocultural (enciclo-
padias de interpretaggo), praticas cotidianas, elc.

O campe social (Bourdieu) & um espaco de intera¢do que funciona conforme determinadas regras e
instancias de legitimacao. Este espa¢o “é construido de tal maneira que quanto mais proximos estiverem os
grupos cu instituicbes al situados, mais propriedades eles terdc em comum; guanto mais afastades, menos
propriedades terfo em comum” (Bourdiew, 1580, p. 153}, Assim, Por exemplo, ha um grau de proximidade
entre publicitarios, relagoes publicas e jomalistas. Ha mais proximidade, entre jomalistas que trabalham em
televisdo, ou entre os que trabalham como assessores deimprensa. Estes campos influenciam uns aos outros,
nume relagée de forgas. Por exemplo, no decorrer deste século, o campo da publicidade polarizou o campe
Jomalistico, fazendo com gue 3 I6gica de marketing superasse as praticas jornalisticas tipicas da fase paolitico-
inteleciual-literano do jornalismo.

C habitus (Bourdieu) sdo as formas de percepgado, pensamento & agio coletivos, gue perpassam as
formas de subjetividade individuals, e irBo se refletir nos sistemas classificatdrios sobre o gue ¢ legitimo e
ilegitimo, do que é verdade e mentira, do que ¢ belo e feio, do mal e do bem, dentro de determinade campa.
Assim, Bourdieu vai se referir - por exemplo - ao fato de que cada palavra sera significada diferanciaga confor-
me habitus de quem produz e interpreta. Esta conceito nos informa qua toda a interagio social em torno deum
objeto de conhecimento ndo é neutra, mas socialmente demarcada.

Sociocentrismo (Piaget) é o equivalente social ac egocentrismo no desenvolvimento psicoldgico. Na
perspectiva de Jean Fiaget, a “analise seciolégica do pensamento coletivo conduz a resultados exatamente
paraielos” (1973, p. 79).

QQuanto ac conceilo de estrutura, compreendemos a sua constituicio em tomo de trés aspectos: a
totalidade, a transformagao e autorregulagio presentes no real, naturai e sodial {incluindo os produtos sociais
estrulurados), e nas interpretagdes de mundo. Com esta formulagio, Piaget (1979, o 7) acentua sua cposicio
as concepgdes atomistas, incluindo o behaviarismo. Demarea também a superagéo da Gestalt, relativamente
a gual se diferencia pelos conceltos de transformacio (e génese) e avtarregulacio das totalidades nao so
perceplivas, mas também logico-operatorias. Isto &, para Piaget, em seu estruturalisrno construtivista, o desen-
valvimento ocorre no sentido das operagbes [dgicas, cuja tomada de conscigncia {estruturas logico-formais) e
indissociavel da inteligéncia coletiva {idem, 86), em particular através da pesquisa.

Esta opgao pelo conceito piggetiano de estrutura, entretanto, refere-se néo s4, nem preferencialmen-
te, as forrmas de representagdo do sujeito, mas também, & dialsticamente, as estrufuras do objeto [como
veremos neste texto quando discutimas o dispositive como uma estrutura). Assim, pensamos, & pessivel dese-
nhar uma aproximacio aas conceitos utilizados por Bourdieu, bem como uma integragio conceitual do dispo-
gilivo a nossa proposta.

Por autro fado, é importante lembrar que Piaget {na inferpretag@o de Silvia Parrat Dayan) acentua, na
ultima fase de seu trabalho, o aspecto funcionai do conhecimento, dentro da dialética entre operacéo {estrutu-
ra) e echo. Neste sentido, trata-se de descobrir quais os mecanismaos {a contradic8o, por exemplo} que fundam
a dindmica das estruturas, isto & o seu desenvolvimento (discussdo que vai aparecer em particular em O
passivel e 0 nacessdrio, 1981). Buscamos aproveitar esta perspectiva.
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Finalmente, sobre o conceito de agente e sujeita. Por umi lado, convergimos corm Bolrdieu guando
propfe o termo agente para solucionar os dilemas entre uma concepgéo estruturalista (na sociologia), em gue
o5 individuos sio subordinados a determinagdes gue s80 externas & propria subjetividade, e uma aliernativa
ideatista, onde o grau de liberdade da agdo ¢ definido somente peias condigtes subjetivas. Por autro lado,
utilizamos & palavra « sujeito » no sentido plagstane, no qual a consepcac de estrutura (vinculada a psicologia)
& tambem forte, e nao nos permite persar num individuo a margem nem da objetividade e nem das condigoes
subjetivas estrufuradas.

3. Schémes e formas de conhecimento

Conceituamas as formas de conhecimente como um produte relacionavel de schémes?
piagetianos. Para Piaget, o schéme & uma sucessio de agbes materiais cu interiorizadas, gue tem yma
arganizagio, e podem se repetir em situagdes semelhantes. O schéme & uma alternativa aos termos estimulo-
resposta, na madida em que integra o5 dois pdlos numa iotalidade. Seu conceito & diferente da psicologis
cognitiva, para quem os scheémes sdo estruturas de dados. Qriginados na agdo, tem um carater din&mico {se
modificam continuamente} e funcional (em particular porgue s&0 0s instrumentos de assimilagao a realidade).
Em O passivel & o necessario {1981, p. 7), sdo apresentados trés tipos de schames:

a) “presentativos”, relativos as caracteristicas dos objetes, sob a forma de representacéo e atividade
percaptiva {ag&c e percepgio), que podem se transferir a novas situacies. A forma representativa,
am particular, nos remete ao valor interpretativo da imagem, da imitagio sensorio motriz, dos jogos
simbdlicos, ate 05 signos.

b} “procedurais”, dos meios orientadas para um objetiva, inclusive quande se {rata de encadeamento
ge meios-fins, sem que ccorra necessanamente conservagao dos objetivos iniciais. O conhecimen-
to procedural é também ligado as situacbes particulares, sendo que a transferéncia dos schémaes
deste tipo de um contexta a outrs & um precesso distinto da “generalizacdo dos schémes presentativos”
(diz Piaget, mais dificil).

£} eos  operatdrios”, schémes atemporais, e sem concreticidade espacial, retativos as estruturas esta-
veis do conheciments, sintase dialética dos dais schémes anteriares.

A construgio conceitual gue sugerimos utiliza também a diferenciagao antre saber-fazer e saber repre-
sentative dessenvolvida por Piaget. Neste sentido, a cansciéncia, na perspecliva psico e sociogenética de Piaget,
& um desaenvolvimento posterior a agdo, que sé configura como reflex3o que nasce ne conttexto das interagbes
praticas (1978). diferenciando-as e sobre estas retroagindo como estruturas estruturanties. Asstm, para Plaget,
se & na acdo gue se estabelecem as fundagdes do conheciments, hd um momento possivel de inflexdo no
desenvalvimento psicolégico - e social - em que consciéncia e agdo mutiamente se fecundam para, mais
adiante, de posse dos instrumentos formais do pensamenta, ser possivel & consciéncia tomar a dianteira na
estruturagdc da agdo. At este momento, porém, das estruturas cognitivas conscientes, a ag&o, em estrituranda,
estrutura-se a st em organizagbes esguematicas inconscientes.

Adotando esta referéncia conceitual, sugerimas que o conhecimentoe epistémico se caracteriza petas
estruturas operatarias idgico-formais, que subordinam e integram os procedimentos e representagao nda me-
nos formalizados. J& o conhecimento pratico 22 refare pela predomindncia do procedural gue subardina e
integra o aspecio cperatdric e preseniative 8 uma relagio meios-fins {enquanto saber-fazer). Ainda na pers-
pectiva dos schémes, o conhecimentao instrumental tem os mesmos pontos de predominancia, subordinagio &
integracao do conhecimento pratico, isto &, trata-se de um conhecimento procedural gue condiciona as formas
presentativas & operatorias. Entretanto, sifua-se na dimenséo formal - saber - do conhacimenta, dal a importan-
cia da lomada de consciéncia dos procedimentos, relativamente so sabsr-fazer do conhecimento pratica.

Pensamos ainda que o conhecimento pratico e instrumental sdo duas facetas (concreta e formal,
saber-fazer e saber) reveladas na analise macrogenatica sugarida por inhelder (1992). Esta vai se cancentrar
na dindmica das condutas, seus obfelivos, meias e controles, heuristicas, varnabilidades de esquemas, visanda
& compreensao cognitiva do sujeito psicolégico, cujos procedimentos a representagies sdo diversos das estr-
furas fipicas do sujelto epistémico.

Mas seriam estas trés formas de conhecimanto - pratico, instrumental e epistémico - suficientes para

analisar produios e processos de conhecimento? Como situar uma obra de arte (misica, pintura, expressao
dramatica)? Como uma episteme ou como uma contindidade da fungdo simbdlica® £ as ritas & mitos sociais?

V.3 N° 1, Betembro, 2000 103




informafica na Educagdo.; Teoria & Pratica PGIE-UFRGS

Consideramos gue estes processos e produtes sa0 iredutiveis 4 sua episteme lbgico formal, seja em
termos de condutas ou a8 uma interpretacio destas. Preferimos compreendé-los (com Dechameux e Nefontaine,
1998; e Durand, 1987) como uma dimensio do simbdlico, tanto no sentido de seus vinculos com a epistemea
(pensamos aqui em todas as fransfermagcdes do simbolo em signo - Fraud, Lacan e mesmao Piaget), mas
principalmente em suas relacdes com os processos “instaurativos” da magia e da indeterminacgao (pensamos
am Jung, Bachelard e Durand, mas também na significagio do simbdlica através do proprio discurso estético),
e da polissemia, inclusive as antindmicas. Neste segundo significado, comprendemos o simbélico ndo como
objeto a ser dissecado em suas esfruturas [dgicas e signicas, nem como imaterialidade gue se desenvolve em
diregde a sentidos monossémicos através da analise efou do desenvelvimento, mas comao imagem e significa-
do inacessivel, cuja universalidade & derivada da versio gue faz de varios lugares e posigbes sem estacionar
ou se satisfazer com uma pespeciiva unidimensional precisa, caracterizado por irreversibilidades sucessivas.
Nao se trata equi apenas de uma relagdo com uma subjetividade ou psique, mas inclusive como estas
condicionam nossas interagbes corn a materialidade (como indica o efeito magico do placebo®).

As relagdes entre estes guatro planos de desenvolvimento do conhecimento (epistémico, simhdlico,
instrumenta! e pratico) sdo de mutua interagde, e matricials. Com isto gueremos afirmar que o conhacimento
pragmatico, por exemplo, @ um funcionamento ao mesmo tampo epistémico, simbaiico @ normative. Ou seja,
cada forma de conhecimenio & um funcionamento relacionavel as owtras formas, sendo passivel de analises
sob perspectivas diversas conforme as combinactes possiveis. Assim, por exempio, 0 conhecimenio pragma-
tico pode ser objeto da arte, a arte do epistdmico, o narmativa do pragmatico, ate?,

Quuando falamos em matriz, estamos pensando na forma iogica que nos penmite pensar as interrelagbes
entre planos que se interseccicnam formando {fotalidades estruturais novas. Uma forma elementar de matriz é
a que relaciona em colunas e linhas as quatre formas de conhecimento. Se chamarmos estas formas de A B,
C e D, teremos produtos do fipo AA, AB, AC, AD, BA, BR, BC, BO, CA, CB, elc. em que a primeira integra,
diferencia e subordina a sequnda. Isto quer dizer gue a matriz de conhecimento & definida par integragdes e
subordinagdfes de determinados produios de conhecimento a configuragdes anteriores. Mas esta matriz sim-
ples & apanas uma entre outras mals complexas.

4. Racionalidade & formas de conhecimento

Consideramaos que estas guatro formas de conhacimento s&o ohservaveis no individuo e na sociedade,
ou seja, s30 psica & sociais. Esta afirmativa é convergente com Piaget, gue em seu ensaio Estudos Sacinlégi-
cos (1983) estabeleceu a tese de que a saciedade tem o seu desenvalvimenta a semelhanca do que ccomrs
com o sujeito psicoldgico.

Buscamos assim uma aproximagac da abordagem piagetiana sobre as finalidades e as meios na cons-
trucao do conhecimento. Ltilizamos como referéncia desta discussao o conceito plagetiano de schéme. Ora,
se partimos do pressuposto que a relagdo meios e fing funda uma jorma de conhecimento, que definirmos a
sequir como pratico e - guando formalizado - instrumenial, a questae da validade do saber tecno-burocratico
ganha outro contome. Sucintamente, pensamos que este conlorno refere-se a reificacdo dos meios (& neste
sentidc que ganha valor a eritica a todas as reificages das tecnologias de comunicacdo, por exemnplo, como
solucio magica para o5 problernas comunicacionais e pedagdégicos).

E por isto gue discordamos das conclusGes webertianas da Escola de Frankturt que evidenciou, no
campo marxista, o conceiio de racionalidade instrumenial para esta forma de conhecimento. Assim, quando
buracrélicos & mesmo tecnocraticos, estes processos refficam os meios em detrimentos dos fins, criando uma
equagao de fins subordinados aos meios. Portanto, podemos afirmar que a recuperacio do conhecimento que
canceituamos abaixo coma instrumenial requer, sempre, uma analise critica gue permita a reconversao, isto &,
origntar-se por uma construgio do conhecimento em que os fing sejam referenciais dos procedimenios.

Podemas exemplificar esta formulaga@o em termos de vérios 1ipos de reconversdo. Primeiramente, a
propria reconversdo do conhecimento instrumental sobre si mesmo. Podemos nos referir agui ao conjunto da
giscussE0 gue envolve o campo da informatica na educagdo, onde 4 reificagéo do fecnnldgico, transformado
em meta em si (sem que nada prove sua funcionalidade na construcio do conhecimento), dissolve a problemia-
tica pedagdgica. Mas a reconverséo das meios-fins pode passar também por outros caminhos, guando —
exemplificande - coloca-se a2 necessidade de recorrer ao valar especifico de outra forma de conhecimento
para compreends-la em sua amplitude. Um exemplo concreto: a questdo do placebo. Yejamos as conclusdes
de pesquisadores sobre o assunto:
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‘0 efeito placebo é poderoso. Em um estudo realizads na Universidade de Harvard, tesiou-se
sua eficacia em uma ampla gama de distdrbios, incluinde dor, hiperensao arterial e ssma. G
resultado fol impressionante: cerca de 30 a 40% dos pacientes obliveram alivia pelo use de
placebo! Alem disso, els ndo se limita 2 medicamentos, mas pode aparecer em gqualquer pro-
cadimento médico. Em uma pesquisa sobre o valor da cirirgia de ligagae de uma artéria no
tdrax na angina de peite (dor provocada por isguemia cardiaca crdnica), o placebo consistia
apenas em anestesiar o paciente e coriar a pele. Pois bem: os pacientes operadas ficticiamen-
te tiveram B0% de mefhora. Os gue foram operados de verdade tiveram apenas 40%. Em
cuiras palavras: o placebo funcionou methor gue a cirurgia” {pagina citada).

Esta constatagio, entretanto, ndo impede que o campo da satde seja hegemonizado por concepgdes
contrérias ao uso do placebo. Agui, a primazia dos fins deveria colecar-se coma retorno ae valor do conheci-
mento simbdlico frente a esta guestao especifica — relativo ao corpo.

Por gutre lado, um conheciments pratico ¢ instrumental que parta de um retorno as questdes situa-
das pelos fins - subordinandg, por exempln, ¢ desenvolvimento tecnologico aos problemas comunicacionais
pedagdgicos, ou outros - tende a nos situar num Jugar diferenciado do que propde Weher como solugdo (a
democracia como forma da convers@o da togica burocratica), j@ que sugerimos agui a construgdio do conheci-
mento como forma social de superagdo da supremacia dos meios (0 gue evidentemente converge com a
democracia, a0 mesmo lempo que procura situd4a num patamar superior}.

Sugerimos, portanio, quatro farmas de conbecimento, tadas elas fundadas nos processos caghitivas,
porém irredulivels ao conceito de racionalidade. Comisto queremos dizer que nem toda a cognigdo é racionalidade
{conhacimento epistémicn), embora a primeira se constitua em requisito da segunda. Por outro ladoe, afima-
mMos que as Processos de universalizacdo e criagdo nio decorrem da racionalidade, ja que vinculades também
ac canhecimento simbélico. Por fim, que a pratica e o instrumental sdc também resultantes de atividages
cognitives, sam serem racionalidade no sentido episiémico.

Estas reflexfes nos levam a uma aproximacia com Bourdieu, guando ests deixa clara & disténcia da
idéia weberiana de racionalidade afirmando que “o dirgito mais rigoresamenie racionalizado € sempre £ tao-
sormente um ato de magia sccial gue deu certo” (Bourdieu, 1956, p. 28). Em Bourdiet, a racionalidade é uma
possibilidade particular de determinados campos saciais em conjunturas historicas o socials especificas:

*_.. Dizer que ha condigfes sociais para a producio da verdade significa dizer que hd uma
politica ¢a verdads, uma agio de todos os instantes para dafender e melhorar o funciocnamento
gos universos socigis onde se exercem o principios racionais e onde se gera a verdade”
(Bourdieu, 1890, p 46)°.

£ neste sentido que criticamos o uso da etiqueta “racional” em toda & qualguer farma de conhecimento,
reservando a palavra as formas especificas surgidas na histéria com a filosofia e prolongadas nas epistemologias
cientificas contemporaneas, relacionadas a constituticdo de um tipo social especlfico de construgdo do conhe-
cimento - o epistémico. Este reconhecimento, enfretanto, ndo nos impede de considerar o conjunto das for-
mas de conhecimants como gbjetive a ser sustentado no projeto e utilizag8o de um dispositive de formagdo
e comunicagae. Com isio guersmos dizer tambem que um projeto ampio de construg8o do conhecimento
voltado para a criacdo mais do que a reprodugio ndo se reduz a racionalidade £ 2o simbolismo, mas exige
também a produgso de um saher-fazer ¢ saber instrumental de nove tipo, num processa de sinergta das quatro
formas.

4. Reprodugio e produgao de conhecimento

Em termos esguematicos, a hipdtese tedrica que desenvolvernos aqui € de que as formas de conhe-
cimento farmam um universo contigo pelo social. Esta totalidade € indissociavel do habitus (esiruturas objeti-
vas de segunda ordem, ou subjetividads social estruturada como percepgio, interpretagéo e producéo do
mundo} & do campo social {estrutura objetiva de primeira ordem, na qual o individuo é atravessado por vatores
de forgas em luta pela definigio do que 4 legitimo] em que estd inserido. Ora, na medida em que construimos
o conceito de conhecimenio utiizando os conceitos piagetianos de schémes, coloca-se a questio da proesimi-
dade conceitual entre Piaget e Bourdisu.
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Uma decantag@c conceitual como esta é irresoldvel por identidades entre as palavras ulilizadas por
ambos, como estrutura, construtivisme, schéme, genético, entre outras. Para nos aproximar do conceito de
habitus - fundamental na concepgdo de Bourdieu - vamos comegar pelo conceiio de seheme. Esta palavra tera
em Bourdieu varios significados confarme ¢ desenvolviments de sua teoria. Retratamos agui resumidameante
estes significades {(fundamentades em Schurmans, Bronghart, 1599).

Conforme estes autores, o hakbitus é relacionado aos schémes classificalérios (Lévi-Strauss), que 580
construidos socialmente, e néo reflexos do campo social dos interlocutores. Em seus estudos, Bourdieu iden-
tifica uma coeréncia entre schémes g pralicas sociais, nos termos de percepgéo, apreciagao e agéo que, &m
conjunta, formarm o habilus, © guat é também um operador de substituigdes, transposigdes, reversibilidade,
contextualizaggo, & hierarquizagsa dos proprios schemes.

Sem pretender agul desenvolver a discusséo de Bronckar, que acentua a oposigio entre o estruturalis-
mo genetico de Bourdieu e de Piaget, faremos uma pequena refaréncia ao gue consideramos essencial para
uma abordagem futura. G fundamental da critica deste autor & de que o conceito de schéme em Piaget se
increve dentro de urmna concepgao genética que parte do bioldgico, enquanto que em Bourdieu parte das interagbes
sociais. Discordamos deste autor, porque nossa compreensio de Piaget (em particular de seus estudos retati-
Vo8 a vida social} nos permite pensar que, também para ele, o desenvolvimento das interagdes entre os agan-
tes esta na origem de processos especificos da vida social (a moral, os valores, as normas, os signos, a
técnica, entre outros referidos par Piaget}.

Entretarto, existe uma tensdo entre um modelo tedrico relaiivo & producso ativa do conhecimento na
vida social e psicologica (Piaget), cujes limites s resumides nas estruturagdes genaticas proprias do conhe-
cimento, & um modelo sobre a reproducac (Bourdigy) onde os iimites de censtrugao do conhecimento (par
exemplo, o conhecimento racional) estdo ancorados nos habitus dos agentes, dialeticamente vinculados aos
Campos sociais.

Termos, partanto, agui uma objetividade quase ausente na reflexBo de Piaget, a ndo ser nos termos de
um ofyelo de conhecimento & de astruturas subjativas de conhecimento. Isto & coerente com sua proposta
mais episternclogica do que antologica. Assim, para Plaget, entre ¢ sujeitc e o objeto, e entres os sujeitos, o
limite do desenvolvimenic & definide pela acéio g saber, enquantc que para a sociologia a 8¢a0 e o saber estio
contidos em outros limites do sodiat. Qu seja, em Plaget ndo ha uma estrutura estruturante (6 capital como
relagBo social, as classes, as instituiges, etc.) da subjetividade e de agho comoe vai aparecer na sociologia,
seja em paricular em suas verientes estruturalista, materialista, economicista e mesmo funcionalista exacer-
badas, ou coma campo social e habitus em Bourdieu,

A perspectiva que construlmos aqui visa, neste sentido, indicar que a dialética sujeito-objeto-sujeito
tratada pelo constritivismo piagetians se desenvolve no interior da dialética entre campo e habitus, sitbadas
em particular no dispositiva coma gutro nivel — micre — de estrutura estruturante e estruturada pelas interagoes.
As possibilidades do desenvolvimento cognitivo e das formas de conhecimento estio inseridas neste proces-
s0 que integra e desintegra as interagdes sujeito-olyeto-sujeito em outra na gual o cbieto se transforma em
dispositivo, e o dispositivo em habifis e campus — e vice-versa,

For outra lado, esta digiética € incompreensivel teoricarnente se ndo acentuarmos o destagque dado por
Bourdieu aos schemes (que, do ponto de vista piagetiano, sdo) procedurais. Qu seja, o habitzs ¢ conceituado
coma um operador iagico e, an mesmo tempo, dlassificatario (no sentido simbdlice), o gue nio significa que
seja racional, na medida em que opera a partir de posicdes sociais pariculares, subordinado mais as estraté-
gigs do que as regras (no sentido de normas juridicas ou de modelos racionais de agio). Porisso, para Bourdisu,
ha uma indissociabilidade entre conhecimento, comunicagio & dominagda (g ista fica claro no texto Q poder
simbokco).

Assim, considerando nossa proposicio, pensamaos o habifus como estrutura estruturante das formas
de percepcio e agia proximas do conhecimento pratico e instrumental. ista quear dizer que, na vida social, os
schémes meios-fing fundam conhecimentos ac mesmo tempo operatérios e ciassificatdrios subordinados a
estrategias de acumula¢io restritas aos interesses de campaos socials, ou aos individuos em luta no seu Ambi-
te. Isto nos permite cancluir gue trata-se aqui de um conhecimento sociocéntrico, cujp escopo de decentramento
hae ultrapassa os limites da reprodugae, mesmo que ampliada. Neste sentido, 2 supremacia dos meios rela-
tivamente aos fins é, verdadeiramente, uma supremacia dos fins (sockais) particulares sobre 0s meios, 08 quais
transfiguram-se em ideclogia {reificacio dos meios).
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Voltande ao nosso exempio do placebo. E sempre possivel associar a luta entre as curas tipo homeo-
péaticas, acupunturas e farmacoldgicas coms expressdo de conflites de um campo social.

Adgui, pensamos, estd o ponto de canvergéncia que gqueremaos construir: o conceiio de habitus integra -
em nossa aborgagem - a dialética entre os sistermas classificatorios, as operagoes logicas, e as formas simbé-
licas, suberdinando-as entretantc aos processos de reprodugao social, mais do que 4 producio de conheci-
mentn nG sentido ativo & universal pretendido por Piaget e inclusive par Bourdied.

§. Formas de conhecimento e habitus: a polissemia social

Portanto, pensamaos como possivel estabelecer a hipdtese de que também as furmas de cenhecimentos
sejam compreendidas em sua particularidade, como prodidos resullantes de investimentos dos agentes,
baseados inclusive em previsibilidade & calculo, em determinados mercados e campos nos gquais esperam
uma taxa de retorne {lucros econéimicos, cufturais e politicas) em sintoria com a variabilidade dos valores em
circulagio. Isto nos leva inclusive a compreenso dos processos adaptativos, coma acomodacio e assimilacdo
recoriadas pelo habitus (esiruturas objetivas de segunda ordem) e campos (esiruluras objetivas de primeira
Qrgem).

Assim, sugerimos, o individuo da psicologia e epistemolagia piagetiana nao se relaciona com a socie-
dade em geral mas principalmente com uma socledade particufar, na qual participa come “convidade” por seus
vinculos sociais, Pensamos aqui (Bronckant, 1998) nas disposicdes famiiares, as quatls {primarias) serdo obje-
to de muliplas retradugSes (conflitos7) canforme os varios campos (lugares sociais) impficados em sua trajeto-
ria. Neste sentido, compreendemos que b desenvolvimantoc cognitive tem come objeta social 0s ingredientes
subjetivos e abjetivos que integram esta particularidade, frente aos quais coloca-se como operador em poten-
cial.

Manifestagic socionénfrica, na medida em que opera a producéo e inferpretacio relativa e particuiar da
raal, 0 habitus & subjetividade gue significa, que s5e mutinlica conforme a diversidade de pesigdes sociais. A
sel carater simbélico distintiva (o habifus como ssquemas, chavas de exclusfo-incluséo, estratégias e hierar-
quias de poder), soma-se a dimensdo estruturante (sentido do real} das singularidades das posigdes, o que
significa gue se supera em seus imites (transfigurando-se em novos esquemas de acéo, ciassificacio e per-
cepgao na medids em que assimila a realidade a seus investimentos simbglicos), num processo indissociavel
dos conflites em determinado campa social, das vildrias e derrotas das posiges.

Por cutro iado, reconhecer ¢ habitus é - num aparente paradoxo - abrir-se a fogicas socials diversas,
negadas pelas estratégias de reprodugdo gue fundam o confiacimento neultrc. ASsim, recusamas uma propos-
ta de andlise fundada no conhecimento neutro {como critéric magico da transparéncia), na medida em gue,
reconhecido g legitimo para lodos em delerminadp espaco social (a lingua, por exermpio), n&o da conta da
perspectiva de universafizacas {Bourdieu, 1986}, mas sim resulta em vatar {portanto, forca) na correlacio de
lutas, incluindo as interagies reprodutivas - de inculcagio de vatores, normas & discurscs - na escola, que
abstraem os sentidos singulares, polissémicos - 10gices e simbdlicos 2o mesms tempo -, Nos guals 05 agenfes
implicadas no campe comunicam-se a partir de posigdes.

Mais do que uma profissdo, a etnologia @ a saciologia sdo agqul (Bronckart, 1999) constituidas como
formas aptas a uma “socioanalise”, pela gual ¢ individus podeard “tomar consciéncia’ do habitus e campos nos
guais esta inserido, a transforma-los. Assim situadas, as possibilidades da racionalidade sio diversas daquelas
relativas ao processo de inculcagdo (as explicagfes, os valores, as normas, a lingua, as classificagdes, 68

estilos, ...) de interpretacBes particulares como universais. Ora, estes dois limites - a_possibllidade de
universalizagio versus. a reproducia social através do exercicio da normatividade de um determinado saber de

“especialistas’- desenham, & nossa perspactiva, duas posicbes dentro do espago pedagdégico: a criagdo e 8
reproduglo. Com isso, pretendemos evidenciar nosso projeto analltico de relativizagdo da logica reprodutiva,
e evidentementa desnaturalizar as projefos de reproducdo ho espano padagogico, comunicacional e tecnaldgico.
NZa se trata agqui de negar a reproducio como um observavel social, mas sim de investigar as “condigbes”,
dentro do espagos comunicacionais-pedagigicos, de campe - vinculadas ao desenvolvimento da ciéncia, mas
também &s normas, eslilos e classHicagbes tipicas dos agentes que participaram do dispositive - gue propici-
am “uma politica da verdade”, da universalidade epistémica e simbdlica, tendo claro o contrale necessario (ja
aue toda a pretensao a universalidade pode - 2 fingua como sisterna, por exemplo - negar as condigdes sociais
polissémicas de sua produglo, incluindo as formas de luia e de violéncia simbdlica que exerce em nome da
ciéncisg),
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Neste sentido, falamos de projetos pedagdgicos reprodutivos e criativos. As condiges para asta
segunda possibilidade estio definidas nos proprics requisitos 4 construgdo do conhecimento epistémico. Se-
guindo aqui o roteiro sugerido por Perrenoud (1881), trata-se - na produgdo, recepgio e andlise das interagtes
pecagqogicas - de verificar em gue medida a pesquisa fundow o modo de apropriagdo ativa do conhsecimento,
possibilitando a incorporagao das concutas:

“vontade de compreender, da elucidar, de descobrir 0s mecanismos escondidos, as causas, as
interdepandéncias, as atividades aberias, criativas, aos caminhos incertos, a invencio & a adap-
tacdo de métodos de observagdo g andlise, confrontando pontes de vista, resolvendo conflitos
socio-cognitivos™ (Perrencud, 1991, 15).

7. Conclusio: o dispositlvo de formagéio e comunicagio

Compreender um dispositive de formagio e comunicacdo como estrutura é anaiisa-lo em sua
totalidade compreendida como refacional e interacional {compreendida comao interacdes sujeito-objeto e sujei-
to-sujeita). Isto que dizer que sugetimos uma reflexdo sobre o mesme, que o compreenda nas formas interativas
concrefas que os agentes impiicados no processo pedagdgico estabelecem entre si, considerando este como
um nivel partictlar de estrutura na qual se desenvolvem estas microinteragfes sociais.

Absiratamente, podemos pensar como o dispositive é transformado por agdes sobre cada uma de
suas paites, seja sob a forma de encadeamentos [8gicos, de procedimentos regulatdrios ou apenas ritmos, em
processos generativos e degenerativos. [sto quer dizer gue a constituig&o e transformagio de um dispositivo
decarre de madificagdes de seus elementos, ou que a madificagado de cada parte incide sobire a totalidade.
Exemplo: uma mudanga nas conceppdes pedagogicas de seus autares, orientadas pelo behaviarismo ou
construtivisma, implicara diferentes configuragies tecnoldgicas, comunicacionais e condigdes de recepedo.

Porém, & propria concepgdo de totalidade nos informa que & insuficiente reduzir & problematica do
dispositivo a uma concepcio pedagogica estrito senso. Assim, sabemaos, conforme as concepgdes tecnoldgicas
fue sustentem este dispositivo, teremos modificagées no conjunto ndo menos substanciais (assim, em particu-
lar, 0 uso de tecnologias de paginas dinamicas, de ferramentais de somunicagdo uni, bi ou multi-direcionais,
editores de efeitos performaticas, instrumentas mais simples e mais complexos, de valor econdmico pesado ou
gratuitos, etc.). Poderiamos descrever varios destes processos em que todo este dispositivo € reconstituido
pela transformagao de suas partes, ou inversamenie como esta totalidade condicicnada as possihilidades
afetivas de cada elemento. Neste sentido, o dispositivo 2 estrutura refacional,

Mas, considerando o que afirmamos até aqui, o dispositiva como tal inexiste fora de um ¢ampo e
habitus social, que o perpassam & o constituem em sua paricularidade sacial, ou & margem da forma de
conhecimento pretendida (implicita ou explicitamente). Assim, pademos falar de umna variahilidade de dispo-
sitivos conforme o5 campos e habitus sociais nos quais encontram-se inseridos, o que implica dizer que se
revelam por funcionalidades diversas. Isto € vaiido inclusive quanda pensamos num dispositivo de formacio,
Os vetores de forga que o atravessam e as subjetividades estruiurantes nos dardo difarenies configuragdes
pedagogicas, tecnoldgicas e comunicacionais confaorme estejamos pensando em ensing primdrio, secundario
e universitario, e dentro do ensine superior conforme o campoe de conhecimento onde estefa situado, incluin-
do as formas de conhecimento projetadas. Neste sentido, o dispositive € uma resultante interacional - sgja
am sua produgao, 5eja em sua utilizacio {recepgao) efetiva. Qu seja, € uma matenalidade - na medida em que
& uma objelivagéo - cujo valor social efetivo e indissacidvel das formas de apropriagéo - ou s guisermoas,
adaptagdo - individual e coletiva.

Poranto, tambeém o dispositive é decarrente das formas de conhecimento pratico, instrumental,
epistémico e simbdlice, £ dos proprios campos ¢ habitus so¢iais de seus produtores e de seus receptores,
o gue significa pensar em suas trajeiorias e estratégias de acumulaggo. Assim, uma empresa de software
pedagdgico farmada por pessoas vinculadas aos campos dos téenicos e publicitarios ndo val produzir o mesmo
tipo de dispositivo criado por tecnicos & pedagogos. A solugio propatada por Levy (1994} - equipes
muiltidisciplinares - enfrenta, aqui, questdes de fundo retacionadas aos capitais acumulados e prapensdes de
investimentos diferenciadas dos agentes. Ao escamotear esta guestao, estariamos escamoteando um fato: no
subsolo da produgao de softwares educacionais se desenvolve uma {uta ferrenha enire os detentores das
diferentes formas de conhecimenta relativarnenie aos ingredientes que o compde comao gstrutura. Par outro
lado, as formas de aprapriacio do dispositivo na esfera da recepgia tenderfio, também, a serem diferenciadas
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conforme as estratégias dos receptores - inchuindo professares & alunos - & das formas de conhecimento gue
tenham e gretendam acumular.

A questio que se colaca na perspectiva de valores parithados e da criag2o, enfretanto, é relativizar as
formas de acumuwacao reprodutivas. O que significa esta relativizacio? Relafivizar & decentrar, visando a ultra-
passagem (ou superacBo) do sociocentrismo.

Do ponto de vista do scheme, frata-se de propor uma constelagac de atividades relativas ndo sé aos
procadurais (fue nos leva ao conhecimento pratico & instrumental), mas {ambém aos operatdrios e presentativos.
Relativamante &s operagdes, lembramos aqui Perrenoud (1891) quanda propoe um método clinico na educa-
G0 {onde a pesquisa e a discuss8o sejam a forma de construgdo do conhecimento) ou Bovet, M., Parrat-
Dayan, 5., Voneche, J. {1987) em que o papel da dialcgia & do objeto séo discutidos como método dialélico
pedagdgico, 0§ guals — em nossa perspectiva - nos levam ao conhecimento epistémico. A idéia de exercici-
os de presentac&o nos remetern as formas de expressao, de exploragio e experimentacio no campo artisticq,
mas s& ampliando ac conjunto de expressdes simbdlicas integradas na cultura.

Esta propasigdo, entretanto, nos parece incompleta se ndo inclulr os sistemas classHicatdrios, o que
implica em interagiies onde 05 valores, as narmas e os discurses que circulam no espage pedagdgico relativa-
mente aos objetos de conhecimento sejam inciuidos como problematica do cenhecimento pratico, instrumen-
tal, epistémico e simbalice, ao invés de relegados as disciplinas de ética ou moral, Esta guaestio discutirermos
em putro ardigo, relative especificamente & cooperagio.

8. Notas do texto

! Padicipamos das seguintes sxperéncias de “cursos onlineg™; Jamalismo Online (juntaments com o5 professores Beatriz Maroceo e
José Maira da Rocha) Comunicagda Popular Impressa (com og professores Aftifie Ignacio Harmann - UCBCUNISINGS, José
Caros Hoffmeister, Cosette Castre o monitora Zélia Cordeira} agora, no Observaldria de imprensa (com os professeres Pedro
Gilberte Gomes, Denise Cago, Fabricio da Silveira e pesquisadora Paulz Russa).

2 Utiizamaos agqui o fermo schames e nZ0 2squema para manter a diferenga, am rancks, entre schéme e schéma. O primairo & refativo
a uma categoria piagetiana, originada na Mosafia kantiana, O segundo refere-se 0 nosso ssquerma.

¥ "(luando um madizamernto & recsitade ou sdministrede 8 um pacienie, ele pade ter varios efeitos. Alguns deles depsndern dinstaments
do medicamento, ou sefa. de sua acio fanmacoldgice. Existe, parém, um oulre efelto, que ndo estd vinculado & farmacologia do
medicamentn, 8 que também pode aparecer quande se administra uma substincia farmacologicamsnie inativa. E a gue denomina-
mos “sfeila piaceba’. E um das fendmenos mais cormubs observados na meadising, mas tarmbém um dos mais misteriases ... Chaga-
mos. enldaa, a uma explicacan fisicldgica bastante comvincents sobre o efzilo placebo: trata-se de um efeito organico causado no
paciante pelo condicionamenlo pavioviano ao nivel de estimulos abstratos e simbdlicos. " Julic Focha da Amarat, MD e Ranate M. £
Sabbalini, FhD. Efeito Placebo: O Poder da Piluia de Aglcar. hitp:iwww.epub org buerind$%mente/placelin] htm. Entretanto, numa
inlerpretacia que consigeramas proxima a de Marie Claude Capt Artaud (apresentada em Seminario dos Arquivas Jaan Piagel, no dia
17 dg maio), acentuamos um quadro mais ladrico vinculado especificamente ao simbolica.

1 Esla calagorizagio do saber & canvergente com: a de Habermas? Inspirado em Habermas, mas discutinde com Bourdien, sugerinms
urma raducso do termo racionalidade ac conhecimento epistémico, Discutirernes ista no arige “Formas e campos da conhecimentao:
ancoras para um disposilivo de formacieo e de camunicacio” (aprasentada ao Intercom 2000).
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