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AUTO-ORGANIZACAQ E AUTOPOIESE
NA PERSPECTIVA DO CONHECIMENTO:
reflexdes gue esbhogam um ensaio”.

Darli Collares™

Resumo: O presente artigo trabalha com os conceftos de organizagdo, apto-organtzacan e sutapoiese,
na perspectiva do conhecimento, Para isto, resgata iéias de autores comeo Maturana, Varela, Morin e
Pizget, lendo este diimo come referSngia. Apos as consideragbss construldas. a Eplstemologia Genati-
ca & apontada coma necessdna e complementar 20 estudo e investigaghes desles conceiles no dmbite
da sognigio.
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Abstract: The present article works with lhe concepts of erganization, self-organization snd auto-poiese,
in the perspective of the knowledgement, For this redeem ideas of the authors like Maturang, Varela,
Morin and Piagel, having this last ane as reference. Afler the consideratians made, the Genelic Episte-
rnalogy is pointed as necessary and complamentary o the study and investgations of these concepts in
the scope of the cognition.

Key-words: organization; selff-organization; auto-poiese; alive organism; development cognitive;
krowliedpgement.

1. Introdugio

0 presente texto tem por objetiva principal arganizar as idéias iidas e debatidas, ao longo de um semes-
tre. Como a préprio titulo anuncia, trata de reflexdes gue esbagam um ensaio. Por isto, cabe aleriar a leitor que,
aliado a seriedade da agio de guem ¢ escreve, esta 2 coragem de quem, a0 escrever, busca organizar seu
pensamento, o que define lacunas ou deixa & mostra a incompletude de conhecimenio em constante constru-

cao.

Qutros aspectos gue-definiram au contribuiram para a complexidade desta acao de escrever foram a
farma semi-presancial {e-mail & presencial} como o seminario foi desenvalvide e a quantidade de feituras
realizadas. Um processo guase vertiginoso gue exigiu de todos os participantes reelaboragio constante de
suzs idéias @ ressignificacdo de sua presenca na comunicacio vinual. O seminario, em si, comportou o duplo
dasafio de astudarmos e compresndemmos os canceites em destaque, enquanto vivencidvamos o processo de
organizacao e ayto-organizagio, como sujeitos do conhecimento. Desta forma, existerm dois enfogues gue
podem ser objeto da construgio textual: o tema abordado no semindrio & a forma como o mesmo foi empreen-
dido. Farei, ngste momento, a opgio pelo primetro.

2. Piaget corno referéncia

Na construgio deste texto, terei as idéias de Piaget como referéncia. Nao s6 por ser ele o autor de
quem julgo conhecer methar a teoria, como também por encontrar a partir deie aspecios apontados por outros
fora dele. Algo gue sempre me atraiu na teoria de Piaget foi a fertilidade da mesma. Ou sejg, a partir dela, pudse
sempre reflelir diferenles aspectos de minhas ag@es como professora de séries iniciais e “dar conta”,
gradativamente, da complexidade das mesmas. Como tive sempre muitos elementos a investigar e por estar
ocupada em vencer meus préprios limites tedricos, nunca me detive em apontar U em procurar as limitagbes
de sua teoria. Vejo na obra de Piagset o exemplo concreto da suparagas de limites ou do processo de equilibragio,
no continuo joqo de assimilacdes e acomoadagdes, descrito por ele.

Panindo, assim, da fertildade de sua epistemoiogia, fui construinde um referensial tedrico gue, embora
née limitado ao que foi pesquisado por ele, tem nele seu supore epistemoclogico. Poristo, muitas vezes, causa-
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me estranheza quando escutc ou leio crilicas & sua teoria tando por base o que néo foi feito por ele, como se
isto fosse uma abrigagdo ndc cumprida. Fico pensando se essas criticas ndo estariam representando um
astado de hetercniomia cientifica; um desconhecimento de sug abra, como um todo, ou uma necessidade de
apontar novidades ou de diferenciar-se dele, comparando-se & sua liberdade e competéncia intelectuais.

Ao estudar idélas de diferentes autores sobre ¢ tema da auto-organizagdo e aulopoiese vinculando-o a
perspeciiva do conhecimento, deparei-me novamente com algumas destas abordagens frente a teoria piagetiana,
distinta, inclusive da forma come ele préprio resgata os aspectos de teorias que analisa @ contrapbe. Na entan-
to, 2 mesma preccupacdo que tenho diante das criticas feitas a Piaget, tenho em relagao &s criticas e resistén-
cias minhas diante de tedricos que estdo sendo divulgados e assumidos em suas “novidades”. Por isto, apds
concluido o seminarto, empreend uma busca bibliografica que sustentasse minha posicéo ou gue me auxilias-
se a refietir de forma diferente, mas que, acima de tudo, auxiliasse-me a compreender melhor este mavimento.

A preocupacdo de ndo me fazer urna defensora inconsciente das idéias de Piaget {especialmente par
achar que defender Piaget é uma posicdo equivocada), fez-me sempre ler outros autores para, ac compreendé-
los, poder fazer opghes conscientes nas minhas buscas, enriquaecendo e consolidando o referencial tedrico que
ia definindo como o mais adeguado as investipagdes que empreendia. No entanto, meu encanto pela forma
comp Piaget pesquisava e o jeitc instigador e inquiete como desenvolvia seus pensamentos sempre foram
acolhidos por mim coma um convite & liberdade, a0 respeito e ao compramissc ético e moral diante da vida.

3. A gquestio da organizagao, da auto-organizagao e da avtopolese

Dentre as propostas do seminério Auwlo-organizecdo e autopoisse na perspecitiva do aonhecimento
encontrava-se a de aprofundar a perspectiva tedrca comprometida com 08 pressupostos da aute-organizacao
e autopoiese (auto-criacéo) na construgéo do conhecimento, considerando-se os enfoques de diferentes auto-
res'. A proposta de vincular-se o desenvolvimento destes conceitos &s trensformacdes ogorridas com o adven-
to da cibemeética foi acolhida com interesse pelo grups, formade também por profissionais que uiiizavam a
informatica no dia-a-dia de sua profissao e cursavam pés-graduacdo (mestrado ou doutorado) em Informéiica
na Educacio. Para eslas pesscoas, a prépria dindmics do seminanio, de natureza semi-presencial, era objeto de
investigagdo infencichal. Aa longe do mesmo, foram lidos attores como Ashby, Bertalanffy, Maturana, Morin,
Fiaget e Vareia, entre outros. A presenga, no grupo, de pessoas com formacao diversa (pedagogia, psicologia,
matematica, fisica, comunicacio, artes, elc.} auxiliou 3 compreensso das leituras e a problematizagao das
Mesmas.

Dada & natureza semi-presencial do seminario e da forma coma a grupe ia (ou nda} sa constituindo par
e-mail, outras leituras se impuseram coma necessanas. Lendo Plere Léwvy, compraendt malhor meus “desajustes”
virtuais na infarmatizag&o. Com LEVY(1996), descubro que ndo pertence ao grupeo dos infernautas. Sou usudria
do computador. Diesta leitura, ficou o infrigante convite de compreender a vintualizagdo construida via computa-
dor, uma vez gue me considera t&o virtual, quanta real. Sou vifual na minha capacidade de sonhar, de encon-
trar-me com os oulros a distancia, de buscar alguém que nio vejo, de construir parcerias cam autores de quem
conhego apenas as idéias. Sou real, na concrefude das agdes, mesmos nas virtuais, e na busca de compreen-
der meu ser e estar sendo nos espacos que busco constituir?.

Quando referi antariormente que este seminaric abriu a possibilidade de reflexdo sobre dois enfoques
& que, Neste momento, optava por escrever sobre o processo de compreensio dos conceitos propostas para
debate, deixava implicia a complexidade de falar sobre o tema em forco vinculando-o a auto-organizago ou
autopoiese acarrida na rede. Com certeza, muitos $30 05 aspectos gue podem serirazidos 4 andlise da utiliza-
¢do do compuiador na educagio. Apesar deste tema s2 constituir em objeto secundario no presente frabatho,
sed resgate torna-se necessario a compresnsia do gue fol anaitsado durante a realizagio do seminario, por
estar no cerne da questdo abordada. Desta forma intraduzirei, com CAPRA {1996, p.70), minhas primeiras
reflexdes sobre o tema auvto-organizacao e autopoiese:

Depois de dominar por trinta anos as pesquisas sobre cérebiro e a ciéncia cognitiva, & de ariar um
paradigma para a tecnologia que ainda estd amplamente difundide nos dies atuais, o dogma do
processamantc de informagtes foi finalmente guestionado de maneira séria. Argumentos criticos foram
apresentados até mesmo durante a fase pioneira da cibemética.(...} No entanto, essas id&ias faram
eciipsadas em favor da visaa computacional dominante, até que reemergiram trnta anos rmais tarde, na
decada de 7, quande gs pensadores sistémicos ficaram fascinados par um hova fendmena de nome
eviocativa: aulp-arganizagio.
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-
Capra, nesta obra, A teia da vida, traga um caminho historico de processs de descabertas cientificas,
resgatanda o surgimento da ciberngtica, o desencadeamento, com isto, da teoria cognitiva 2 da vinculagdo do
pensamento ac processamento de informacgoes. Destaca, entde, os argumentos apresentados na época sobre
o fato do cérebro parecer “‘operar com basge numa conexidade generalizadg”, evidenciando capacidade de
auto-organizagdo. Segunde CERUT! {sd, p.103), urna tensdo permanente atravessa a histdria do problema da
auto-organizecho: “a tensio de duas ldgicas, que carrespondem a dais pontos de vista™ o reconhecimento de
regras de organizagdo intema ao sistema e 0 reconheciments da existéncia, de faio, de um ponto de visia

exfernd a0 masmo.

No resgate de autores, realizado por Capra, no se encontra o nome de Piaget, especialmente guando
sa trata da guestio da organizag@o e da auto-crganizagdo. Num primeiroc momento, podemas questionar o
porqué desta auséncia, pois sabe-se de seu estudo amplo & complexe sobre este tema. Ne entanto, ao
aprofundarmos as relagdas entre as pesquisas em cibemeética & as realizadas par efe, justificaremos esta
auséncia com o fato de que Fiaget ndo pertencau ao grupo de ciberneticistas, nem a corrente da “psicslogia
cognitiva” marcada pela metafora do computador, embora tenha refistido sobre os sistemas proposios por
Bertalanffy e outros estudos na area da cibernética, fazendo aproximagbes com os sistemnas vivos que estuda-
va e conhtribuinde, através de suas reflexdes, com o gue estava sendo desenvolvido{CAPRA, op cit; RIUSMAN, sd;
PIAGET, sd/1973/1970).

Tedavia, n3e foi a fissdc nem a fusao atémica, mas antgs 0 cérebro rapido do computador gue se tormau
a principal metafora na descricdo & analise do cérebro hurnant apos a guera. A idéiz de que podiamos
simular certas atividades humanas com um computador tinha sido invertida e traduzida numa concep-
¢a0 segundo 2 qual @ o espirito humano gue deve assemealhar-se 20 computador. No entanto, parece
que Piaget nfo for permedvel 2 esta revolugao, pois ndo se encontra praticamente nenhuma compara-
¢80 com o computador na sua epistemologia genética. E & dificil nao ter em consideragéo certas dife-
rencas importantes. A imagem piagetiana de um sujeitc que interioriza as suas pparagbes sobra o
mundo, estruturando-as, e atinge niveis de abstracdo sempre mais elevados através do deseguilibrio ¢
da reestruturacio, ndo se deixa traduzir faciments em termos de irstamante sintatico das informacgées
por um compulador gue ndo tem outra afividade. A diferenga £ evidente: o computadar nde deve viver
nem sobreviver e, por conseguinte, a sua infeligéneia nao reflete assa relagio de adaptacio ao munda
{RIJSMAN, sd, p.204).

Ea partir do confronto entre os sistemas artificiais (maguinas} e os sistemas vivos gue autores coma
Maturana, Varela e Morin trazem, ao seu universo tedrico, termos como auto-arganizacéo e awtopoiese. No
caso de Maturana e Varela, a ulilizag8o do terme autopoiese surge come necessarnio o suficiente "para caracte-
rizar a organizagio dos sisiemas vivos” (MATURANA & VARELA, 1857, p.108}, com a qual desenvoivem a idéia
da autonomia dos sistemas vivos abordada por Castoriadis @ a partir da qual o problema da vida € sustentado
por H. von Foerster como sendo “o problema de cdmputo das relagfes que mantém a imtegridade do préprio
organismo” (CERUT!, p.103;.

Um sistema & vivo porque é um sistema autopgigfico, e & uma unidada no espaco fisico porgue &
definido como unidade nesse espago por Meio e atraveés de sua autopoiese. Consagueniemente, tods
transformacio que um sistema vivo experimenta, conservando sua identidada, deva acontecer de uma
maneira determinada por sua autapoiese definitdria 2 subordinada a ela; portants, num sistema vivenis.

a perda de sua "autopoiese” & sua desintegragio como unidade, e a perda de sua identidade, vale dizer,
merte IMATURANA e VARELA, op.git).

Na obra “Conhecer, as ciéncias cognitivas, tendéncias e perspectivas”, podemos comprovar o enfogue
dado por Varela 3 conceppdo cognitiva vincidada ao desenvolvimento cibernético, na gual o paradigma de
conhecimento sustenta-se no processamento de informacas pele cérebro. Nesta cbra 580 resgatados aspec-
tos historicos da Ciéncia Cognritiva ou Cognitivista, VARELA (ad, 24) refere Piaget, na arigem do movimento
cientifico:

Os primeiros anos viram intensas trocas de opinides entre cientistas de orientagbes muiic diversas: uma
tarefa pluridisciplinar cujo sucesse permanece inigualdvel e que aconteceu com notavel Soincidéndcia na
Europa & nos Estadas Unidos. Na Sulga, Jean Piaget formulava um programa de pesquisas dagquilo &
que a&le chamava a epistemolagia gendlica, enquanto Konrad Lorerz descrevie a sua visdo de uma
epistemologia svolutiva. Na masma aliura, nos Estados Unidos, Wamen McCulloch comecava a falar
em epistemologia experimental.

A seguir, Vareia enumera os mentores do movimento da cibernética (iniciado durante a Segunda Guer-

ra Mundiat), enire eles Norbert Wiener, Jahn van Meumann, Claude Shannon e Warren McCulloch. A atividade
deste grupo, formado por matematicos, neurocientistas e engenheircs, estava vinculado a interesses militares,
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que tinha como base rastrear e abater avides, tendo sido esta & a malor parte das pesquisas em cibemgtica
patrocinadas pelos militares®. Coube a Wiener “batzar” esta nava ciéncia de “cibernética” {ciéncia do confrale
& da linguagem no animal @ na maquina).

Em Edgar Morin {1996} podemos acompanhar também a vinculagao do termo auto-organizagdo a ideéia
da sistema vivo em contraponto ou no interior do sistema artificial, computacional. Esta vinculagBo o faz resga-
tar as idéias de Maturana e Varela, ora para contrapd-los, ora para apoiat-se neles. Introduz termos comple-
mentares buscando definir diferenciagbes entre sua teoria e as demais e, com isto, fortalecé-ia diante das
mesmas. AsSsim, acrescenta & auto-organizagio o termo "eco” [auto-eco-organizagda), para destacar 2 interagdo
do sujelo em seu contexto.

S&o0 muitos os pontos de aproximagio e talvez coincidentss entre a fala de Morin e 2 de Piaget. O
prapric movimento em busca da complexidade, que pode ser o inicio do rompimentc da um paradigma positivista
da ciéncia cognitivista (vinculada & informéatica), encontraria, em Piaget, elementos férteis para reflexéo e con-
solidacio. No entanto, Morin utiliza o termo complexidade em oposicdo & simplificagdo e Piaget & raramente
citado. tNa obra Mntrodugdo ao pensamento complexo, MORIN (sd, p.165) anuncia a necessidade de considerar
Fiaget naste movimento:

Jarge Carrgia Jesuina colocou o dedo na ferida da minha insuficiéncia em relagao a Piaget. Reconhego-
a. Foi por razdes simultaneamente aleatdrias e contingsntes que ndo dsi lugar mais explictta a Piaget.
Antes de tudo, os autores que foram abundantemente gitadgs no meu trabalhe séo o5 que descobn
denois dos anos 68 e sobre 0s quais lomava nata em fungo de Le Méfhoda. Ja conhecia Piaget e por
iss0 reli-o poucs. Reli 2 obra coletiva piagetiana de La Pleiads sobre 2 epistemeoiogia, onde se encontra
textos muitc importantes. Assim, Piage! parece subesiimade nos meus livros quando na verdade se
trata de um autor crucial {...} Além do mais dei-me conta, ao reler este volure de La Pléiade, que Piaget
tinha tido esta idéia do anel episternolégico, ¢ qual insiste muito sabre as sberturas e as dificuldadeas.
Depois Piaget traz a idéia de sujeito epistémico que considare facunda. .

Ao referir-se a guestdo da organizacao, Morin destaca que tanto a cibernética, quanto a teoria dos
sistemas e da informagio “pedem” uma teoria da organizagdo, afirmando gue para Piaget ista ja esta decidido,
0 que tarna menos compreensivel a auséncia do mesmo em sua obra, uma vez que Piaget parece definir o que
ele diz buscar, ou seja, um conceito de organizacao.

Q conceito de organizagdo, de acordo com Ceruti, seri dificil de ser encontrado até inicio da década de
B0, devide a rmultiplicidade de significados que o mesmag abrange e sua direcianalidade ao sistema vivo. Com
Ceruti acompanharamas uma retrospectiva do conceito de organizagio, sende o mesma vinculado a Bertalanffy,
Websler, Driesch. chegando-se ao reconhecimente da distingdo e da complementaridade dos aspectos de
fechamento e abertura dos sistamas vivos e cognilivos e da variedade de esirutura em jogo na continuidade
funcianal.

O ponto de partida @ a definigao do conceiin de organizacdo como conceito fundamental para o desen-
volvimanto e alaboracgo de uma epistemologia bioldgica: em todos 08 niveis de observagdo, a vida
apresenta-se sob & forma de organizagdo, desde o grganismo adullp atd o desenvolvimento embriona-
rio entendido precisamente como arganizagdo progressiva (CERUTI, p 108}

Aa chegar as idéias de Piaget, Ceruti destaca que o fato de Piaget “afirmar gue a funcio de arganizagio
sa confunde com a propria vida” e saklentar a continuidade de funcicnamento organizador em relagie 4 grande
variedade das formas estruturais de organizagao, sendo esta aquilo que essencialmente a define, promoverd
disodrdia com quem "define a vida em termos da capacidade de regrodugio & de transmissfo dos caracteres
hereditarios através do genoma” (CERUT!, op cit, £.108-9).

...2 transmissédo dos caracieres hereditirios a partir do genoma supbe como condighio pravia a organi-
Zzagdo deste € esta organizagdo se conserva e se pralanga sermn interrupeo, tanto durante a passagem
da geragio precedente & seguinte, quanto durante & direglo do desanvalvimento erbrionario a partir
da atividade dos genes. {...} A organizacio continua & prosseqgus, por conseguinte, enguanto funciona-
mento, na qualidade de condigdo nacessdna de foda transmissdo 8 ndo na quakdade de contevdo
transmitida (PIAGET, 1973, p.174).

A questao da auto-organizacio, em Piaget, € entendida como “organizagdo organizante” sincrénica e
diacrénica, o que explicaria, a party do pericdo senséric-motor, também o aparecimento pragressive da orga-
nizagdo interna aos esquemas, das primeiras formas de inferéncia conhcrela e das subestruiuras praticas das
futuras nogbes. Camao organizagéo crganizante, a auto-organizacio “remete para ¢ seu “funcionamento geral”
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que e, portanto, arganizador. {...) A primeira express&o aceniua a organizagao como construtora; a segunda, o
funcionamenio como erganizador.” (MACEDO, sd, p.94-5)

4. A perspactiva do conhecimento

Prossaguindc o resgate, em Piaget, dos conceitos de organizacio e de auto-arganizacia, veremos gue
as mesmos referem-se tanto ao organismo vivo, quanto ao desenvolvimento cognitivo, ¢ que pode ser confir-
mado com as palavras do proprio autor:

Mas a analogia mais notével entre a organizaggo viva e a que & propria das fungbes cognoscilivas
refere-se ao fato de gue, nesta Ultima igualments, o contenide arganizado modifica-se continuamante,
de tal maneira que, tambem nesse tarreno, 3 organizagdo & essencialmente dindmica e consiste em
intagrar em formas permanentes um fluxo continuo de ¢hietos e acontecimentos variaveis (PIAGET,
1673, p 177y,

Ce modo geral, foda evolugcio biclagica e com ela a das fungBes coguitivas, que delas procede, de inicio
dominada pelas permanentes necessidades de um equilibrio entre o organismo e o meio exterior {ou
entre ¢ 5ujeito e o8 objetos), caracterza-se por uma awtanaomia crescente do organisma au do sujeito
am sua auto-organizacio, logo por uma equiibracio cada vaz mais interiorizada (PIAGET, 1975, p.175)

{0 processo de equilibracdo, constituido por estados provisdrios de equitibrio e caracterizado por suas
trés formas - entre o sujeito e os objetos; entre 0s esquemas ou os subsistemas de mesmo grau higrdrquico e
entre sua diferenciacio e integragio em totalidades superiores {PIAGET, op cit, p.34) - define o melhoramenta
do equiltbrio atingido {equilibragdo majoranie) e a aberfura da necessidade de sug ultrapassagem. Assim,
desde 05 esquemas de acdo mais elementares, a atividade do sujeito o a interagdo estabelecida com o objeto
s&0 dindmicas e atraves delas ale constrdi a st enguanto constrdl o objeto, numa interdependéncia permanen-
te:

Alem dos fatores organicos, que condicionam de interior os mecanismos da agaa, Wda conduta supde
com efzito duas espécies de interagbes gue 2 modficarn de fora e 830 indissosidveis uma da oufra: a
interacac entre o sujeito e os objstos e a interacéo entre o sujeito & 08 outros sujeitos. E assim que a
relagio entre 0 sujeio ¢ o objeto material maodifica o sujeito e o chjeto a0 mesmo tempo pela assimila-
¢a0 deste dquele, & pela scomodacio do sujeitc ao objeto (PIAGET, sd, p. 34-6).

Detendo-nos em Maturana e Varela (1997), veremos que sua teoria de auto-arganizagso e autopoiese
Toi elaboraga para o universo de sistermas vivos, & que o3 mesmas colocam em divida se ela poderia ser
generalizada a outros dominics. Assim, a dindmica estabelecida pela autopoiese de um ser. necessitaria ser
revista em outras situagies. MATURANA (1996, p.213) afirma gue um sistema cognoscitivo “define um domi-
nio de relagBes no qual pode atuar para a conservagho do sistema mesmo, & 0 processo de conhecimento € a
atuacio (comportamento) real {indutive) neste dominio.” Assim, os sistemas vivos s&o sistemas cognosciivos
& a vida, processo de conhecimento. Em refacdo & autopniese, estes autores afirmam que:

A autopoiese resolve o problema da feromenologia biclégica em geral, definindo-a Surgem noves
problemas, e as problemas anteriores aparecem e uma perspectiva diferente () Os seres vivas en-
guanto unidades autopoiéticas na espaga fisico definem seu mundo fenomenciogico em relagao com
sua aulopoiess Bm tal aspago, & aiguns operam nesse mundo recoments, através de suas descrigdes,
sendo-lhes impassivel sair deste Smbito descritive relacionado mediante descrighes. Além disso. neste
dominia de descricbes, tais sistemas aulopoigticos assinalam que o espaco fisico é singular por sar o
espaco no qual eles tem lugar. Isto exige um enfoque cogniscitivo inteiramenie novo: um deles € &
fenamenoiogia autopoiética: 2 autopoiese gera um dominie fenomenologics; este € o dominio cognoscitive
(MATURANA & VARELA, op cit, p.121).

Aa definirem o dominio fenomenolagico gerado pela autepoiese como dominip cognoscitivo, parece-
me, apofada am MORA {1988), que eles enfatizam, nesia abordagem, a natureza positivista do canceito de
canhecimenio, ou seja, concebem o mundn como algoe para ser descrilo & o dominto cognoscitive a descrigéo
do mesmo. No entanto, ac vincular esta descrigae & possibilidade autopoiélica do sistema que o descreve,
penso que desenham umia ruptura na relagio passiva atribuida & agio do sujelte na referida concepgio.

Em MORIN (1888, p.280), a questdo da organizagio e a da auto-organizacio esidc elaboradas em
astreita (e necesséria, para o autor) relagio com os sistemas computacionais, na qual o conhecimento &
marntido como copia, porém imperfeita & como reconstrugio, porém ndo cognifiva e sim como fungdo neuro-
lIbgica:
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Sam divida, sabemas que a realidade — o que chamamos a realfdade gque percabemos — a percebemuos
somenie gragas a nossas estruturas mentais, a nossos paiferns, que nos permitem organizar nossa
experiéncia no tempo e no espago. Faziamos como se o munda que existisse em si, cujo reconthecimen-
to fosse reflexe fotografico correto. Bem. essa & precisaments a idéia que precisamaos superar, desde o
momenta em gue sabemos que todo conhecimenta & tradugdo e uma recanstrugio. Todo canhecimento
& uma traducéo no sentido de gue os estimulos qua chegam a nossos olhos vag até mihdes de células
diferentes, provocandn e suscitando mensagens que transmitirdo 2o cérebro mediante o nervo atico,
sequndo um cidigo binaric. Dito de outra maneira, a natureza do estimule visual sera traduzida em
codigo. E todos os cadigos que chegam a diferantes ragities do cérahra masclados e transformadas
para dar-nos uma percapcio, uma representagdo. Desse mode, traduzimos e reconstruimes.

Devo dizer que eu, pessaalmente, sou um co-canstrutivista, ou seja, penso que construimos a percep-
cdo do munda, mas com uma consideravel ajuda de sua parte. O gue n3o significa que se possa eludir
a sfatus do conhecimente come “tradugdae” e “reconstrugio”. O surpreendeante & gue nosso cérebro ests
tatalmente fechado em nossa caixa craniana, que ndo se comunica diretamente com o mundo exterior,
a 0 mundo exteriar envia estimulos que sao transformados em mensagens, as quais, por sua vez, sfo
transformadas em percepgdes.

5. As aproximagbes possivels sao possivels?

Enquanto organizava o texto ia procurando tragar alguns pontos que abrissem possibilidades de apro-
ximagbes entre as ideias dos autores lidos. Paradoxalmente, ac se desenharem aproximacgdes, desenhavam-
se tambem os afastamentos definidos pela natureza epistemolégica das mesmas.

Creio que uma diferenga basica que se necessiia estabelecer é g da ahordagem das pesquisas e da
origerm das ferminologias. Se Piaget fala do ponte de vista da crganizag&o do sistema vivo, buscando analogias
entre esta organizacdo e 0 desenvolvimenta cognitivo, ele tem nela o ponto de referéncia e sua pescuisa
fundamenta-se e consolida-se nesta base biclogica, ac mesmo ternpo gue a transcende. O homem & um
sisterna vivo e é neste referencial que Piaget investiga a construgdo do conhecimenta, definindo a similaridade
entre a organizagic e auto-organizagio do organisma e do processo cognitive. Acompanha o movimenta
ciberngtico, mas nda compara o homem a maquing, acredito, que devido a contraposigdo construida as corren-
tes epistemolégicas vigentes sobre o conhecimenta.

Enguanto isto, os conceites de arganizacac e auto-organizagio, abordados por Morin e por Maturana e
Varela e, no caso destes dltimos, o conceito de autopoiese, surgem como contraponto a um quadra cibernético
gue limita & vis8o de conhecimeanto a um processamento de informagdes e cue mantém © observador no
exterior do sistema observado. Por esia raziao, ndo podemos menosprezar a relevancia das aproximaces gue
estes movimentos empreendidos por Maturana, Varela e Morin {autores lidos no referido seminaria) abrem
com & teoria de Piaget, embora as mesmas ndo tenham sido abjsto dos proprios autores, em seus trabalhos.

Muitas vezes, ao realizar algumas leituras, em especial de alguns textos sobre pas-modermnidade, fico
prencupada com os rumos epistemaldgicos do fazer da ciéncia. Questiono, entio, se estes movimentos nédo
instalam ou retomam o comportamentalismo. Hoje, apos organizar estas idéias, penso que talvez esteja sendo
aberta com Morin, Maturana e Varela, complementades por Piaget, a possibilidade de se romper com estes
paradigmas de viséo de vida linear e estatica, onde o conhecimenito & visto como dado e acabado & passe a ser
assumide em sua incompletude permanente que s& fundarnenta em construgdes das quais podemos (& deve-
mos) nos apropriar cientificaments. Penso que, nesta perspectiva, a Epistemologia Genética, como uma cién-
cia em constante vir a ser, seria ressignificada e assumida como necessana e complementar s atuais teoras.

Mas se as aproximacghes desenhadas parecern abrir & possibilidade de ultrapassagem do paradigma
vigente sobre o conhecimento, de outro criam a expectativa dos caminhos que serfo tragados com estas
aproximagbes. Como afirma Piaget e seus colabeoradores {1270, p.70), a “interpretagiic empirista esta longe de
ter caducado em psicologia {...) quando alguem se atém ao esquema E-R, ou inputs-outputs, sente-se tentado
a permanecer dentro do mesmeo marco estritamente empirista™. Sendo assim, a ciéncia necessita buscar com-
preender como o sujeito constrél o conhecimento em interacdo com os objetos, especialmente agora que os
computadares “invadem” o contexto escolar. Com esta busca, se evitara que o estudo das fecrias de Maturana,
Varela e Motin, por exemplo, promovam um falso movimento de mudanga na Educagio. De outra forma, nos
manteremos afastados de um fazer pedagdygica que rompa com a inconsciéncia do processo cognitive vivenciado
peios sujeitos do conhecimento gque séo os professores & alunos. Permaneceremas, assim, curvados 4 organi-
zago curricular dos conteddos programaticos, buscando formas de dinamizar o ensino e aprimorando a trans-
missdo de informacgdes.
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Penso que, neste sentido, LEVY (1993, p.40), ao destacar gue o hipetdexto e a2 multimidia inferativa sdo
adequados a educago, pois, no pracesso de aprendizagem, o envolvimento do aluno assume um papel funda-
mental, deixa-nos o alerta para pensarmos sobre a concepgad de conhecimento implicita no uso dos computa-
dores:

Quanto mais ativamente uma pessoa parbicipar da aquisicdc da urm conhechimento, msis ela ird integrar
e reter agquilo que aprender. Ora, a nuiltimidia interativa, gragas a sua dimensao reticuiar ou ndo linear,
favorece uma atitude explaratdria, ou mesma lidica, face o maleriat a ser assimilado. E, portanto, um
instrumente bem adaptado a uma pedagogia ativa.

Esta concepgdo, cabe destacar, ndo £ estranha ao contexto escolar o gue aumenta nosso alerta. Desta
formma, ndo podemos desconhecer opinides como as destacadas por CAPRA (sd, p.65), por exemplo:

O uso gos compuladores naz escolas baseia-se na visdo, hoje obsoleta, dos seres humanos como
processadores de informagdes, o que reforga continuameante concepgies macanicisias erdneas sobra
O pensatngntn, o conhacimeanto e & comunicagdo. A informacho & apresentadsa coma a base do pensa-
mento, enguante que, na realidade, a mente humana, pensa com idéias e ndo com informagies. Como
Theodore Roszak mostra detalhadamente em The Cult of kformation, as informagdes ndo criam idéias;
as igéias orfam informagtes. Idéias sdo padrdes integrativos que n3e derivam da infarmagao, mas sim,
da expariéngia.

Tenda presente as leituras construidas em busca de aproximagdes entre a fala dos diferentes autores
lidos, diria, depois do que foi exposto até ¢ momento, que a leitura de Maturana, Varela e Morin sdo intrigantes
e contribuem para uma reflexdo sobre ¢ sujeito cormo sistema vivo, auto-organizative e autopoietico. Na gntan-
1o, em relacio & perspectiva do conhaciments, & na leiivra de Plagat que encondro elementas gue auxiliam na
investigacio do sujeito, sistema vive, como construtor e n&o como recepior de informagdes cu decodificador
passivo do mundo gue o cerca. E isto & determinante na indicacdo da teoria de Piagst como necessaria e
complementar as teorias abordadas.

6. Encaminhando o final

Tomando Piaget como referéncia e apés acompanhar, nas leituras, seu “didlogo” com os tedricos dos
sistemas e da cibernética, enguante mantinha suas pesquisas sobre a génese do pensamento na crianga,
atribuo & sua Episternologia Genética uma significagde maior do que atribula antes de lancar-me na aventura
de realizar o seminaric e de escrever este trabalho. Retomar as idéias do mesmo, confrontando-as com as
idétas de outros autores que resgatam pontos relevantes ao estudo da constituig&e ou organizacao dos siste-
mas vivos, auxiliou-me a construir diferenciagoes significativas a medida gque ia tecendo possiveis aproxima-
Goes.

Retomo, entig, a titulo de conclusio, a dupla riqueza oferecida pelo serminario realizado: de um lado
langou-me 3 organizacao de idéias necessanas a apropriagdo da histéria dos conceitos eleitos como objeto de
conhacimento ¢ da tomada de consciéncis das diferenciagbes gue, acredito, podero ser melhor estudadas a
partir de suas primeiras explicitagdes. De autro, deixa a necessidade de retomar a questae da virtualidade na
rede: a constituigBo do sujeito e do conhecimento num mundo informatizado e gus necessita, como gfirmam s
autores lidos, ser construido de forma solidéria, élica e moral, assumindo a cognigdo em seus aspectos intefec-
tuais, afetivos e sociais. Neste sentido, temos, em Piagst, um refarencial tedrico consistente para empreendes-
mos uma investigacao na qual o sujeito no seja visto como méguina usando M&guina, mas como sujeito que
constroi conhecimento tendo a maguing como suporte.

Rasgatando o que afirmei na avaliagio final do seminario, diria que o que mais fiz, ac longo do semes-
tre, foi vivanciar o movimento, interdependente, de organizagdo e auto-crganizagéo, proprio da canstrugia de
conhecimento, em sua similaridade com a vida.

Mas a carater praprio da vida & ultrapassar-se continuamente &, e procuramos o segredo da organiza-
¢80 racional na organizagdo vital, incfusive em suas superacdes, o meétedo consiste entdo em procurar

compreender o eonhecimento por sua prapria construgan, o gue nada tem de absurdo, pois o canheci-
mento é essenciaimente construcao (PIAGET, 1973, p 409}

7. Notas do texto

! Plane de Semindno Avancado Auto-orgenizacdo e Aulopoiese na perspectiva do corhecimanto, praposto pela prof. Margarete Axt,
PRGESU, 19997 (margo-julho}
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¢ Jdélas apresentadas na avaliagao pessaal do saminario.

1 \gdigs {ratadas erm VARELA: Conhecer: as ciéncias cognilivas dendéncias e perspectivas; CERUTI: A danga que cria: evolugio &
cagnigao na Epistamologie gendtica; BARRELET ¢ PERRET-CLERMONT: Jean Plaget: aprendiz & mestre; CAPRA: A teia da vida
(sendo Bala & maior raleréncia na construgao destas ideias, dentre assas obras citadas).
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