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Inclusdio: percursos e experiéncias educacionais
no Brasil e na ltalia

Inclusion: educational experiences and journeys
in Brazil and in ltaly

Resumo:

Considerando a inclusdo como um tema de discussdo atu-
al e movimento de cunho internacional, o presente estudo
se refere a dois diferentes modelos e experiéncias educa-
cionais inclusivas. Realiza, a apresentagdo e a analise dos
percursos, experiéncias educacionais e caracteristicas que
definem o processo que ocorre no Brasil e na Itdlia, na atu-
alidade. A partir da pesquisa e analise de publicacdes refe-
rentes ao tema se torna possivel inferir que os dois paises
se encontram inseridos no movimento mundial de inclusao
social, possuindo elementos histéricos, referéncias legais e
académicas que caracterizam seus diferentes caminhos. A
discussdo tedrica destaca aspectos centrais, sem pretender
esgotar o tema ou menosprezar detalhes e dimensées, mas
com a intengdo de trazer ao campo cientifico elementos
para ampliagcdo da reflexdo, a partir dos diferentes mode-
los e formas de efetivagdo da educacdo na perspectiva da
inclusdo.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva. Educagdo Especial.
Inclusdo Social.

Abstract: Considering inclusion as a theme currently in
discussion and an international movement, this paper we
refer to two different inclusive educational experiments
and models. Presents and analyze the paths, educational
experiences and characteristics that define the processes
that take place in Brazil and in Italy. Based on research
and analysis of publications on this topic, becomes possi-
ble to infer that both countries are inserted in the worl-
dwide movement towards social inclusion, where as there
are historical elements, legal and academic references that
characterize their different paths. The theoretical discussion
highlights central aspects in the discussion, with no intent
to cover it exhaustively or overlook details and dimensions,
but with the intention of bringing to the scientific field ele-
ments to enlarge reflection from different models and ways
of fostering education under the perspective of inclusion.
Keywords: Inclusive Education. Special Education. Social
Inclusion.
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1 Educacao na Perspectiva da In-
clusao: uma proposicao mundial

m olhar atento ao perfil mundial da atua-

lidade pode permitir a verificagao de mo-

dificacbes no cotidiano social. Visualiza-
mos e convivemos com diferentes exposicdes
de modos de ser, agir, pensar, sentir, expres-
sar, estar e ocupar espagos significativos em
todas as instancias. Tal realidade demanda que
se amplie a visao acerca das diferencgas e tem
promovido reflexdes sobre os movimentos vi-
venciados mundialmente e sobre o avanco da
perspectiva do incluir.

A inclusao, enquanto processo politico, so-
cial, cultural e pedagdgico, tem ocupado lugar
de destaque no Brasil e no mundo. Diversos
aspectos fazem parte dos debates e das acoes
que buscam o ato de incluir em sua totalidade.
Passerino e Montardo (2007) constroem um
conceito de inclusdo que contribui para essa
compreensdo pois, partindo da andlise de di-
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versos referenciais, englobam e enfatizam o
carater multidimensional da inclusdo:

Considera-se inclusao, portanto, o processo
estabelecido dentro de uma sociedade mais
ampla que busca satisfazer necessidades
relacionadas com qualidade de vida, desen-
volvimento humano, autonomia de renda e
equidade de oportunidades e direitos para os
individuos e grupos sociais que em alguma
etapa de sua vida encontram-se em situagao
de desvantagem com relagdao a outros mem-
bros da sociedade. (PASSERINO; MONTAR-
DO, 2007, p. 4)

Rahme (2013) afirma que se vive um pro-
cesso de inclusao articulado a um movimento
mais amplo de internacionalizacao de direitos,
afirmados a partir das legislacdes que gene-
ralizam tal condicdo. Tratados internacionais,
como a Carta Universal dos Direitos Humanos
da ONU (1948), a Declaracdo Mundial sobre a
Educacao para Todos (UNESCO, 1990), Decla-
racao de Salamanca (BRASIL, 1994), Conven-
c¢ao de Guatemala (OEA, 1999), Convengao In-
ternacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), sdo marcos e diretri-
zes orientadoras desse percurso.

Esses documentos trazem a pauta das mu-
dancas a diferengca como valor humano irrefu-
tavel e o processo de incluir, em sua integrali-
dade, como agente de condigOes plenas para o
desenvolvimento das potencialidades de todos
os seres humanos, em sua singularidade. Além
disso, apontam a necessidade de acesso, per-
manéncia e qualidade em todos os ambitos de
vivéncia e convivéncia dos sujeitos, ou seja,
de reconhecimento, aceitacao e pertencimento
social e educacional.

A educagdo é um dos eixos inseridos nos
didlogos sobre inclusdo social, bem como dos
modelos e experiéncias de inclusdo que tém
sido vivenciados mundialmente. Trata-se de

um fendbmeno essencialmente humano, que
surge da construcdo histérica e social da acao
do homem sobre a natureza e que proporciona
mudangas, podendo ser um dos caminhos para
estender e validar o conceito de cidadania para
todos e a aceitacdo do diverso.

Valentini e Bisol argumentam:

A educacdo inclusiva tem como principios:
a aceitacdo das diferencas com énfase nas
potencialidades; a valorizagdo da diversidade
humana; o respeito mutuo; o direito de per-
tencer versus o status de pertencer; o apren-
dizado cooperativo e a confianca no apren-
dizado muatuo entre os estudantes. Esse
novo entendimento destaca a pessoa como
um todo em relagdo aos fatores contextuais
e do meio, ressituando-a entre os demais e
rompendo o isolamento. (VALENTINI; BISOL,
2012, p. 14)

A Declaragao dos Direitos Humanos (ONU,
1948) foi um dos documentos que trouxe a
ideia inicial de que todos sdo diferentes em
suas caracteristicas e iguais em seus direitos.
A partir da sua promulgagdo, os movimentos
em prol do olhar sobre as diferencas e do reco-
nhecimento, aceitacdo e praticas sociais e edu-
cativas, legislacoes e politicas publicas diferen-
ciadas foram sendo inseridos amplamente no
cenario das relagbes sociais e das discussoes.

Na década de noventa, na Declaragao Mun-
dial de Educacao para Todos (UNESCO, 1990)
e na Declaracao de Salamanca (BRASIL,1994),
lancou-se a base para a politica de inclusdo
nos sistemas formais de ensino, impulsionan-
do mundialmente a proposta da educacao in-
clusiva.

Insere-se, assim, uma proposicdao mundial
de inclusdo, entendida como a posigdo politico-
-filosofica de superar as condicbes de margina-
lizacdo socioecondmicas e culturais de indivi-
duos e/ou populacdes, sob a premissa de que
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melhores condicoes de vida para todos decor-
rem do viver em sociedades mais igualitarias.
(UNESCO, 2003)

Diante desse contexto e buscando cami-
nhos para a consecucdo desse ideal, os paises
vém construindo diferentes abordagens, de
formas diversificadas dentro de suas realida-
des histéricas, sociais, politicas e econ6micas.
A seguir serdo apresentados nesse artigo, a
partir de levantamento e analise de documen-
tos e publicagles referentes a esses percursos,
as experiéncias educacionais e caracteristicas
que definem os processos no Brasil e na Italia.

2 Educacao Inclusiva no Brasil

Os movimentos politicos e sociais mundiais
impulsionaram e direcionaram o percurso da
educacdo na perspectiva inclusiva no Brasil. Os
estudos de Rahme (2013) indicam que a par-
tir da primeira metade da década de noven-
ta os movimentos inclusivos evidenciaram-se,
ampliando-se paulatinamente a partir de 2000
(KASSAR, 2011).

Através de um processo que vem sendo
construindo a partir das diretrizes legais, ob-
servamos avangos na busca da superagao de
um modelo educacional que contemplava a
igualdade e a uniformidade como padrdo e a
exclusao como consequéncia, evoluindo para
um pressuposto que conhece, compreende,
aceita e valoriza a diversidade dos alunos se-
gundo suas exigéncias biopsicossociais, asse-
gurando éxito na aprendizagem e na participa-
cao (CARVALHO, 2004).

Houve diversas fases na caminhada histo-
rica da implantagdo da educacgao inclusiva no
Brasil, nas quais a diade inclusdo/exclusdo foi
vivenciada e praticada com diferentes signifi-
cacOes. Beyer (2009) cita quatro momentos

histéricos do contexto educativo brasileiro: ex-
clusao do sistema escolar (as escolas serviram
a um tipo de selecdo); atendimento especial
no sistema escolar (surgimento de escolas es-
peciais para as criangas com deficiéncia); in-
tegracdo no sistema escolar regular (criangas
foram inseridas no sistema educacional tradi-
cional) e; inclusdao no sistema escolar regular
(atendimento a todas as criangas, sem qual-
quer excecdo, garantindo direito a uma edu-
cagdo de qualidade a todos). Esta é a etapa
que se encontra em construgao na atualidade,
a qual apresenta descompassos e vulnerabili-
dades.

Sanchez (2005) diferencia os momentos de
integracao e inclusdo. Refere que na perspec-
tiva da integragdo houve um movimento fisico
dos estudantes com deficiéncia das escolas es-
peciais para as escolas regulares, sendo que o
enfoque educativo permaneceu deficitario, in-
dividualista, com cunho médico, enfatizando a
deficiéncia e onde o estudante deveria buscar
integrar-se ao contexto educativo. A inclusdo
busca o fim dos roétulos e pauta-se em um pla-
no de trabalho mais amplo de melhorias politi-
cas, culturais e de praticas escolares, que de-
fende a busca da igualdade e exceléncia para
todos os alunos, respeito e valorizacdo as dife-
rencas, bem como propde agdes cooperativas
e atuacgao reflexiva.

A Constituicdo Federal de 1988 definiu a
obrigatoriedade do ensino fundamental de oito
anos e no artigo 208 garantiu o atendimento
educacional especializado como dever do Es-
tado, preferencialmente oferecido na rede re-
gular de ensino. A Lei n°® 9.394/96 - nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
apresenta um capitulo especifico a educagao
especial, compreendida como a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino para estudantes por-
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tadores de necessidades especiais. Também
prescreve o atendimento educacional em clas-
ses, escolas ou servigos especializados para os
casos Nos quais ndo seja possivel a integragdo
no ensino comum.

Em 1994 a Secretaria de Educacao Espe-
cial do Ministério da Educagdo (SEESP/MEC)
lancou a Politica Nacional de Educacdo Espe-
cial. (BRASIL, 1994). A partir dessa politica,
segundo Rahme (2013), a Educagao Especial é
preconizada por principios de integracao e nao
apresenta elementos de perspectiva inclusiva.

A partir de entdo surgiram movimentos
como a Resolucdo n° 2 do Conselho Nacio-
nal de Educacdao/Camara de Educacdo Basica
(CNE/CEB) de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educa-
cao Basica, assegurando: os sistemas de ensi-
no devem passar a matricular todos os alunos;
as escolas devem receber estudantes com ne-
cessidades educacionais especiais e organiza-
rem-se para tal; o professor especializado em
educacdo especial tem a fungao de acompa-
nhar e dar suporte aos professores das escolas
comuns, promovendo a inclusao escolar (BRA-
SIL, 2001).

A Educacgao Especial é definida no artigo 3°
da Resolugdo, como modalidade da educacao
escolar, processo educacional definido por uma
proposta pedagdgica que assegure recursos e
servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns. O objetivo é ga-
rantir a educacgao escolar e promover o desen-
volvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades
da educacdo basica.

Garcia (2013) refere que essa resolucao in-
troduz a Educacao Especial na Educagao Basica

e a caracteriza como apoio pedagdgico espe-
cializado a classe comum e prevé a substitui-
¢ao da classe comum.

Rahme (2013) considera que esse movi-
mento, por um lado, suscita a discriminagao e
nao-totalidade inclusiva da proposta. Por outro
lado, promove espagos que preservam igual-
dade de oportunidades as criangas com defi-
ciéncia que sdo excluidas das praticas das es-
colas comuns. Além disso, pouco se evidencia
o movimento de articulacdo entre os setores
publicos, bem como entre familias, escola e
sociedade.

No decorrer da década compreendida entre
2001 e 2010, observam-se orientagdes inclu-
sivas na politica de educacgdo especial no Bra-
sil. Garcia (2013, p. 101) alude a esse periodo
como “[...] prenhe em eventos e significados
[...]"” para a politica educacional inclusiva.

Em 2007 foi langado o Programa de Imple-
mentacdo das Salas de Recursos Multifuncio-
nais (SEM), com o objetivo de apoiar os sis-
temas de ensino na organizacao e oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Esses sdo espacgos dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos
para a oferta do AEE. Segundo Garcia (2013),
o0 AEE passa de modalidade ampla para mo-
dalidade de atendimento privilegiada nas SRM.

Em 2008 ocorreu o lancamento da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), influen-
ciado por documentos internacionais, como a
Convencao de Guatemala (OEA, 1999) e de
Nova Iorque (ONU, 2006). A resolugao n° 4,
de 2009, institui Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na
Educagdo Basica na modalidade Educacdo Es-
pecial. Redefine AEE, considerado como moda-
lidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento
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educacional especializado, disponibiliza os re-
cursos, servicos e orienta quanto a sua utiliza-
¢ao no processo de ensino-aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular.

Para Garcia (2013), essa proposta ultrapas-
sa a dimensdo de apoio e assume o espaco de
complementaridade e suplementaridade, atra-
vés da disponibilizacdo de recursos e servicos
a escola comum.

O publico alvo do AEE se tornou restritiva-
mente mais definido, sendo classificado atra-
vés de diagndsticos da seguinte forma:

a) Alunos com deficiéncia: aqueles que
tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial;

b) Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragcdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas rela-
¢Oes sociais, na comunicagao ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos
com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificagao;

c) Alunos com altas habilidades/su-
perdotacdo: aqueles que apresentam um po-
tencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas - intelectual, lideranga, psicomo-
tora, artes e criatividade (BRASIL, 2009).

Para Garcia (2013), nesse aspecto ha uma
restricdo dos grupos que constituem a cate-
goria necessidades educativas especiais, con-
forme o MEC. Além disso, os artigos 12 e 13
estabelecem que o professor do AEE devera ter
formacao especifica para a Educacdo Especial e
esclarecem as atribuicdes desse profissional. O
modelo de atendimento proposto transforma o
professor de Educacao Especial em profissional
multifuncional, que se torna gestor de recursos

de aprendizagem, minimizando a esséncia da
acao docente.

Ressalta-se também o estudo de Chagas
(2006), que apresenta de forma detalhada e
ampliada todas as agdes no dmbito de salde,
educacdo, assisténcia social, recursos huma-
nos e formacgdo profissional e do trabalho no
Brasil. Aponta as regulacdes dos direitos cons-
titucionais, investimentos financeiros e pro-
gramas de desenvolvimento elaborados nes-
sas areas. Relata a existéncia e a finalidade
da Coordenadoria Nacional para Integragao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) des-
de 2005, érgdo vinculado a Subsecretaria de
Direitos Humanos e subordinado a Secretaria
Geral da Presidéncia, cuja finalidade é articu-
lar, normalizar, coordenar e planejar acdes e
medidas governamentais que se referem as
pessoas com deficiéncia, visando assegurar o
exercicio pleno dos direitos basicos estabeleci-
dos na Constituicdo e nas leis.

Porém, ao mesmo tempo em que a autora
apresenta e descreve as normativas e movi-
mentos, afirma que sua existéncia ndo é efeti-
va para a concretizacdo do exercicio dos direi-
tos sociais, pois existem obstaculos materiais e
sociais, arranjos tributarios e distributivos res-
tringidos, falta de alternativas de focalizacdo
dos atendimentos, falta de estrutura fisica e
equipes técnicas adequadas a demanda (CHA-
GAS, 2006).

Apresentadas as orientagdes normativas e
caminhos percorridos no modelo inclusivo de
educacdo no Brasil, que apresenta iniciativas
legislativas, arcabougo legal, estruturas de-
finidas, percebe-se que o pais esta iniciando
0 exercicio de tais acbes, com dificuldades de
implementacdo e efetivagdo qualitativa dos en-
sejos inclusivos.
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3 Educacao Inclusiva na Italia

A inclusao configurou-se como diretriz fun-
damental para toda a educagao nacional italia-
na desde a década de 1970 e vem permane-
cendo na perspectiva de continuidade, sendo
modelo internacionalmente reconhecido como
referéncia.

A Italia é considerada o pais pioneiro na
orientacao inclusivista e esse percurso iniciou
a partir de iniciativas sociais, politicas e histori-
cas e modificagdes estruturais nas mais diver-
sas instancias.

Segundo Rodrigues (2005), a Lei n® 517 de
1977 (ITALIA, 1977) e a Lei Basaglia, de 1978,
sao consideradas importantes nesse contexto,
sendo resultados de um processo de diversas
experiéncias e lutas anteriores, caracterizados
pela transformacdo de uma Itdlia camponesa
em industrial.

A primeira lei, que tratava da integrazione
scolastica, promulgou o processo de extingao
das classes de recuperagdo e das classes di-
ferenciais, propondo a integracdo nas classes
regulares dos estudantes com diferencas em
seu processo de escolarizagdo. A lei garantiu
a presenca de professores especializados para
apoio (professor de apoio ou insegnante di
sostegno no ensino fundamental e no ensino
médio junto do educador profissional (educa-
tore profissionale); o nimero maximo de vinte
alunos nas classes em que houvesse um aluno
com deficiéncia e a formacado especifica de do-
centes, abordando de forma ampla o tema da
diversidade e da inclusao (RODRIGUES, 2005).

A segunda lei excluiu os manicémios e é
considerada por Rodrigues (2005) como back-
ground para a abertura a diversidade na so-
ciedade italiana. Apesar dos encaminhamentos
ocorridos desde 1977, foi somente em 1992,
com a Lei n 2104 (ITALIA, 1992), que prevé

a frequéncia de todos os alunos, infra ou nor-
modotados intelectualmente na mesma classe,
do maternal a universidade, até os espagos
profissionais, que as pessoas com deficiéncia
tiveram a garantia de acesso e permanéncia as
escolas regulares.

Dessa forma, a construcdo politica na Italia
foi radical quanto a escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia, sendo que até os dias atuais
ha prioridade absoluta as situagdes de inclu-
sdo e inexisténcia de estruturas diferenciadas,
como classes ou escolas especiais (BAPTISTA,
2001).

Rahme (2013) refere que a reforma educa-
cional na Italia tem sido acompanhada de uma
legislacao que considera a escola e a socieda-
de como um todo. Cita como desdobramentos
legislagdes que dispdem sobre a entrada dos
alunos na universidade, orientam sobre a pro-
mogdo e insercao desse grupo no mundo do
trabalho e sobre o sistema integrado de inter-
vencao do servico social em colaboragdao com
a escola.

Informa Rodrigues (2005) que segundo a Lei
n° 104 (ITALIA, 1992) a pessoa com deficiéncia
€ aquela que apresenta alguma limitacgdo fisica,
psiquica ou sensorial, estavel ou progressiva,
que causa dificuldade de aprendizagem, de re-
lacionamento ou de integracdo no trabalho, a
ponto de determinar um processo de desvan-
tagem social ou marginalizagdo. A lei garante
pleno respeito a dignidade e aos direitos, liber-
dade e autonomia as pessoas com deficiéncia.
Também promove a integracdao na familia, na
escola, no trabalho e na sociedade e remove
condigOes invalidantes que impedem o desen-
volvimento e a autonomia, assegura a partici-
pacao na coletividade, bem como a realizagao
de seus direitos civis, politicos e patrimoniais.

Assegura também a recuperagao funcional
e social através de servigos de prevencdo, cura
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e reabilitacdo, além da tutela juridica e econo-
mica, também garantindo agdes voltadas a su-
peracao da marginalizacdo e da exclusao social
(RODRIGUES, 2005).

A legislagdo prevé auxilio sécio-psico-pe-
dagdgico - que envolve a estimulacdao para o
desenvolvimento integral do sujeito através de
acoes terapéuticas e socializadoras —, apoio ao
cumprimento de exigéncias escolares, estimu-
lo ao exercicio fisico, dentre outras modalida-
des possiveis de intervencdo. Garante também
apoio doméstico as familias com poucos recur-
sos, do tipo assistencial e/ou ligado as tarefas
domeésticas e operacionais, e auxilio econémi-
co, através de bolsas de estudo, bénus para
compra de livros, alojamentos em casas subsi-
diadas pelo estado pensdo de invalidez, dentre
outras garantias.

O perfil dindmico funcional (PDF) da pessoa
com deficiéncia é construido a partir de avalia-
¢ao multidisciplinar, realizada por profissionais
da rede publica de salde. Apds diagnostico e
prognostico, é elaborado um programa perso-
nalizado envolvendo escolas, profissionais e
instituicbes qualificadas para o trabalho com a
pessoa. A garantia de seus direitos é preserva-
da se passar por esse processo, conforme Ro-
drigues (2005). As reavaliagdes sao realizadas
em trés momentos, aos 10, 14 e aos 18 anos.

Informa Rodrigues (2005) que como for-
ma de atender as demandas das escolas e das
familias foram criadas cooperativas sociais,
formadas por profissionais da educacdo, psi-
cologia, psicomotricidade e outros, que de-
senvolvem juntamente com os professores o
trabalho de integracdao das criancas e adoles-
centes de classes publicas ou privadas, pesso-
as com deficiéncia visual, motora, intelectual.

As instituicdes especiais atuam em turno
inverso, integradas as escolas, auxiliando nas
tarefas de autonomia, aulas de computacao,

estimulacdo psicosensorial, apoio psicoldgico,
pedagdgico e psicomotor. Ha instituicGes que
se ocupam das questdes profissionalizantes
das pessoas com deficiéncia, preparando-as e
integrando-as ao mercado de trabalho. O tra-
balho amplia-se e adequa-se de acordo com
as necessidades dos estudantes (RODRIGUES,
2005).

Valaddo (2010) cita que a Lei 104 (ITALIA,
1992) também prevé o Programa de Educa-
c¢ao Individual (PEI), garantido pelo sistema
educacional a todos os estudantes em situacao
de deficiéncia. O PEI indica caracteristicas fisi-
cas, psiquicas, sociais e afetivas do estudante,
apontando limites e possibilidades consequen-
tes da situacdo de deficiéncia. O PEI deve es-
tar de acordo com os objetivos educacionais,
orientados para atender as capacidades, ha-
bilidades e potencialidades dos estudantes em
situacdo de deficiéncia, incluindo objetivos di-
daticos de reabilitacdo, aspectos sociais e de
bem-estar.

Segundo Di Pasquali e Maselli as agdes con-
cretas do PEI implicam:

[...] - acdes para a coleta de dados e infor-
magdes Uteis (observacdo sistematica, reuni-
Oes iniciais e periddicas com a familia e com
os técnicos, atividades de acolhimento);

- organizacdo flexivel e articulada (aulas
abertas, grupos de nivel, trabalhos em pa-
res, grupos de interesse, uso de laboratorios,
aprendizagem cooperativa, uso de autoria);
- estratégias para facilitar a aprendizagem. A
presenca de um aluno com deficiéncia torna-
-se a forca propulsora para a ativacao de mu-
dancgas que alteram o trabalho dentro da sala
de aula, e tem também um impacto maior
sobre as escolhas educacionais tomadas.
[...] é necessaria a referéncia a avaliacao
concebida como ferramenta inevitavel para a
melhoria dos projetos individuais e da esco-
la, portanto, como parte integrante do PEI.
A avaliagdo ndo deveria ser apenas o teste
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continuo e final sobre o que foi construido em
relacdo a aprendizagem, mas deveria envol-
ver também atencdo dirigida aos progressos
realizados nas areas de autonomia, comuni-
cacdo, relacionamento. (DI PASQUALI; MA-
SELLI, 2014, p. 717)

A ideia é facilitar a aprendizagem, com di-
versidade de condicdes, juntamente com ati-
vidades extracurriculares, para favorecer a
transicdo para o trabalho, a vida adulta e es-
cola técnica ou ensino superior universitario. A
idade ou etapa da escolarizagao sdo menos re-
levantes, sendo prioridade as atividades edu-
cativas com flexibilidade, a fim de implementar
0 programa escolar e garantir a continuidade
educativa entre os niveis de ensino, exigindo
colaboracao entre os professores em diferen-
tes niveis. Valaddo (2010) refere que no tra-
balho interdisciplinar da proposta educacional
inclusiva italiana profissionais especialistas em
inclusdao escolar colaboram na elaboragao dos
PEI. Os planos sdo coordenados entre servigos
escolares, salde, servico social, cultura, lazer,
centros esportivos, érgdos publicos e privados.

Somado ao trabalho pedagdgico diferen-
ciado, a organizacdo do sistema educativo é
dividido em maternas, onde as criancas per-
manecem dos 3 aos 5 anos. Apds, os perio-
dos sdo divididos em trés momentos, quais se-
jam: Escola Primaria (Scuola primaria) — para
criancas dos 6 aos 10 anos; Escola Secundaria
de Primeiro Grau (Scuola secondaria di primo
grado) —dos 11 aos 14 anos e; Escola Secun-
daria de segundo grau (Scuola secondaria di
scondo grado) - dividida em Liceo (formacgao
de cunho geral - 5 anos) ou formacdo técnico
profissionalizante — 3 anos. (GREGUOL; GOB-
BI, CARRARO, 2013). Valadao (2010) relata
gue na faixa etaria de 0 a 3 anos alunos com
deficiéncia tém vaga garantida em creches e
assim consecutivamente. Avancando nos ni-

veis escolares terdo garantidas vagas na es-
cola primaria, secundaria e posteriormente
ingresso no ensino superior. Baptista (2001)
afirma que a divisdo do ensino secundario em
formacdao ampla ou técnico profissionalizante
favorece as pessoas com deficiéncia, especial-
mente aquelas com deficiéncia intelectual, que
se beneficiam da formacgao técnica, direciona-
da em funcdo de habilidades e possibilidades
particulares.

A formacao docente tem relagao com os di-
ferentes periodos em que o professor traba-
Iha. S3o exigidas e oferecidas formacdes es-
pecificas para atuagdo com estudantes com
deficiéncia. Para o ensino primario é necessa-
ria formagdao académica superior de no minimo
cinco anos; para o secundario é indispensavel
0 curso superior e graduagdo em alguma area
especifica do conhecimento, tendo o docente
oportunidade, como ampliagdo da formacao,
de cursar especializagdo em ensino de apoio
(GREGUOL; GOBBI; CARRARO, 2013).

Segundo Greguol, Gobbi e Carraro (2013),
em 2010 houve um salto qualitativo na forma-
cao de professores, pois passaram a ser exigi-
dos pela legislacdo, na formacdo universitaria,
conteldos especificos de Didatica e Pedagogia
Especial. Também foi adicionado o Estagio For-
mativo Ativo, com um minimo de 75 horas de-
dicadas ao aprimoramento das competéncias
didaticas para a inclusdo dos alunos com de-
ficiéncia. A formacdo do professor de apoio é
mais aprofundada, sendo exigidos 60 créditos
formativos (1500 horas), dos quais 12 (600)
dedicados aos estagios especificos na escola.

Em dezembro de 2012 ocorreram modifi-
cacOes nos dispositivos legais italianos acerca
da inclusa@o. Greguol, Gobbi e Carraro (2013)
citam a ampliagdo do conceito de Necessida-
des Educativas Especiais, que anteriormente
s6 compreendia as pessoas com deficiéncia
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e atualmente contempla transtornos globais
do desenvolvimento e outras dificuldades de
aprendizagem.

Os autores também destacam a formaliza-
¢ao dos Centros Territoriais de Apoio (Centri
Territoriali di Supporto — CTS) que, em conso-
nancia com os Centros Territoriais para a Inclu-
sao (Centri Territoriali per I'Inclusione — CTI)
- servigo de informagdes as familias, estudan-
tes, professores, entre outros), provém apoio
as escolas com informagdes e atualizagdes de
recursos, tecnologias facilitadoras e outros as-
pectos que favorecam a inclusdo. Ambos ofe-
recem cursos de capacitacdo docente e atu-
alizacOes técnicas de recursos que estejam
disponiveis para os estudantes com deficiéncia
(GREGUOL; GOBBI; CARRARO, 2013).

Pode-se observar que a proposta educacio-
nal inclusiva italiana possui um histérico amplo
e carater inovador em relagdo a outros paises,
embora alguns estudos e dados indiquem que
existem desafios presentes nesse modelo.

Rahme (2013) comenta que a articulagao
entre os processos individuais desenvolvidos
com os alunos com deficiéncia e o processo co-
letivo da turma podem ser qualificados, suge-
rindo que as dindmicas sejam menos tecnicis-
tas e solitarias. Problematiza também questoes
referentes ao professor especializado de apoio,
como se esse fosse a Unica alternativa a ser
considerada diante de um estudante deficiente
e o Unico responsavel pela sua integracdo nas
classes regulares.

A partir dessas consideragdes explicitou-se
algumas caracteristicas do modelo educacional
italiano de educacao inclusiva.

4 Aproximacoes e Distanciamentos
Entre os Modelos Brasileiro e Ital-
iano de Educacao Inclusiva

A inclusdo é um conceito que tem provoca-
do movimentos constantes nas diferentes so-
ciedades nas dimensoes filosoficas, politicas,
econOmicas, relacionais, pessoais e educacio-
nais. Traz em sua proposta uma caracteristica
que mobiliza o pensar, o agir e o sentir coleti-
vo. A presenca da complexidade e da diferenca
fundamentada em uma concepgao de direitos
humanos, que conjuga igualdade de oportuni-
dades e qualidade nas aprendizagens, promo-
ve avangos em relagdo as circunstancias his-
toricas de exclusdo vivenciadas dentro e fora
da escola.

Para Sanchez (2005) incluir supde o dever
de condicionar as decisdes e agbes de todos
os participantes do sistema de ensino, ja que
o termo incluir, em sua origem, significa ser
parte de algo, formar parte do todo, enquanto
excluir significa manter fora, apartar, expulsar.

Considera a autora:

Educacdo inclusiva é antes de tudo uma
questdo de direitos humanos, jéd que defende
que ndo se pode segregar a nenhuma pes-
soa como consequéncia de sua deficiéncia,
de sua dificuldade de aprendizagem, do seu
género ou mesmo se esta pertencer a uma
minoria étnica [...] € uma atitude, representa
um sistema de valores e de crengas, ndo uma
acdo simplesmente, mas sim um conjunto de
acdes. (SANCHEZ, 2005, p. 12)

Mittler (2003) argumenta que o conceito de
inclusdo envolve um repensar radical da politi-
ca e da pratica e seu objetivo estd no coracao
da politica social. Quanto a educagdo, conside-
ra que, para garantia do acesso e participacao
educacional e social de todos e para impedir a
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segregacgao e isolamento, é necessario um pro-
cesso de reforma e estruturacao das escolas
como um todo, incluindo curriculo, avaliagdo,
registros, agrupamentos, propostas pedagogi-
cas, praticas de sala de aula e oportunidades
de esporte, lazer e recreagao.

Os modelos de inclusdo educacional que
vém se desenvolvendo no Brasil e na Italia
apresentam como aproximagdes o fato de se-
rem signatarios das resolugdes internacionais
e apresentarem mudancas legislativas em seus
movimentos. Porém, os trajetos temporais, as
caracteristicas e as praticas politicas, sociais e
pedagdgicas sdo diferenciadas, como até aqui
explicitado.

No Relatério Técnico de Politicas Publicas de
Educacao Especial (PORTUGAL, 2014), segun-
do a classificacdo da Associacdo Europeia para
o Desenvolvimento da Educacdo Especial, os
paises sdo agrupados com base na caracteriza-
¢ao de suas politicas de integragdo/inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais
em trés categorias:

a) One Track Approach - paises de traje-
toria Unica e que possuem praticas orientadas
para a inclusao de todos os alunos no sistema
regular de ensino;

b) Multi Track Approach - paises que se-
guem uma abordagem multipla para a inclu-
sdo, isto é, integram o sistema de educacgdo
especial e o sistema regular;

c) Two Track Approach - paises onde exis-
tem dois sistemas educativos distintos e os
alunos com necessidades educativas especiais
frequentam escolas especiais com curriculo es-
pecifico.

Segundo essa classificagdo, a Italia, em fun-
cdo de sua trajetoria histérica e sistema edu-
cativo, esta inserida na primeira categoria. O
Brasil, caso participasse da classificacao euro-
peia, ocuparia a segunda categoria, por apre-

sentar abordagem multipla para estudantes
com deficiéncia, os quais participam dos siste-
mas de educacao especial e da escola regular.

Chagas (2006) apresenta referéncias da
percepgao internacional sobre a questdao da
deficiéncia no Brasil, informando que segundo
o relatério de Monitoramento Internacional dos
Direitos dos Deficientes, realizado pelo Centro
para Reabilitacdo Internacional, o Brasil estd
entre os cinco paises mais inclusivos das Amé-
ricas. O relatorio avaliou os paises em relacdo
ao apoio a tratados internacionais, oportunida-
des de educacdo e emprego, mobilidade, ser-
vicos de salide e moradia e facilidade de comu-
nicagao, classificando-os em mais inclusivos,
moderadamente inclusivos e menos inclusivos.
E evidente que as classificacdes ndo tornam os
paises mais inclusivos em sua plenitude, nem
supdem permanéncias, pois muitas das diretri-
zes legais inclusivas existentes nas legislagcoes
nao asseguram mudancgas na sociedade. Con-
tudo, as diretrizes legislativas e os movimen-
tos em prol da inclusao sdo passos iniciais em
diregao ao incluir na sociedade como um todo.

Elencando elementos para aproximacao,
distincdo e compreensdo dos modelos, é pos-
sivel citar que a trajetoria histérica € um dos
aspectos que distingue os modelos brasileiro
e italiano, ja que a Italia tem a inclusdo como
diretriz fundamental para toda a educacao na-
cional desde 1977, com a Integrazione Scolas-
tica, sendo um dos paises reconhecidos como
referéncia na atualidade. Nesse pais, a educa-
cao inclusiva faz parte de um plano de vida e
sua constituicao tem relagdo com a construgao
da participagdo ativa da pessoa com deficiéncia
na vida social (DI PASQUALE; MASELLI, 2014).

No Brasil, a trajetoria € mais recente, per-
cebendo-se mais movimentos, especialmente
politicos, a partir da década de noventa. Cha-
gas (2006) refere que a atengdo explicita das
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acdes publicas governamentais as pessoas
com deficiéncia sdo contemporaneas. Quanto
a questdo educacional no Brasil, apesar do que
a legislacao assegura, aparentemente poucos
avancos foram contabilizados e a inclusdao em
diferentes niveis da educacdo basica é uma re-
alidade ainda distante (PASSERINO; PEREIRA,
2014).

Beyer (2009) afirma também que a escola
inclusiva brasileira estéd em crise de consolida-
¢ao, encontrando-se diante de um movimento
quanto ao projeto da educagdo inclusiva, po-
rém com descompassos entre a politica educa-
cional nacional e a realidade educacional bra-
sileira.

Nesse aspecto pode-se refletir acerca dos
direitos humanos, os quais sao categorias le-
gais de validade universal, embora sigam iti-
nerarios incomuns nas diferentes culturas. Da
mesma forma, a existéncia das normas refe-
rentes a inclusdo ndo corresponde a sua ob-
servancia. Chagas (2006) cita alguns aspectos
impeditivos a formulagdo e implementacdo de
politicas no Brasil, que tém relacdo com o go-
verno e a sociedade: insensibilidade humani-
taria, falta de prioridade politica, desconheci-
mento legal ou técnico, falta de recursos para
abranger toda a populacao.

Di Pasquali e Maselli refletem sobre a reali-
dade italiana e afirmam que, apesar do proces-
so de inclusao escolar se desenvolver de forma
decidida, apresenta descontinuidades e refle-
xos da radicalidade até os dias atuais:

[...] as condicdes extremamente heterogé-
neas do territério italiano, os altos e baixos
de politicas de apoio ao sistema de ensino
como um todo e a retirada dos recursos pu-
blicos tiveram um impacto significativo sobre
as condicGes reais da tradugdo dos principios
orientadores em praticas educativas cotidia-
nas que contribuiram para delinear um qua-
dro heterogéneo, desigual, que apresenta

situacGes de exceléncia e de boa qualidade
e outras certamente muito mais criticas e
merecedoras de atengdo (DI PASQUALI; MA-
SELLI, 2014, p. 708).

Rahme (2013) aponta aspectos que cons-
tituem desafios presentes no modelo italiano
como a superacdao de posturas pedagdgicas
tecnicistas e reducdao dos percursos de tra-
balho solitarios nas escolas. Relata que algu-
mas praticas ainda acontecem de forma iso-
lada, automatica, sem a participacdo coletiva
dos professores e entre os estudantes. Sugere
avangos no posicionamento dos professores de
apoio no contexto da sala de aula e da escola
e a evolugdo do modelo médico de deficiéncia,
o qual enfatiza as falhas, sendo que esse ainda
persiste na realidade italiana.

Um aspecto conceitual da legislacdo e da
pratica inclusiva na Italia que se aproxima com
a brasileira é ligado as identificacGes e clas-
sificagdes referentes ao publico com necessi-
dades educativas especiais (NEE) (GREGUOL;
GOBBI; CARRARO, 2013). Para Di Pasquali e
Maselli (2014), ambos os paises sdo regidos
por diagndsticos, porém, com diferencas que
norteiam o processo de incluir como explicita-
do a seguir.

No Brasil sao atendidos no regime da Edu-
cacao Especial (AEE nas SRM) pessoas com de-
ficiéncia, portadores de altas habilidades e de
transtornos globais do desenvolvimento.

Na Itdlia, a classificacdo compreende trés
categorias:

a) Categoria A - alunos com deficiéncia (de-
rivadas de limitagdes organico-funcionais atri-
buiveis a deficiéncia ou doengas organicas de
origem sensorial, motora ou neuroldgica);

b) Categoria B - alunos com dificuldades
emocionais e comportamentais ou Transtornos
Especificos de Aprendizagem - TEA - (como
dislexia, inserida recentemente);
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c) Categoria C - alunos com desvantagens
associadas ao ambiente socioeconémico, cul-
tural e sociolinguistico de origem.

Apesar da aproximacdo por categorizagao
entre os modelos brasileiro e italiano, ha di-
ferencas relacionadas ao modelo italiano por
basear-se na Classificagao Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF)
(OMS, 1989), quadro de referéncia utilizado
para descrever, avaliar e medir saude e incapa-
cidade. Ela apresenta modelos ligados a saude
e doenga, porém com associagdo de niveis in-
teracionais complexos entre multiplos fatores,
como atividades e participacdo possiveis para
pessoas com deficiéncia na perspectiva biolo-
gica, social e psicoldgica, intimamente ligadas
e interdependentes (DI PASQUALI; MASELLI,
2014).

Quanto as particularidades referentes a
escola, a garantia de reducdo do numero de
alunos no grupo com presenca de uma pes-
soa com deficiéncia € uma das diretrizes dife-
renciais. A legislacdo italiana assegura o limite
maximo de vinte criancas e prevé a presenca
do professor especializado de apoio, com for-
macao académica especifica referente ao nivel
em que leciona, que atua conjuntamente com
o professor regente da turma, caracterizando
a bidocéncia. Di Pasquali e Maselli (2014) alu-
dem a relacdo entre o aluno e o professor de
apoio, na qual pode ocorrer énfase excessiva
sobre o profissional, reduzindo oportunidades
de atuacao com toda a classe, podendo haver
isolamento do aluno e do professor, minimi-
zando a pluralidade do processo, principio do
modelo inclusivo italiano.

Greguol, Gobbi e Carraro (2013) apresen-
tam dados que indicam que a realidade apre-
senta distanciamentos em relagdo a legislagdo
guanto ao nimero maximo de alunos em sala
de aula, pois ha denudncias de irregularidades,

apontadas no relatério de educacdo especial.
Problemas de acessibilidade arquitetonica de
muitas instalacGes escolares e caréncia de re-
cursos materiais adequados também sdo pro-
blemas na realidade inclusiva italiana.

Valaddo (2010) associa informacdes que
relatam a existéncia de escolas para cegos e
surdos e outros com fala comprometida, bem
como escolas com metas especificas para edu-
cacdo especializada em deficiéncias fisicas e
dificuldades graves.

Di Pasquali e Maselli (2014) ressaltam outro
aspecto diferencial na pratica educativa italia-
na: a utilizagdo do PEI, um planejamento in-
dividualizado multiprofissional, formado pelo
diagnostico funcional, perfil dindmico-funcio-
nal, lista de atividades educativas organiza-
das em funcdo das necessidades educativas
do aluno e critérios de avaliacdo adequados a
situacdo pessoal. Na busca do equilibrio das
acOes pedagdgicas, o PEI promove o direito a
um plano educativo que responda as neces-
sidades diferenciadas e desenvolvimento de
competéncias de todos os estudantes com de-
ficiéncia, orientando-os na escola, articulando
programacao comum, atividades personaliza-
das e percursos individuais.

Valaddo (2010) cita que nesses casos o de-
senvolvimento psicofisico € mais importante
do que a etapa ou fase de escolarizagao, po-
dendo o estudante seguir o curriculo padrao
ou simplificado de acordo com suas habilida-
des.

No Brasil, existe o AEE como modalidade de
Educacdo Especial para as pessoas com NEE.
Constitui um trabalho docente paralelo ao tra-
balho da classe regular, que ocorre nas SRM.
Garcia (2013) assinala que tal servigo repre-
senta uma complementaridade formal, pois
ndo se constitui em servigo articulado com o
trabalho desenvolvido na sala comum, sendo
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fonte de separagd@o e pouco incidindo sobre o
processo de escolarizacdo dos sujeitos na mo-
dalidade Educagdo Especial. Ao mesmo tempo
€ a possibilidade de intervencgdo particulariza-
da oferecida atualmente as pessoas com defi-
ciéncia.

A colaboragdo entre escola e familia no mo-
delo italiano é outro indicador a ser considera-
do. A familia é vista como ponto de referéncia
essencial, fonte de informacgdes e interlocutor
protagonista para o planejamento do projeto
de vida da pessoa com deficiéncia.

Conforme Di Pasquale e Maselli (2014) esse
aspecto é de exigéncia constante e continua
na legislacdo. O respeito mutuo, a compre-
ensao das diferentes funcgdes, a garantia da
expressdo e compartilhamento dos fins edu-
cativos, dos respectivos papéis e responsabi-
lidades constituem um dos focos da politica e
das agdes que tém como finalidade incluir em
todas as instancias.

A intersetorialidade, vista como a articula-
cao de acdes efetivas entre os diversos seto-
res publicos, € mais uma caracteristica que se
apresenta drasticamente distinta nos dois mo-
delos. Na realidade italiana ha um programa de
inclusdao, onde se visualiza e se vive a partici-
pacao coletiva e a corresponsabilidade. As po-
liticas educativas tém relacdo com os sistemas
de saude, assisténcia social, esporte, lazer, ou
seja, contemplam todas as dimensdes da vida
das pessoas com deficiéncia e o acompanha-
mento acontece desde a identificacao da defi-
ciéncia. O PEI e o PDF, bem como os centros de
atengdo, sdo exemplos de agdes efetivas dessa
dimensao do modelo italiano.

Gdes e Machado (2013) afirmam que as
politicas sociais em curso no Brasil tém evi-
denciado a auséncia de ac¢des integradas e de
transformacgoes sociais. Ndo ha articulagdo, in-
tegracdo, didlogo, nem esforco institucionali-

zado e sistematico de compatibilizagdo de atu-
acoes complementares.

A fragmentacdo é a forma como as organi-
zacgoes setoriais tratam os cidadaos e seus pro-
blemas, oferecendo servigos isoladamente. As
acoes publicas tém sido restritas, predominan-
do na area da Assisténcia Social. Ha iniciativas
publicas em outros niveis federados, parcerias
entre o governo, entidades ndao-governamen-
tais e instituicdes particulares (GOES; MACHA-
DO, 2013).

Tais entidades e instituicdes tém perfis va-
riados e atuacdes orientadas para finalidades
diversas, que vao desde o modelo assisten-
cialista até o incentivo a busca da cidadania
e inclusdo social. Porém, existe uma distan-
cia quanto a possibilidade de participagdo nos
varios aspectos da vida da comunidade, re-
cebimento de atencdo médica, psicoldgica e
funcional adequadas, educacao, formacao e
readaptacao profissional, especialmente em
relacdo a transversalidade necessaria (CHA-
GAS, 2006).

Além da falta de articulacdo entre as di-
ferentes esferas publicas, observa-se que no
Brasil ndo ha um requisito legal que assegure
parametros mais especificos sobre conteldos
minimos necessarios na formacdo de profes-
sores, nem esclarecimentos sobre a formacgao
do profissional da Educacdo Especial. Também
ha dificuldades e lacunas em termos praticos
nas escolas, especialmente no desenvolvimen-
to das competéncias didaticas e na avaliacdo
das pessoas com deficiéncia.

Greguol, Gobbi e Carraro, sobre a formagao
de professores da Educacao Especial, afirmam:

A lacuna existente entre a formacgdo e a atu-
acdo pratica tem feito com que os professo-
res sintam-se perdidos diante da missdo de
lidar com a diversidade em sala de aula, so-
bretudo pela falta de conhecimento de como
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adaptar as atividades, materiais, contelddos
programaticos ou procedimentos de ensino.
(GREGUOL; GOBBI; CARRARO, 2013, p. 312)

Ainda, estudo comparativo das legislacdes
brasileira e italiana sobre educacdao especial
desde a década de setenta, realizado por Ca-
bral, afirma:

[...] enquanto o Brasil instituiu dispositivos
legais e normas para incentivar mudancas,
na Itdlia, as normas eram instituidas coleti-
vamente para fundamentar praticas ja exis-
tentes; a perspectiva médica para a identifi-
cagdo do alunado na Itdlia reduz para 1,5 %
a populagao a ser atendida, o que no Brasil
é estimado em 14,5 %, influenciando direta-
mente na canalizacdo dos investimentos em
educacao para esse segmento populacional,
dentre outros servicos; enquanto as familias
italianas reivindicaram a educacdo dos seus
filhos nos espacos comuns da sociedade, no
Brasil, a luta foi para o funcionamento de ins-
tituicdes especializadas; por mais que a in-
clusdo escolar na Italia seja considerada uma
experiéncia politica mais radical no ambito
mundial, ainda assim reconhece a necessi-
dade de manutengdo do funcionamento das
instituicdes especializadas para surdos e ce-
gos; em ambos os contextos identificam-se
dificuldades de articulacdo entre os servicos
da salide e da educacdo e permanece a ten-
déncia comum dos professores das classes
comuns de delegar a responsabilidade do
ensino do aluno com deficiéncia ao profes-
sor especializado. (VALADAO apud VALADAO,
2010, p. 53)

Observa-se que dimensdes éticas, peda-
gogicas, sociais, politicas, econ6micas, dentre
outras, caracterizam o ato de incluir e sua efe-
tividade enquanto ato democratico de busca de
igualdade de direitos e oportunidades.

Aspectos ligados a historicidade e estrutu-
ras legais confirmam o caminho especifico de
cada sistema inclusivo. Heterogeneidade no

publico, nos contextos, nos tempos e nas pra-
ticas definem o incluir em seus diferentes mo-
delos e modalidades. Trata-se de um desafio,
que engloba envolvimento, comprometimento
e responsabilidade de toda a sociedade.

5 Consideracgoes Finais

O movimento mundial em diregdo a refle-
x0es, discussdes e agbes no que se refere a in-
clusdo e a educacdo na perspectiva inclusiva é
permanente. Cada nagdo carrega consigo sua
histdria, sua forma de construir tal processo,
com caracteristicas peculiares referentes a so-
ciedade, dinamicas governamentais, constitui-
cao espaco-temporal, economia, dentre outros
fatores intervenientes.

O Brasil e a Itdlia sdo paises que se apro-
ximam em alguns aspectos e se distanciam
substancialmente em outros. Ambos possuem
fatores positivos e fatores a serem observados,
avaliados e revisados, constituindo a continui-
dade do processo que caracteriza as grandes
mudancas conceituais, culturais e praticas
ocorridas até hoje, em nivel internacional.

Observou-se no estudo que alguns aspec-
tos podem ser considerados como referéncia
na discussao entre os modelos brasileiro e ita-
liano. Em ambos os paises observa-se avangos
legislativos, crescente ingresso e permanéncia
de estudantes com deficiéncia nos ambientes
escolares, investimento em formacao de pro-
fessores, porém as agdes ndo garantem total
qualidade na efetividade das realidades ditas
inclusivas, especialmente no Brasil.

Modelos perfeitos e terminados ndo se-
riam condizentes com o pressuposto basico
da inclusdo, o qual é baseado no acolhimen-
to, aceitagdo e convivéncia construtiva diante
das diferencas; porém, é nas diferengas que
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se baseiam as possibilidades de constituigdo
de novas formas de ser, fazer, estar e sentir
na sociedade. Dessa forma, caracteristicas
como prévio acompanhamento biopsicossocial
das pessoas com deficiéncia, definicdo do pu-
blico alvo, existéncia e revisao constante dos
planejamentos individualizados, formacao de
professores plenamente caracterizada e com
exigéncia de perfil académico, parceria entre
instituicdes e familias e politicas publicas arti-
culadas sdo pontos do modelo inclusivo italiano
que podem colaborar para a reflexao e busca
de novas possibilidades a realidade do modelo
brasileiro.

A ampliacdo do olhar atento e critico para
tal situagdo é emergencial, pois é preciso con-
siderar a necessidade e a relevancia social, po-
litica, educativa, familiar e particular de cada
uma das pessoas com deficiéncia em seus con-
textos.

Da mesma forma, apoiados em um modelo
de inclusdo que tem em sua trajetdria décadas
de experiéncia e na busca pelas reais possibi-
lidades de igualdade no tratamento e oportu-
nidades de todos, fica evidente que é impres-
cindivel a revisao das formas de conducgédo das
politicas publicas no Brasil. Investimentos no
quesito da intersetorialidade, imprimindo es-
forcos de ligacdo e interligacdo das legislacOes,
politicas e acdes concretas sdo algumas dire-
trizes que podem conduzir a uma evolugao no
processo do incluir na sociedade brasileira.

Também é imprescindivel a formacdo de
professores que busquem a transformacgao dos
conceitos, dos posicionamentos subjetivos e
que vdo além na reflexdo e conscientizacdo so-

bre o processo de incluir. Esses sao indicadores
qualitativos de uma educacgao inclusiva, assim
como o fato de se reduzir distédncias entre as
previsdes legais e as praticas cotidianas, dire-
cionar o olhar para todas as dimensodes da vida
das pessoas com deficiéncia, articulando-as
objetivamente para alcancar eficacia e eficién-
cia concretas. Essas consideracdes, atitudes e
propostas sdo focos centrais de sucesso dos
projetos de inclusdo social e educacional.

A qualidade de vida, o desenvolvimento
biopsicossocial pleno, a convivéncia saudavel
e a autonomia constituem direitos humanos
universais. Em busca de uma nova proposicao
socio histérica que busca incluir, percebe-se
modificacdes em prol da inclusdo social, bem
como, concomitantemente, a conservacao de
muitas praticas ligadas a cultura da normaliza-
cao e da igualdade social reprodutiva presen-
tes na sociedade até os dias atuais.

Considerando esses fatos, acolher a pre-
senca integral do outro, promover a verdadei-
ra atencdao a complexidade e heterogeneidade,
buscar a qualificagdo do exercicio de cidadaos
que buscam viver e conviver em harmonia,
dialogando e complementando histérias e ex-
periéncias, constituem alguns dos desafios im-
postos.

Conhecer e reconhecer as aproximagdes e
distanciamentos que caracterizam os modelos
inclusivos das diversas sociedades pode tor-
nar-se um exercicio reflexivo e um passo em
direcao ao reconhecimento positivo, somando
novos passos a caminhada, a qual possibilita
rumar a novas descobertas e para a constru-
cdo de outros itinerarios.
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