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Criancas e telas digitais durante a
pandemia: Escola on-line

Children and digital screens during the pandemic:
On-line school

Resumo

O artigo aborda a escola on-line na pandemia. Trata-se de
desdobramento da pesquisa “Criancas e telas digitais no
contexto de isolamento durante a pandemia de COVID-19:
articulacdes performadas” onde a metodologia cartografica foi
realizada através de questionarios e entrevistas com
responsaveis e criancas de até 11 anos. Com a Teoria Ator-
Rede perguntamos: O que a pandemia fez ver sobre a
escola? A argumentacdo de Masschelein e Simons, ao
defender a escola como lugar de suspensdo em relagédo a
sociedade e a familia e criagdo de um tempo e espago para
aprender, auxiliam na reflexdo. A conclusdo aponta para:
Impossibilidade de conceber a escola on-line como
transposicdo do presencial para a tela; Presenga de uma
poténcia normativa das criangas que reinventaram a si e a
escola; Funcdo do escolar em relagdo as familias na
organizacdo dos tempos e do cuidado; Importancia da
complementacao do trabalho a luz da vivéncia de professores

Palavras-chave: Escola on-line. Pandemia. Telas. Criancas.

Abstract

This article is about on-line school in the pandemic. Based on
the research “Children and digital screens in the context of
isolation during the COVID-19 pandemic: performed
articulations” where the cartographic methodology was
carried out through questionnaires and interviews with
guardians and children up to 11 years old. Based on the Actor-
Network Theory we ask: What did the pandemic do about the
school? Masschelein and Simons' arguments, in defending
the school as a place of suspension in relation to society and
family and creating a time and space to learn, help in the
reflection. Conclusion: Impossibility of conceiving the on-line
school as a transposition of the presential to the screen;
Presence of a normative power of children who reinvented
themselves and the school; Role of the school in relation to
the families in the organization of time and care; Importance
of complementing the work in the light of teachers' experience.

Keywords: On-line School. Pandemic. Screen. Children.
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1. Introducéo

O artigo é um desdobramento da pesquisa
“Criancas e telas digitais no contexto de isolamento
durante a pandemia de COVID-19: Articulacdes
performadas”. Mobilizadas pelos efeitos da pandemia e
das estratégias de enfrentamento propostas que
envolveram principalmente o isolamento fisico,
buscamos entender como criangas e telas passaram a
se relacionar. Dizendo de outra maneira, como, no
momento em que certo modo de compor o social foi
rompido (LATOUR, 2012), novos modos foram forjados
a partir, sobretudo, da articulagdo com as telas e
especialmente  pelas criangas. Desse modo
propusemos a realiza¢cdo de uma cartografia (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2015) e utilizamos como
dispositivos questionarios (fase 1) e entrevistas (fase
2). Os questionarios foram  produzidos e
disponibilizados no Google Forms, destinados tanto a
responsaveis quanto a criancas de até 11 anos que
viveram o isolamento fisico durante o periodo inicial da
pandemia de COVID-19. Apés analisar o0s
questionarios (134 adultos e 50 criancas), realizamos,
na segunda fase da pesquisa, entrevistas
semiestruturadas através do Zoom ou Meet, visando
aprofundamento. As entrevistas foram realizadas com
10 criangas com idades entre 4 e 11 anos e com 10
responsaveis.

A selecéo da amostra foi feita a partir da técnica
de Bola de Neve. O convite para participar foi enviado
através das redes sociais das pesquisadoras, sendo
compartilhado (ou ndo) na sequéncia por cada pessoa
gue recebia. A pesquisa foi realizada totalmente on-
line, desde o recrutamento de participantes, a aplicacéo
dos dispositivos e a analise dos dados. Acreditamos
gue isto pode ter interferido na diversidade da amostra,
constituindo uma limitacdo da pesquisa.
Reconhecemos, portanto, que a amostra alcancada
reflete apenas um segmento da populagdo brasileira.
Em especial, pessoas com acesso aos objetos
tecnoldgicos e internet, necessarios nao apenas para o
acesso as aulas on-line mas também a pesquisa.

Embora a escola ndo fosse o foco, em funcdo
talvez da centralidade que ocupa na vida das criancas
e suas familias, ela acabou ganhando destaque,
sobretudo durante as entrevistas. Este artigo objetiva,
portanto, explorar as percepcfes e reflexdes tecidas
por criancas e responsaveis a respeito da escola on-
line. O que a pandemia fez ver sobre a escola?

2. A escolaon-line em tempos de pandemia: o que
estd sendo produzido?

Através da revisao bibliogréafica nas plataformas
Scielo e Pepsic, investigamos as produc¢fes sobre a
escola em tempos de pandemia. Adotamos como recorte
temporal o periodo entre janeiro de 2020 a novembro de
2021". Usamos como descritores o termo “on-line school”
acrescido de “elementary school” e “children”. Tratava-
se de saber o que estava sendo produzido sobre escola
on-line considerando o contexto de ensino de criancas de
até 11 anos.
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Na plataforma Pepsic, encontramos 92 artigos, dos
qguais 6 versavam sobre a escola on-line vivida por
criancas no fundamental I. Dentre estes, 1 abordava a
experiéncia da aula on-line, pela perspectiva dos pais; 2
versavam sobre a atitude frente ao ensino remoto por
parte de alunos e professores (1) e alunos e pais (1); 3
abordavam os efeitos da escola on-line tanto para
criangas, quanto para professores e pais. Todos
colocavam em cena as mudangas promovidas pelo
COVID-19 em relagdo a escola. Artigos que falavam
sobre a escola on-line, mas se distanciavam das
guestdes da sua dinamica foram excluidos. Exemplo
dos temas abordados pelos artigos excluidos:
desigualdades sociais no ensino remoto, preocupacdes
em relacdo a transmissdo de COVID nas escolas e
experiéncias de retomada as aulas presenciais, como
também das preferéncias dos cuidados em relagédo ao
retorno presencial. Entre os artigos excluidos, havia um
gue falava sobre a dindmica da aula on-line na visdo dos
adolescentes, o que n&o contemplava nosso foco.
Demais artigos sobre adolescentes também foram
excluidos. Além disso, foram encontradas tematicas em
relagcdo a saude dos alunos e das criancas (saude bucal,
saude mental, saude fisica, cyberbullying, fatores de
risco como alcool e drogas e questdes nutricionais),
como também os riscos da internet em criancas. Outros
artigos falavam sobre transposi¢cfes de outros projetos
para modalidade remota, ou avaliagdo de materiais e
escalas, como também sobre métodos de treinamento
para professores e para alunos, buscando um
aperfeicoamento do método de ensino. Em relacdo a
COVID-19, foram encontrados artigos que falavam
sobre a adesdo ao uso de mascara pelas criangas,
sobre seus sentimentos em relacdo ao momento vivido
e 0s impactos nas relacdes interpessoais.

Na plataforma Scielo, foram encontrados 20
artigos, dos quais 3 tinham relacdo com o tema: um
explorava a adaptacdo de escolas ao uso de telas no
ano de 2020 em decorréncia da pandemia, outro
narrava uma experiéncia de educacdo por
videochamada com criancas de 2 e 3 anos nesse
periodo e o Ultimo investigava a percep¢do do uso de
internet em praticas de mediagdo escolar por pais de
filhos com deficiéncia. Além disso, foram encontrados
artigos que abordavam questfes de salude e
telemedicina atreladas a COVID-19, além de praticas
educativas em geral.

O artigo intitulado “Homeschooling’ and the CO-
VID-19 Crisis” (FONTENELLE-TERESHCHUK, 2021),
en-contrado através da Pepsic, € um dos que tinham
relacdo com o nosso tema. Trata-se de um estudo de
caso cujo foco foram experiéncias que os pais de alunos
do ensino fundamental da cidade de Alberta, Canada,
tiveram com a nova modalidade de homeschooling em
2020. A partir de uma andlise bibliografica sobre uso de
tecnologias no processo de aprendizagem de criancas,
foram feitas entrevistas com 10 pais. O relato destes
aponta para o fato de que o ensino on-line parece néo
ser adequado para criancas em idade escolar e que ndo
promove uma independéncia na aprendizagem. Além
disso, os pais da pesquisa em questdo pontuavam que
a tecnologia ndo substitui o professor ou as aulas
presenciais. Segundo eles, a escola presencial envolve
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uma interacdo com amigos que o on-line ndo consegue
suprir e que é de suma importancia para as criancgas.
Ressaltam ainda a necessidade de haver melhor
comunicacao entre as familias e os professores, que
todos trabalhem em parceria no processo de
aprendizagem. Os pais comunicaram também a
sobrecarga que enfrentaram neste momento de
isolamento, em ter que dar conta de seu trabalho, do
cuidado da casa e da aprendizagem dos filhos, sem
muito auxilio da escola e sem a devida experiéncia
pedagdgica para isso. Cabe ressaltar, que a pesquisa
foi feita em escolas de lingua francesa, mas que a
maioria das familias entrevistadas ndo falava essa
lingua, o que dificultou ainda mais o trabalho dos pais
em ajudar os filhos na escola.

A partir dessa breve revisdo bibliogréfica,
percebemos que muito tem sido comentado, ao longo
desses dois Ultimos anos de pandemia, sobre a escola
on-line. Nosso trabalho se insere neste contexto,
buscando contribuir especificamente para a articulagédo
criancas-telas-escola, tendo como foco a dindmica da
aula on-line a partir dos relatos dos pais e das criancas
sobre esse novo método de ensino-aprendizagem. De
saida, relembramos que o recorte aqui efetuado é
consequéncia do problema de pesquisa mais amplo
cujo objetivo era investigar as articulacdes entre
criancas e telas na pandemia. A questédo da escola on-
line surgiu no meio dos dados colhidos, cobrando
reflexdo.

3. Secdes e Paragrafos

Considerando o que nos fala Latour (2012), o
social ndo estd dado mas é constituido e sustentado
pelas articulagbes que sdo tecidas entre os atores
humanos e ndo humanos. Em nossa vida cotidiana, ndo
nos damos conta das inimeras articulagdes existentes a
menos que algo as coloque em xeque. Foi justamente o
gue aconteceu quando, diante da macica propagacéo do
virus da COVID-19, nos vimos obrigadas a adotar
medidas de seguranc¢a que envolveram principalmente o
isolamento fisico, além das medidas de higiene.

Nesse sentido, a pandemia da COVID-19 exigiu
uma reformulacdo nas formas de se relacionar e de
existir, que até entdo tinhamos como 6bvias e naturais.
Como conviver tornou-se uma questéo a ser enfrentada.
Um dos mais importantes espacgos de convivio afetado
pela estratégia de isolamento fisico foi a escola. Nao era
mais possivel ir para as escolas, assim como, na maioria
dos casos, ndo era mais possivel ir para o trabalho.
Escola e trabalho passaram a acontecer em um mesmo
espago-tempo. Nesse contexto, comegou-se a sentir e
perceber o que ha muito se defende no campo dos
estudos sobre a escola e a aprendizagem: aprender é
muito mais do que aquisicdo ou transmissao de
informacdes (FREIRE, 1983; KASTRUP, 2001; GALLO,
2012). Se por um lado as escolas, em sua maioria,
conseguiram desenvolver estratégias remotas e on-line
de ensino, por outro, ficou evidente que garantir as aulas
a distancia, cada um na sua casa, cada um com seu
dispositivo tecnoldgico, ou disponibilizar os contetidos de
maneira assincrona ndo totalizava o que esta em jogo na
escola. A escola, como lugar de aprendizagem, extrapola

em muito as questdes que envolvem os contelidos, nos
forcando a (re)pensar aquilo que Masschelein e Simons
(2013) nomearam como sendo préprio do escolar.

Masschelein e Simons, em seu livio “Em defesa
da escola” (2013), partem de criticas frequentemente
feitas a instituicdo escolar para, em seguida, defendé-la,
chamando a aten¢&o para uma certa funcéo do escolar.
Segundo eles, a critica a escola é antiga e remonta as
suas origens nas cidades-estados gregas, se prolonga
com o movimento de desescolarizagdo, na segunda
metade do século XX e, mais recentemente, com 0s
novos ambientes (eletrdnicos) de aprendizagem, esta
critica tem ganhado novas roupagens e adeptos". Para
além das criticas e sem ingenuidade em relacao as
dificuldades existentes nesta instituicdo que, segundo
eles, precisam ser enfrentadas, Masschelein e Simons
(2013, p.10) se recusam a endossar a condenagdo da
escola e afirmam: “Acreditamos que é exatamente hoje —
numa época em que muitos condenam a escola como
desajeitada frente a realidade moderna e outros até
mesmo parecem querer abandona-la completamente —
que o que é a escola e o que ela faz se torna claro”. E no
movimento de explicitar o que a escola é e faz e que, por
isso, ndo deveria acabar que vemos nascer o que, com
esses autores estamos chamando de funcéo do escolar.

[...] O mais importante ato que a ‘escola faz’ diz respeito
a suspensdo de uma chamada ordem desigual natural. Em
outras palavras, a escola fornecia tempo livre, isto €, tempo nédo
produtivo, para aqueles que por seu nascimento e seu lugar na
sociedade (sua ‘posigdo’) ndo tinham direito legitimo de
reivindica-lo. Ou, dito ainda de outra forma, o que a escola fez
foi estabelecer um tempo e espagco que estava, em certo
sentido, separado do tempo e espago tanto da sociedade (em
grego: polis) quanto da familia (em grego:oikos). Era também
um tempo igualitario e, portanto, a invengéo do escolar pode
ser descrita como democratizagdo do tempo livre.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 26).

Ao nos indagarmos, a partir de nossa pesquisa,
sobre 0 que a pandemia fez ver sobre a escola
acreditamos ao mesmo tempo confirmar a posi¢cdo de
Masschelein e Simons (2013) e fazé-la avancar.

3.1. Tudo é tela

Ao investigar as articulagbes criancas-telas-
pandemia, vimos ganhar destaque e participar, de modo
importante desta rede, as familias e a escola. J& nos
guestionarios observamos que 58% das criancas
usavam as telas para a realizacdo das aulas ou das
atividades escolares e com as entrevistas percebemos
gue a escola on-line estava bastante presente na nossa
amostra, aparecendo tanto nos relatos dos responsaveis,
quanto nos das criancas. Notamos através das
entrevistas que nem sempre as criangas ou 0s pais se
davam conta de que a escola on-line era uma escola pela
tela. Vejamos o relato de R1 que ao contar sobre a rotina
familiar, percebe que a escola on-line também é tempo
de tela: “[...] entdo é tela né, tudo é tela né.[...] E reunido,
tudo em tela, tudo em tela né, ndo tem como. A pediatra
das criancas, ela t4 fazendo também é telemedicina”
(R1Y). Dessa forma, foi visto que quando as telas estéo
sendo utilizadas para a realizacdo de atividades
escolares, a escola fica em evidéncia e a tela acaba
desaparecendo.
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E quando a escola passa a ser tela, como lidar
com o problema do uso das telas pelas criancas? Ao
discurso médico (SBP, 2019; AAP, 2016a; 2016b)" sobre
o0s riscos das telas e sobre os cuidados necessarios em
relagdo as criancas e as telas, somaram-se outras
necessidades e demandas. Maes, pais e cuidadores em
geral, viram-se divididos: Pode ou ndo pode? Deve ou
ndo deve? “[...] Minha filha ndo tinha habito de tablet,
agora ela entra todos os dias para assistir as aulas on-
line.” (Q115vi-responsaveis). Assim, entendemos quando
alguns pais apontavam que s6 aceitavam a modalidade
on-line, pois “é a nossa Unica opgao” (R8).

Em nossa amostra, a preocupac¢do com a perda
do conteudo parece ter tido menos relevancia do que a
exposicao das criangas as telas. Porém ficamos sabendo
através dos nossos entrevistados-colaboradores que
esta posicdo ndo foi consensual, gerando discussdes
entre responsaveis e as escolas:

[...] @ gente fica preocupado quando alguns pais pressionam
pra ter mais tempo de aula, né, questionam por que ndo tem a
mesma quantidade de tempo que tem no presencial no ensino
remoto. A gente ndo questiona isso, a gente questiona o

contrario, que é uma selecdo do que é importante nesse
momento. N&o vai dar pra fazer a mesma quantidade, porque
a quantidade de tela ndo é recomendada. (R5)

Al é uma batalha que ta tendo na escola, porque eu fico pedindo
pra diminuirem, porque quando...No ano passado, quando
ela... a aula era de uma as trés. Quando passou a ser de uma
as quatro, ela comegou a ter dor de cabeca todo o dia. Por
causa do aumento do horério. (R4)

Sobre essa questdo, vale tecer algumas
considerac@es. Por que sera que aqueles que defendem
mais conteldo, o que levaria necessariamente a um
maior tempo de tela por parte das criancas, sao
justamente “os outros”? Sera que 0s pais que participam
de uma pesquisa sobre criancas e telas em tempos de
pandemia e que sdo bombardeados por informacgfes
médicas sobre os riscos das telas poderiam ter
respondido diferente a uma pesquisa sobre criancas e
telas? Longe de pretender concluir algo sobre essas
guestdes, acreditamos que elas nos apontam o tipo de
conflito que perpassou a articulagdo familias-criancas-
telas-escolas-pandemia.

3.2. A singular dindmica do on-line

A invencao das escolas-na-pandemia
correspondeu uma invengdo dos modos de assistir aulas-
na-pandemia. A partir da determinac@o do isolamento
fisico, as escolas se viram confrontadas, precisando se
reinventar. As propostas foram diversas e se modificaram
a medida que o tempo foi passando e a certeza de que o
afastamento fisico duraria mais do que os 15 dias iniciais.
Vérias foram as estratégias: desde producdes de
materiais previamente gravados e disponibilizados
através de site e aplicativo, passando por envio de
materiais pelas redes sociais e, principalmente,
realizacdo de videochamadas sincronas. Quando houve
a liberagéo para o retorno ao presencial, surgiram novas
invengdes no sentido de produzir estratégias hibridas.
Algumas escolas passaram a filmar o presencial para
transmitir ao on-line em tempo real ou de maneira
assincrona, outras disponibilizaram as duas modalidades
de aulas. Certamente essas invencdes e re-invencdes
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foram possibilitadas e também limitadas pelos recursos
materiais e humanos de escolas e familias.

O acompanhamento das falas de criancas e
responsaveis sobre a vivéncia deste momento forneceu
um interessante material sobre a singular dindmica de
aula que foi co-produzida no modelo on-line e que difere
daquela a qual estavamos habituadas na escola
presencial. Destaca-se o fechar e abrir o microfone, a
qguestdo da camera ligada ou desligada, levantar a
maozinha do google meet ou zoom para falar, a
dificuldade com os aparelhos eletrbnicos e com a
conexao.

E também, eu ndo gosto do computador do papai, porque ele
ja ta dando problema. Ai, quando fica travando, e ai quando
trava, as vezes cai, ai desliga a imagem. Ai vocé tem que ligar
tudo de novo. Tem que botar na tomada. Ai depois tem que
ligar, depois tem que chegar, até |4, o encontro ja td quase
acabando. (C10 - 7 anos)

Olha a gente precisa levantar a mdo aqui do remoto né, tem
uma maozinha e ai aperta, ai a professora sabe que o aluno ta
com a méo levantada, o aluno ou a aluna. Mas no presencial,
né, é sé levantar a mao que ela vai saber. [...]E também precisa
fechar o microfone, se ficar com vergonha fecha a camera. (C6
- 10 anos).

Ah, tem algumas pessoas que la que, que tipo a professora fica
dando aula do computador, ai a gente tem que ficar com
caderno desenhando, ai as vezes tem um coleguinha que
interrompe, mas é muito pouco, sé tem uma coleguinha la que
fica abrindo o microfone, ai a professora fala : “6 L., vocé pode
fechar o microfone”. Ai ela fecha, ai de repente um fala, ai ela
pergunta e deixa o dela aberto, em vez de fechar. A aula, ai
comecga a correr, comeca a fazer barulho, ai fala pra fechar, ai
de repente a professora fala: “L., vocé quer falar?”. Ai ela fala:
Todo mundo fecha o microfone e deixa ela falar, quando a L.
fala, ai depois ela fica com microfone aberto, ai quando um
coleguinha ta falando, ela interrompe. (C10 - 7 anos)

Além disso, algumas criancas destacam a
dificuldade dos amigos em ingressarem no modelo on-
line, interrompendo a aula e fazendo uso do chat de
modo a atrapalhar a fala da professora e a concentracéo
dos outros amigos. Vale destacar, que o uso do chat foi
bastante evidenciado pelas criangas como uma espécie
de transposi¢cdo da conversa paralela que se tinha
durante as aulas presenciais: “E ai como os alunos da
aula presencial se distraem muito como eu eles ficam
botando um montdo de besteirol no chat e isso abafa a
pergunta do aluno, entdo ndo d& certo” (C9 - 11 anos).

Algumas criancas nos contam sobre uma
experiéncia de certa confuséo na dindmica da aula on-
line, como afirma C8 (10 anos): “P: E como é que foi essa
experiéncia, da aula on-line pra vocé? C8:. Foi meio
embaralhado, porque o dever eu nao consigo fazer
direito, ai tinha uma enrolagéo I4, que n&o ficava direito.”
Ou, como nos fala C9 (11 anos): “esse lance das aulas
on-line nao da certo”.

Outra questdo que surgiu foi sobre as aulas on-

line serem mais rapidas e com pouca oportunidade de
um tipo de interacéo que parece fazer falta para que o
aprendizado ocorra:
P: [...] On-line ndo tem como ter essa interagdo com 0s seus
amigos, né? C7: Sim. Até porque é bem rapido, porque ela
explica o dever, a gente faz o dever e ai acaba a aula. A gente
ndo consegue brincar muito. [...] Ndo consegue conversar
sobre o dever... E mais com a professora a aula on-line. C7(11
anos).
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Para aprender é preciso, portanto, tempo, é
preciso interagdo, € preciso brincar e conversar sobre o
dever'ii, Deveres e tarefas por si s6 ndo séo suficientes.
Parece que as criangas ndo se sentem ouvidas nesse
novo modo, talvez pelas interrup¢des dos amigos e da
rede, mas também por essa outra dinamica limitada de
interagdes, trocas e contatos com O0sS amigos e
professoras. Ndo que no on-line ndo houvesse interacéo,
no entanto vamos percebendo que a interacdo-no-on-line
envolve outros gestos e um novo aprendizado da
atencdo (SANCOVSCHI; KASTRUP, 2013; KASTRUP,
2004). Dessa maneira, ndo raro a interacéo tornava-se
confuséo:

Gostava...mas também nao dava muita bola porque era muito
confuso, era um monte de crianga de 4, 5 anos, falando ao
mesmo tempo, gritando, querendo falar com a professora, tipo
era muito confuso, e ele achava muito confuso e ele falava “Ah
ndo consigo ouvir nada, ndo consigo falar, ndo consigo
entender”. Entdo ele gostava menos que os videos ainda,
porgue ele achava muito confuso, ndo era proveitosa a aula,
entendeu? (R2)

No comeco da pandemia, no comeco da aula on-line ele falava
“mée, parece que eu nem existo” (pausa) E... ele ndo sente,
ele gosta....a participacédo, ndo € a mesma coisa pra ele [...]
(R8).

Assim, a experiéncia da escola on-line foi nos

ajudando a perceber aquilo que na escola extrapola o
conteudo e que, portanto, poderia ser incluido na fungao
do escolar. A escola é o lugar de encontrar pessoas, de
interagir, de brincar. O contelido nao esta isolado dessa
rede de conexdes e afetos: “A professora as vezes deixa
a gente juntar as cadeiras pra fazer o dever junto, entao
€ mais legal do que on-line” C7 (11 anos). Neste sentido,
0 patio tem um lugar importante e sua falta foi certamente
sentida: “No computador é sem patio” C1 (4 anos).
Talvez por isso a percep¢cdo de um desinteresse das
criangas pelas aulas on-line. Segundo os responsaveis,
guando a escola acontecia presencialmente havia uma
grande vontade de ir & escola. E possivel que esse tipo
de percepgdo e comparacao sé tenha sido possivel a
partir dessa grande ruptura e transformacdo que a
pandemia nos forcou. Talvez criancas e responsaveis
ndo se dessem conta de que ir para a escola, encontrar
0S amigos, estudar e brincar juntos era muito bom. Uma
mae conta como a sua filha ndo se engaja na aula on-
line, pois ndo parece a escola mesmo, parece s “um
filme”, “ndo emociona”:
Ela percebe aquilo como, ndo sei muito bem como assim meio
que é... acho que ela ndo percebe aquilo muito como escola
nao, sabe? Tipo meio... a professora fica la e ela as vezes...
ndo sinto ela assim de corpo e alma ali na interagdo com o
computador né. O computador, ela chega assim... por exemplo,
hoje que tava a amiguinha dela aqui, eu botei no celular e
espelhei a tela pra televisdo. Entdo, ela ficou vendo a
professora grandona assim na televisdo né. E era uma coisa
tipo: ela tava la na sala, daqui a pouco ela vinha aqui pro quarto.
Né&o é uma coisa tipo... ndo tem animagdo de fato. Ta passando
a escola na televisédo, sabe? Nao é... [...] E que nem como se
fosse um filme né. Eu assisto se eu quiser. Se eu ficar na sala,
eu vejo a escola. Se eu vier aqui pro quarto, acabou a escola.
[...]- E eu tenho certeza que pra ela ver os amigos pelo
computador € o mesmo que nada. N&o faz, ndo emociona nem
um pouco. (R4).

As professoras, sensiveis talvez a esse tipo de
guestdo, criaram estratégias. Assim, outra mée relata
gue a professora de sua filha de 7 anos comecou a abrir

a sala on-line 15 minutos antes para que as criancas
pudessem interagir, incentivando as trocas, tentando
reparar aquilo que a aula on-line parecia ndo conseguir
suprir:

Agora eles tdo, a turma da N faz, os 15 primeiros minutos de
aula, que as vezes se estende até meia hora, mas eles fazem
s6 de troca, de conversa, e isso fez muita (énfase) diferenca
pra N. A N passou a sair correndo do almogo pra ficar la 5
minutos antes, pra poder ser a primeira a entrar, pra poder ter
esse momento, né, de falar livremente, de conversar...as
criangas prop8em brincadeiras e ai a N sendo a primeira a
entrar, ela consegue as vezes conversar com a professora com
poucas criangas, entédo ela consegue falar, né. E ai ela me falou
no inicio do ano “Mamae, pela primeira vez eu consegui ser eu
mesma”, nesse momentinho que ela tem de aulas, né, que ela
consegue falar, se expressar. (R9)

O on-line mobiliza uma dindmica diferente do
presencial. Nao se trata, portanto, da mesma aula em
outro suporte, trata-se de outra aula. Do presencial ao
on-line ndo mudamos apenas o local onde a escola
acontece, mas a prépria escola. Serd que nesta nova
escola se mantém aquilo que Masschelein e Simons
(2013) destacam como sendo que de mais importante a
escola proporciona, a suspensdo? Suspensédo do espaco
e do tempo. Na escola on-line estaria preservada a
funcéo do escolar?

Parece que ndo. Parece que, para a producéo
dessa suspensdo, hd a necessidade da instituicao
escolar na sua dimenséo de espaco fisico ou ao menos
de espaco reservado. Ha a necessidade de escola.
Porém, é preciso reconhecer que identificamos nas falas
de algumas maes e pais a sensibilidade para isso que
Ihes parecia tdo necessario haver e que as aulas on-line
ndo estavam conseguindo proporcionar. Percebemos a
tentativa de algumas mées e pais em recriarem esse
ambiente de suspensao, tentativa essa que passava por
criar um ambiente separado para que o0 escolar
acontecesse. Um ambiente para que a crianca se
sentisse de alguma maneira “suspensa” daquele
cotidiano familiar e social mais direto e imediato. Embora
esses esforcos tenham sido valiosos, proporcionado
alguma diferenca para a experiéncia da escola on-line,
ndo se compara ao que se tinha e era vivido na escola
presencial: “Ai assim, a gente fazia cabaninha pra ela
assistir aula dentro da cabaninha, botava todas as
bonecas pra assistirem aula junto, precisou de muito
desenvolvimento pra funcionar, né” (R9).

Interessante notar que a partir de toda essa

experiéncia foi sendo dificil ndo concordar que aprender
envolve muito mais do que o0 acesso ao conteudo.
Aprender envolve relacdo com 0s outros, com 0 espaco,
com 0 movimento, com o0 tempo:
Entdo assim, ele € um garoto que aprende mais, se envolve
mais com os colegas na construcao do conhecimento, aprende
alguma coisa na escola na sociabilidade, estando juntos,
sobretudo por conta da movimentacdo fisica né. Mais
bagunceiro né, vamos pensar assim, mais bagunceiro que ele
sempre foi, mais do movimento assim. E no caso do remoto, eu
acho que isso é... retrai um pouco ele. Eu tenho...a gente tem
a impressao que inclusive dificulta o aprendizado de contetidos
escolares, por exemplo... Processo de aprendizagem, nao s6
de conteudos. (R10).
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3.3. Privacidade

Outro aspecto da escola on-line durante a
pandemia refere-se a (im)possibilidade de privacidade.
As familias tiveram que abrir as portas de suas casas
para que a escola entrasse nesse espaco intimo que é o
lar. Ver e ser visto. Com as cameras das telas ligadas, os
responsaveis se viram invadidos. Nao sO eram
observados pelos professores, como também pelos
outros pais que estavam do outro lado da tela
acompanhando suas criancas. Sobre o incbmodo em
dividir o espaco privado de sua casa com as outras
familias, alguns responsaveis compartilham:

Pra gente, né, que era mais invasivo, assim, duas criangas, a
gente tem um apartamento de dois quartos, entéo tinha, muitas
vezes... eles usavam meu escritério que é no quarto, ou entéao
faziam no meio da sala... Uma vez a minha filha queria entrar
com o tablet no banheiro, enquanto eu estava usando o
banheiro, entdo (risos).... Em alguns momentos, € isso, a gente
se incomodou mais do que eles. (R9)
A escola teve que mandar pra gente uma mensagem dizendo
como vai ser o remoto. E agora, novas mensagens: “Por favor,
cuidado que vocé esta no ambiente que a crianga
estuda....quem passa atras, estar com roupa, estar bem, estar
vestido, apresentavel”’. Entdo quer dizer, as pessoas nem se
deram conta antes que elas tém que cuidar do ambiente,
minimamente...do que ta atras pra ser visto. Porque ali quem ta
vendo é todo mundo, outras criangas estédo vendo atras né. Se
passa um pai, uma mae sem camiseta voceé ta vendo, né. (R5).
Vale destacar que o incbmodo com essa invasao
de privacidade parece ndo ter sido exclusividade das
mées e pais. Eles nos contam também de uma
reclamacao por parte dos filhos. A escola presencial era
um espago em que as criangas estavam em seu proprio
mundo — suspensas, nos termos de Masschelein e
Simons (2013) —, interagindo com outras criancas e com
0s professores, sem a repressao e a vigia de seus pais:
“[...] é assim um espaco que é deles, o L diz que € a
segunda casa dele, e eu sinto que ele se sente muito a
vontade 14, né” (R9).

Uma vez que a escola foi para o on-line, ndo
havia mais a divisdo de espaco entre a escola e a casa.
N&o havia mais o espago s6 das criancas e das suas
relacdes, importante espaco de suspensdo para que a
funcdo do escolar aconteca. Percebemos como as
criangas também se sentiram invadidas, tentando impor
aos pais uma barreira, como meio de retomada dessa
privacidade e dessa suspensdo, a partir de, por exemplo,
pedidos para ndo serem incomodados durante a aula ou
fechando a porta do quarto.

Ai a A fecha a porta do quarto. Ela ndo me deixa ver a aula
dela. Ela usa fone, ela ndo me deixa ver a aula. Eu ndo posso
participar, eu ndo posso olhar, nem nada. Agora, ela tem muito
essa coisa de quando... quando ela tad no computador e tal, ela
tem que ficar sozinha. Ela ndo quer que eu fique olhando. (R4).

A perda de privacidade n&o veio somente dos pais
estarem em casa observando a atividade de seus filhos,
mas também das outras familias estarem
acompanhando a aula através da tela. Assim, as criangas
se viram expostas as outras familias, que agora tinham
acesso ao processo de aprendizagem de todos da turma.
E, porque é uma coisa que eu falei até numa outra atividade
que eu fiz, 0 quanto essa entrada da gente no momento escolar
foi uma invasao da privacidade da crianca né. [...] E privacidade

Criancas e telas digitais durante a pandemia: Escola on-line

zero. N&o € so a gente que ta sem privacidade, eles estdo sem
privacidade. Eles ficam o tempo todos expostos. E ai, a
exposicéo ndo é para os coleguinhas, para a professora, como
no presencial... Mas é espalhada. A pessoa passa e vé coisas
que ele pode fazer de errado eventualmente, agora € exposi¢ao
das criancas, professora e dos outros pais porque estdo todos
nas outras casas também. E muitos pais estédo perto ouvindo.
Entdo, os erros dele, a dificuldade dele, agora sao
compartilhadas, sdo vistas por todos os pais que muitas vezes
sé&o competitivos né. (R5).

[...] porque quando ta no hibrido... as vezes ela ta na escola e
eu sei 0 que ela ta fazendo na escola porque a mée da amiga
dela que ta no on-line me conta as coisas... entdo eu sei 0 que
ela td fazendo na escola, porque ela vé. [...] Tem espido agora
na escola... ta todo mundo vendo a escola né. (R4).

3.4. Rede de cuidado suspensa e a escola como
organizadora da rotina

Avancando com a pesquisa, fomos percebendo

gue a funcdo do escolar sobre a qual nos fala
Masschelein e Simons (2013) diz respeito ndo apenas as
criancas que precisam desse espago-tempo livre que a
escola proporciona para sua aprendizagem. Comegamos
a pensar que o escolar afeta também os responsaveis
através da rotina das familias. Nesse sentido, a
suspensao do espaco-tempo do cotidiano familiar que a
escola produz ndo apenas permite as criancas
aprenderem, mas incide também sobre a organizacéo e
a vida dos pais, maes e familias. A escola se torna
parceira dos cuidados com as criangas. Quando a escola
presencial se viu limitada, revelou-se sua importancia
também para as familias. Na visdo dos responsaveis, a
pandemia fez ver que a escola era um n6 importante na
rede de cuidados e na organizacao da rotina da casa:
E ai, assumir essa tarefa doméstica foi muito complicado né.
De almoco, de botar almogo na hora e tal. Ai no principio da
pandemia, ndo tinha aula on-line ainda. Entdo... os horarios
ficaram muito baguncados, sabe? [...] E ai depois veio a aula
on-line e ela... eu era super contra no inicio. [...] Mas no fim eu
fui dar o brago a torcer porque organizou a vida em casa, em
termos de horarios.[...] Ela [a escola] comegou a ditar o ritmo
da casa né. Porque uma hora tinha que comecar a aula, entdo
tinha o almogo... saia, tipo 0 nosso horario limite era meio dia
saia 0 almogo. Entdo, comegou a organizar o horario da casa.
(R4).

Se por um lado a escola on-line possibilitou forjar

uma rotina com as criangas, por outro, demandou uma
jornada tripla de trabalho: trabalho doméstico, home
office e trabalho escolar. Numerosos relatos
mencionaram o quanto as aulas remotas demandavam a
atencdo dos responsaveis: ‘[...] e ai o dever tem
demandado muito da gente” (R9). Os encontros também
exigiam dos pais, muitas vezes, a presenca corpérea
com os filhos, em virtude da dificuldade de adaptacéo a
esse novo modelo de aula on-line:
[...] Os seis primeiros meses foram assim, ela assistia aula no
meu colo. Segundo semestre ela conseguiu assistir aula
sozinha. Mas ela é muito timida entdo ela sé... pra ela falar eu
tinha que estar do lado dela, eu tinha que dar a mdo, mesmo
gue eu conseguisse estar fora da tela eu tinha que ficar o tempo
inteiro. (R9).

Com o acumulo de demanda, ja que a escola era
antes um momento em que 0S pais ndo precisavam se
ocupar dos cuidados dos filhos, os responsaveis
demonstraram cansac¢o e desgaste. Principalmente em

50 INFORMATICA NA EDUCACAO: teoria & préatica | Vol. 26 | N° 1 | 2023



Beatriz Sancovschi, Laura Freire Nasciutti, Thalita Cristina Ferreira Martins, Luciana Santos Guilhon, Albuquerque,

Cassia Patricia Barroso Perry & Marina Teixeira Andrade
relacdo aos encontros escolares, tendo muitas vezes que
cumprir a fungdo de mediadores e de professores.

E ai gente comecou, mais ou menos, com um encontro por
semana, depois de um tempo...quando a gente viu que o
negécio ia demorar, passou pra dois encontros por semana, e
ai, de repente, era encontro todo dia. Eu falei, gente isso é
loucura! Assim, eu ndo consigo dar conta. [...]. Eu mesma deixei
isso muito claro pra escola né, falei: olha, eu ndo tenho
condi¢do de acompanhar. (R7).

Aquilo que eu falo: cada um estudou pra ser a profisséo que €,
né, e eu ndo estudei pra ser pedagoga, entdo... (risos). Ndo
tenho o menor talento, a menor paciéncia pra ficar escutando
aquelas criangas chorando, falando todo mundo ao mesmo
tempo na aula e ele também néo tem a menor paciéncia. (R6).

Cabe destacar a diferenca entre os relatos de
pais de criancas da educacéo infantil e das criancas do
ensino fundamental. Os responsaveis pelas criangas que
estavam no inicio da escolarizagdo apontaram muitas
dificuldades em relagdo aos encontros on-line,
classificando-os como momentos de estresse.
Ressaltaram o0 quanto era desgastante para a relacéo
pai/mée-filho(a), envolvendo, muitas vezes, discussbes
sérias entre as partes. Em virtude das dificuldades em
manejar esse tipo de situacdo, alguns pais optaram por
retirar a crian¢a da escola, com a esperanca de que a
pandemia acabasse logo:

[...] Era meio desgastante, era um esfor¢co para assistir, ele
realmente ndo gostava, era bem desgastante porque eu me
irritava e a gente acabava brigando. Porque eu achava que era
uma coisa...15 minutos, meia hora, sabe? Concentra, faz e
pronto porque tinha véarios deveres também pra fazer, e... e eu
via que era uma luta, entdo acabava desgastando muito o
nosso relacionamento até de mae e filho porque eu cobrava
uma coisa que ele ndo estava conseguindo me dar e eu ndo
entendia também porque era tanto drama assim....porque a
professora é muito fofa, ela era muito fofa, fazia varios videos
com musiquinha, coisas que eram legais, ndo é que era
macante, entendeu? (R2)

[...] Ele ndo gosta de conectar na aula, né. Ele tem 4 anos s6 e
ano passado eu tirei ele da escola, no meio do ano, porque eu
falei: Eu t6 pagando uma mensalidade e ele ndo conecta, ele
ndo presta atenc¢éo, ele ndo vai, ele ndo quer, ele chora’, sabe?
Era um estresse pra ele e um estresse pra mim. (R4).

Sob outra perspectiva, 0s pais e mées cujos

filhos/as estavam passando pela alfabetizacédo
apontaram para uma maior necessidade de dedicacao
de atencdo. Tal fato exigiu tempo e paciéncia das
familias, coisa que antes era, em grande parte, resolvida
com algum distanciamento: “A minha filha, ano passado,
comecgou o0 primeiro ano, entdo ela foi alfabetizada por
mim, muito mais do que pela escola, e ela ndo queria, né,
ela s6 assistia aula no meu colo, entdo, assim, tive que
ficar mesmo muito dedicada” (R9).
[...]JAgora ta comecando a fluir bem, t& num caminho legal a
alfabetizagdo, s6 que no inicio parecia que néo ia, ndo ia , ndo
ia..., nessa fase ndo ia, ndo ia, ndo ia, era preciso dar muita
atencdo pra ele e perdia muita paciéncia, tempo chorando e
querendo atencdo, demandando de outra forma, eu nao
conseguia, atrapalhava. (R1).

Em contrapartida, os pais de criancas do ensino
fundamental apontaram que as criangas tinham mais
independéncia. Assim como também, foram, na sua
maioria, criancas nessa fase de escolarizacdo que
reivindicavam estar sozinha nos encontros, como
descrito acima, mesmo que precisassem de algum
auxilio: “[...] J& a mais velha ndo, conecta sozinha, faz

tudo sozinha, eu dou muita independéncia pra ela, ela
faz... loga sozinha. Obvio que eu fico de olho, né, de
longe, nas dificuldades... eu ajudo, mas na maioria das
vezes ela faz tudo sozinha” (R6).

3.5. Sobre os ganhos da escola-pela-tela

Apesar da escola remota ter revelado aspectos
da funcdo do escolar que passavam desapercebidos
para a maioria das familias, foi possivel notar que o modo
on-line de aprender foi sendo rapidamente assimilado
pelas criancas. Desse modo, notamos que, a partir dessa
nova dindmica que se instaurou pelas telas, as criancas
adquiriram maior destreza em relacdo as tecnologias.
Antes da pandemia, muitas ndo acessavam 0S
notebooks e computadores e passaram a ter que acessar
em funcao do formato das aulas. Algumas até ganharam
equipamentos eletrénicos neste momento: “[...] a partir
do ano passado pra ca, que ele passou a usar O
notebook, ele ndo tinha (pausa). Ele esta na aula on-line
desde (pausa) 18 de mar¢o do ano passado” (R8). Com
isso, as criancas adentraram nesse mundo e foram se
situando nele: “Acho que ele tem desenvolvido uma
independéncia em participar das aulas on-line, e maior
desenvoltura com o uso das diversas tecnologias” (Q71-
responsaveis).

N&o se tratava apenas de saber usar as telas,

mas de passar a habitar o territério (KASTRUP, 2001)*
construido com as plataformas como o Zoom e o Meet.
As criancas ndo demoraram a aprender as funcgfes
disponiveis e as dinamicas requisitadas para a
modalidade remota: “[...] acho que hoje eles estédo bem
familiarizados. Eles entendem a plataforma, assistem a
aula... meu filho entende muito das coisas, mais do que
eu, assim, mexe em tudo, quando eu preciso de alguma
ajuda ele vem fazer” (R9).
Ele ja mexe no meu laptop, ja desliga o som quando ela manda
ficar no mudo, ai ele quer falar uma coisa ele liga o microfone
(risada)... Eu so fico olhando assim, eu falo gente, que figura,
cara (risada) tipo assim, super envolvido no zoom, entendeu?
Super enturmado, ja sabe mexer nas coisas, entdo assim, eu
acho que é isso, maturidade mesmo, que nessa fase eles véao
pegando muito rapido né. (R2).

Isso foi, inclusive, observado durante nossas
conversas com as criangas, em que escrever no chat,
desligar e abrir o microfone e até mesmo compartilhar a
tela foram ferramentas utilizadas por elas. Além disso, a
destreza aparece também em falas que a relacionam
com a percepcédo de uma “maturidade” adquirida pelas
criangas: “Ele desenvolveu uma maturidade assim e uma
outra disposicao que ele vem, senta, sabe o que €&, presta
atencéo, valoriza o momento, fala: ‘T4, ta bom, vamos |4,
tem que fazer, porque é importante™ (R10).

Para além dessa destreza com as plataformas,
as criancas também criaram modos singulares de
burlarem as estratégias de controle dos professores
como: desligar a cAmera para dormir ou comer durante a
aula, ou abrir uma outra aba para ver videos no Youtube:
“[...] A aula on-line d& pra pegar comida no meio da aula”
(C2-8 anos).

Mas também, aqui, olha pro reflexo dos meus 6éculos, se vocé
perceber eu, quando estou no meet, posso sair a qualquer
momento da aba mas ainda vou escutar vocé, a aula néo vai
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parar, entdo eu posso aqui entrar no youtube, que eu néo faco,
o pior é a tentagdo de vocé fazer, de tdo chato que as aulas
estdo sendo. Essas aulas ndo sdo dindmicas, e esse € o
problema. (C9-11 anos).

Nesse sentido, o modelo on-line abriu outras
possibilidades para as criangas em sua relacdo com o
escolar. Tal foi o caso da autonomia no sentido da
liberdade de ir e vir, de sair e entrar na aula quando
quiser, e até em poder estar também na presenca dos
pais durante as aulas: “[...] eu também gosto porque eu
fico aqui em casa. L4 na aula, vocé nédo vé o papai e da
mamae a manha inteira. E eu gosto mais do papai e da
mamae” (C10-7anos). A vista disso, podemos pensar
com Canguilhem (2009) sobre uma poténcia normativa
das criangas que participaram da pesquisa frente as
transformac@es as quais foram submetidas. Canguilhem
(2009) ensina que o normal e o patolégico ndo se
definem nem por uma esséncia, nem por uma
caracteristica especifica presente ou ausente, mas pelas
formas com que os sujeitos lidam com as variag6es do
meio que os afeta. Assim, a normalidade envolveria a
manutencé@o da capacidade de reinvengdo de maneira
articulada ao meio e, a patologia como comportamento
fixado em uma referéncia absoluta. Por isso, seguindo
esse autor, podemos dizer que, diante da pandemia, os
corpos que se mantém normativos, inventando para si
novas regras, estariam saudaveis. Assim, as criangas, a
partir de suas articulacdes singulares com as telas, se
reinventaram dentro do novo modelo de ensino on-line, o
gue aponta para uma dimenséao de saude e de vida.

3.6. Saudade do presencial

Apesar de um certo sucesso nos processos de

reinvencdo de si e do mundo na relagdo criangas-telas-
escola, apesar do desenvolvimento de novas
habilidades, do ganho de destreza, da possibilidade de
alguma autonomia, as criancas relataram sentir
saudades do presencial e uma preferéncia por ele: “Eu
prefiro aula presencial de vez em quando, porque dé pra
brincar no balanco, da pra brincar no parquinho. [...] E d&
pra brincar com os amigos.” (C2 - 8 anos).
Eu gostava mais do presencial porque a gente podia brincar
com 0s amigos e no computador vocé s6 fica assim, “Ah tal tal,
tal, ndo sei o0 qué’. Ai a gente liga: Ah tal, tal, n&o sei o que ai
desliga. Eu gosto mais de barulho, eu gosto de gente passando
na rua, eu gosto de barulho, gosto de pessoa conversando,
gosto do chédo, ndo gosto de ficar assim (C10 - 7 anos).

Pais e méaes enfatizaram como a falta da
interacdo com os amigos, as brincadeiras, as conversas
e as trocas foram sentidas por seus filhos, destacando a
emocao da retomada do presencial (ainda que de forma
hibrida): “A alegria deles quando a aula voltou...
indescritivel, assim. Eles sentem muita falta da troca, né,
de estar com outras criancas, de conversar com outras
criancas” (R9).

[...] €, quando eu falei pra ele que ele ia pra escola, ele,
assim, ficou radiante! Ele falou ai mamae, sério? Mamée eu te
amo, mamae, eu te amo muito, mamae, por favor, mamae, que
bom, eu t6 muito feliz, eu te amo, eu te amo.... ele agradeceu
muito, ficou toda hora assim, “nossa mamée, nossa, € serio?
E sério? E hoje que eu vou?” (R2).

Criancas e telas digitais durante a pandemia: Escola on-line

4. Consideragdes finais

Com o auxilio do relato das criancas, dos
responséveis e de teéricos como Masschelein, Simons e
Canguilhem elencamos ao longo do texto seis
analisadores que deram nome as subsecdes. Sdo eles:
tudo é tela; a singular dinamica do on-line; privacidade;
rede de cuidado suspensa e a escola como organizadora
da rotina; ganhos da escola-pela-tela; saudade do
presencial.

Percebemos que a escola on-line em tempos de
pandemia nao foi simplesmente uma transposi¢cdo do
presencial para a tela. Foi outra coisa. A pandemia e a
experiéncia da escola on-line deixaram explicito que a
experiéncia do escolar é composta por muitos
acontecimentos para além da transmissdo de
informacdo. E que mesmo o contelddo a ser ensinado
precisa de interacdo, movimento, brincadeira, contato.
Outro ponto importante diz respeito a privacidade. A
escola pela tela deixou a mostra rotinas familiares e
dindmicas de aula, chamando atencdo para a
importancia de um espacgo-tempo reservado. Algo que
Masschelein e Simons (2013) chamam de suspenséo e
apontam como sendo uma importante funcéo do escolar.
A suspensdo fez falta precisando muitas vezes ser
forjada através, por exemplo, de portas fechadas, fones
de ouvido e cabaninhas. Ndo obstante, as criancas
conseguiram se reinventar e reinventar a escola.
Adquiriram destreza com as tecnologias tanto para o
beneficio quanto para a rebeldia em relagdo a aula.
Ressignificaram dispositivos como o chat que se tornou
o lugar das conversas paralelas e da bagunca. Assim, as
criangas experimentaram maior autonomia na gestéo de
sua participacao nas aulas. Para algumas familias, essas
mudancas foram lidas como ganho de maturidade frente
ao ambiente escolar remoto. Apesar disso, cabe notar
gue a recomposicao de si frente as aulas on-line ndo
significou a superacdo do presencial. Este resta sendo
visto e vivido como fundamental. Ressaltamos ainda a
diferenca na experiéncia das criancas da educacdo
infantil e do ensino fundamental.

Um aspecto interessante foi perceber que a
escola cumpre hoje em nossa cultura ocidental uma
funcdo também para as familias. A escola organiza os
tempos e o cuidado. E, ndo se trata de ver isso como um
problema a ser evitado, como uma desresponsabilizacdo
das familias. Trata-se de reconhecer que somos uma
coletividade e que, como tal, o cuidado pode e, em
alguma medida, precisa ser partilhado.

Por fim, apontamos para limita¢des desse estudo
cujas consideracfes foram realizadas a partir de uma
metodologia e amostra especificas. Em relagdo a
amostra trabalhamos com pessoas que durante a
pandemia tiveram acesso aos dispositivos tecnoldgicos
digitais com acesso a internet e, que se interessaram ou
puderam responder questionarios e/ou entrevistas sobre
criancas e telas. Além disso, destacamos a importancia
da complementacgdo dessa reflexdo a luz das vivéncias
das/os professoras/res. O que serd que a pandemia fez
ver sobre a escola a partir dessa outra perspectiva?
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