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Editorial
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A Revista Cadernos do Aplicagdo, em seu primeiro volume de 2013, apresenta
como temadtica especial O Ensino de Ciéncias na Educag¢do Bdsica: um caminho para a
cidadania. A publica¢io deste volume inaugura o novo projeto grafico do periddico, que
passou por uma reformulagio e, a partir de 2013, se apresenta de forma mais arejada e
dindmica ao leitor.

Se, atualmente, as tecnologias da informacao instauram novos modelos de escrita
e de leitura, a crescente popularizagdo da internet estabelece novas configuragdes sociais,
alterando antigos conceitos sociais. No entender de Bellei (2002, p. 19)', o ato de mudar
da pagina para a tela “coloca em xeque valores perenes da civilizagdo ocidental, como a
capacidade humana para produzir e absorver e produzir discursos complexos, a possibili-
dade de formagéo do individuo e de uma ética individual, e a capacidade de entendimento
histérico”. A Revista Cadernos do Aplicagdo possui as versoes eletronica e impressa e, nesses
dois meios de veiculagéo, foi percebida a necessidade de reformular o leiaute do periddico,
oferecendo ao leitor uma escrita em sintonia com as novas tecnologias e em constante
dialogo com a velocidade de comunicagido da sociedade contemporénea.

Desse modo, com o novo projeto grafico aqui apresentado, esperamos que o leitor
faga aleitura do texto que se apresenta na revista, de modo mais concentrado, mais atento
aos detalhes, procurando se aprofundar mais na informagao transmitida, sem que a leitura
seja cansativa e enfadonha. Assim, desejamos que cada pagina da revista concentre a
atencdo do leitor ndo apenas pelo teor dos textos, mas também pela clareza dos tipos em
que o texto estiver impresso e pelo arranjo de seus elementos graficos.

Neste volume, além de autores licenciados, mestres e doutores da UFRGS, contamos
com publica¢des de autores igualmente licenciados, mestres e doutores de instituigdes
como: Rede Estadual de Porto Alegre/RS, UER], UFPI, UNIJUI, UNILASALLE, entre
outras. Com esse didlogo entre a UFRGS e outras institui¢des académicas do estado, de
outras regides do pais, buscamos ampliar nossas fronteiras editoriais, estendendo nossa
politica editorial a outras institui¢des, cujas praticas pedagdgicas estdo igualmente dire-
cionadas & Educac¢io Baésica.

Na Temdtica Especial, cujo volume é organizado pelos professores do Departamento
de Ciéncias Exatas do Colégio de Aplicagdo (UFRGS), os textos estdo direcionados ao
ensino de Ciéncias na Educagéo Basica. Em Pesquisa em Educagdo Bdsica, os textos que
abordam a inser¢do no campo profissional e as aprendizagens sobre conhecimentos de
professor nos espagos e tempos dos estagios de docéncia encabecam as discussoes dessa
se¢do. Aprendizagem colaborativa através do uso do Glogster compée Relatos de Experiéncia.
Apontamentos de leitura: a casa de Bernarda Alba é o texto que compde Se¢do Livre. A
secdo Cadernos dos Alunos estd representada por A loucura de Hamlet.

Agradecemos a todos os envolvidos na publica¢do do nosso periédico: autores,

1 > BELLEI, Sérgio Luiz Prado. O livro, a
literatura e o computador. Sdo Paulo:
contribuiram e contribuem para qualificar a cada publica¢do da Cadernos do Aplicagdo. EDUC, 2002, p. 19.

editores, editoradores, pareceristas, revisores; enfim, a todos aqueles que, de alguma forma,

Prof. Dr. Adauto Locatelli Taufer (Editor)






Apresentacao do dossié tematico
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Quase que diariamente, por meio da televisao, do radio ou de outros meios de infor-
magdo, recebemos noticias que falam de grandes avancos da Ciéncia e da tecnologia. Mas,
quanto, de fato, essas informacgdes sdo realmente entendidas? A sociedade, como um todo,
reconhece a inser¢ao do conhecimento cientifico em seu cotidiano? Que responsabilidades
tem a escola de formar cidadéos criticos, éticos e capazes de opinar ou de tomar decisdes
com relagio a si proprios ou em relagdo ao ambiente que os rodeia? E necessério que este-
jamos, como educadores, atentos as transformag¢des do mundo, mas, principalmente, que
estejamos conscientes de que é necessario pensar em formas de educar que promovam a
inclusdo dos estudantes neste processo de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Certamente nio iremos promover essa inclusdo se ficarmos exclusivamente preo-
cupados com um ensino de Ciéncias voltado & memorizagdo de termos e de conceitos,
mas sim, se formos capazes de ensinar nossos estudantes a ler o mundo com a linguagem
cientifica, de promover a aprendizagem socialmente contextualizada da Ciéncia e de cons-
truir uma compreensio de como pensar e de fazer Ciéncia. Assim, uma visdo holistica
das Ciéncias da Natureza permite que o aluno possa enxergar o mundo como um todo, e
ndo fragmentado; uma visdo em que as leis e os principios cientificos estdo interagindo
entre si e com todos 0s componentes vivos e ndo vivos.

Existe atualmente uma distribuicdo extremamente desigual dos beneficios do
conhecimento cientifico e uma grande lacuna se estabelece entre o cidaddo comum e
as fontes de produgido do conhecimento académico. Praticas educacionais que busquem
equacionar estas desigualdades podem contribuir para o desenvolvimento do pais e para
a formacao cidada, na medida em que todas as pessoas podem ser investigadoras, capazes
de buscar fontes adequadas de informacao e trazer solugdes inovadoras para diferentes
problemas do cotidiano.

A grande for¢a propulsora do desenvolvimento cientifico vem da capacidade humana
de questionar e de buscar respostas. Percebemos que as criancas, desde a mais tenra idade,
ja sdo capazes de formular perguntas que nascem das suas curiosidades e de estruturar
explicagdes, a partir das suas crencas e de suas vivéncias. A escola tem um papel fundamental
no desenvolvimento do pensamento cientifico, no momento que integra a curiosidade dos
estudantes as préticas pedagogicas e promove a constru¢do de novos caminhos, preser-
vando e estimulando essa capacidade inata de questionar. Acreditamos que o ensino de
Ciéncias é importante neste processo de construcéo e que ele contribui significativamente
para a formacdo de individuos mais pré-ativos para a transforma¢do da nossa sociedade.

E, portanto, com grande satisfagdo que apresentamos, nesta edi¢do do Cadernos
do Aplicagdo, um espago para olharmos para o Ensino de Ciéncias, trazendo reflexdes,
pesquisas, relatos de experiéncias, entre outros textos que enriquecam as nossas praticas
pedagdgicas e que abram mais uma janela para vislumbrarmos novos e diferentes hori-
zontes. Acreditamos que, ao final da leitura deste niimero, possamos repensar as nossas
praticas pedagdgicas em busca, cada vez mais, de aprendizagens significativas para todos

os atores deste cendrio.
Professores Organizadores do Volume
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Coleg¢oOes bioldgicas para o ensino de ciéncias:
o Herbario Didatico do Instituto
de Aplicacao da UERJ

PP D> > PP P PSPPI P> D P> D PP I il ddddddddddddddddd ddd ddd ddd dd d dd R dd d d Rl dd d dd dd el d e

Maria Cristina Ferreira dos Santos’

Resumo:

O ensino de Ciéncias na educagdo bdsica, muitas vezes, restringe-se a memorizagao de
termos cientificos e procedimentos com os quais nem mesmo os professores estdo fami-
liarizados. Este trabalho propGe, como uma pratica alternativa de ensino, a organizac¢édo
de herbarios didaticos nas escolas e relata a experiéncia de organizagdao do Herbario
Didatico do Instituto de Aplicagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Este
material foi utilizado como recurso didatico em aulas do 72 e 92 anos nesse Instituto,
disponibilizando material vegetal em qualquer época do ano e auxiliando professores
e alunos no estudo da flora e biodiversidade locais. Em cursos de extensdo também foi
organizado este tipo de cole¢do com estudantes de licenciatura e professores de Ciéncias
e Biologia, para aplicagdo em escolas publicas e particulares no estado do Rio de Janeiro.
Neste estudo pretende-se demonstrar como a utilizagdo de uma coleg¢do bioldgica — o
herbario didatico — pode contribuir para dinamizar o ensino de Ciéncias.

Palavras-chave:

Ensino de Ciéncias. Herbario didatico. Colegdo bioldgica didatica.

Abstract:

Science education in schools is often limited to the memorization of scientific terminology
and procedures which are unfamiliar even to teachers. This paper proposes the organiza-
tion of didactic herbaria in schools and reports the experience of organizing the Didactic
Herbarium of the Instituto de Aplicagao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
This material was used as a teaching tool in classes of the 7t and 9" grades of elementary
education in this Institute, providing plant material at any time of the year and assisting
teachers and pupils to study the local flora and biodiversity. In extension courses this
type of collection was also organized with undergraduate students and science teachers
of public and private schools in the state of Rio de Janeiro. The purpose of this paper is to
show how the use of herbarium collections helps to revive science education in schools.

Keywords:

Science education. Didactic herbarium. Didactic biological collection.
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Introdugao

Na escola, as Ciéncias Naturais muitas vezes sdo ensinadas como verdades que ndo
tém relacdo com valores e finalidades sociais; dessa forma, distanciam-se do cotidiano
dos alunos, resultando em pouco interesse e afastamento do mundo natural. O enfoque
tradicional e conteudista com que frequentemente a Biologia é ensinada, com a predomi-
néncia de aulas expositivas que demandam grande capacidade de abstra¢do dos alunos com
conceitos, teorias, principios e formulacdo de hipdteses, afasta-se da proposta de integragdo
do ensino de conhecimentos bioldégicos com outras dimensdes, na construgido de um
curriculo de Biologia para o cidaddo do século XXI (KRASILCHIK; TRIVELATO, 1995, p.
4-26). O ensino destes conhecimentos muitas vezes restringe-se 8 memorizagio de termos
cientificos e procedimentos com os quais os proprios professores ndo estdo familiarizados
nas praticas escolares. A criagdo de propostas que integrem estes saberes com atividades
como praticas de laboratério, cole¢oes de seres vivos, maquetes, jogos e dramatizagoes,
proporciona uma nova perspectiva para o ensino de Biologia (KRASILCHIK, 2008).

A organizagido de colegdes bioldgicas para uso em escolas e cursos superiores foi
intensificada no inicio do século XX, no Brasil, com a énfase em um ensino de carater
cientifico e experimental defendido pelos educadores renovadores (SANTOS; SELLES,
2012). Embora as cole¢bes botinicas possam ser consideradas uma tradi¢do no ensino
de Ciéncias da Natureza, elas ndo sdo materiais didaticos comumente utilizados pelos
professores. Para iniciar uma cole¢io deste tipo, é importante conhecer os materiais e
procedimentos que podem ser utilizados para sua montagem e organizagio, assim como
as possibilidades de uso em sala de aula.

Varios materiais alternativos foram propostos para facilitar a aprendizagem de
Botanica nos niveis fundamental, médio e superior, como herbarios didaticos, albuns,
cole¢des de laminas e madeiras (SANTOS, 2007; SANTOS, 2010). Um herbario consiste
em uma cole¢éo de plantas secas e herborizadas segundo determinadas técnicas, mantida
em instalages apropriadas e em condigdes adequadas de conservagio. E tradicionalmente
utilizado na identificacio de plantas para variados fins: levantamento da flora e seus recursos,
reconstitui¢do do clima de uma regido, avaliagdo do desmatamento e grau de poluigio,
e capacita¢do de pessoal especializado em taxonomia vegetal (SINGH, 1999; MORI et
al., 1985). Quando essa colegdo ¢ utilizada para finalidades de pesquisa, denomina-se
herbario cientifico. Além de representar um banco de dados gerador de subsidios para
investigacdes, o herbario pode também assumir finalidades didaticas.

Este trabalho veicula a proposta de montagem de um herbario didético nas escolas
para o ensino de ciéncias e relata o caso da implantagdo de um herbario didatico em
uma escola publica no Rio de Janeiro. Além do objetivo de organiza¢ido e manutengéo de
material vegetal disponivel para o ensino, essa cole¢do pode também ser utilizada como
recurso didatico na familiarizagdo dos alunos com as plantas existentes no entorno da
escola e de suas moradias, e no estimulo ao estudo da flora, da biodiversidade regional e
de sua importincia na conservagdo de dreas naturais e mananciais hidricos no planeta.

Metodologia para a montagem e a organizacdo de um herbario didatico

A montagem de um herbdrio comec¢a com a coleta em campo dos espécimes que
depois passam por um processo denominado de herborizagéo, que consiste na prensagem,
secagem e prepara¢do do exemplar botanico para inclusio na cole¢ido (IBGE, 1992). No
caso do herbario didatico, alguns procedimentos realizados em sua montagem e organi-
zagdo assemelham-se aos utilizados no herbdrio cientifico.

Cadernos do Aplicagdo | Porto Alegre | jan.-jun. 2013
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A coleta - A primeira etapa na montagem de um herbdrio consiste na coleta dos
materiais botanicos, sendo comumente utilizados:

» um caderno de anotagdes;

» tesoura(s) de poda;

» sacos de plastico ou de papel;

» fita adesiva de papel ou etiquetas para identifica¢do do material coletado;
» lapis preto;

» frascos de vidro ou de plastico com tampa de varios tamanhos.

Para a coleta de algas planctonicas, abre-se um frasco em meio a massa de algas,
enchendo-o até a metade ou pode-se usar a rede de plancton para concentrar o material. A
coleta de algas bentonicas macroscdpicas é realizada retirando-as com a rede de plancton
ou com a mio coberta com luvas de protegao e colocando-as em saco plastico com agua
do préprio ambiente. Para as bridfitas, ndo existe técnica especial: sdo coletadas com um
pouco do substrato com a mao. Isso acontece porque o material é de facil conservagéo e
quase ndo ¢ atacado por insetos ou fungos (FIDALGO; BONONTI, 1989).

A coleta das plantas vasculares foi realizada com tesouras de poda para ervas, trepa-
deiras, subarbustos e arbustos, e através do podédo para arvores, com o cuidado de obter
os exemplares representativos, preferencialmente com flores e/ou frutos, folhas e parte
do caule. Os espécimes receberam uma numeragio e uma ficha onde foram registrados
os dados anotados durante a coleta (IBGE, 1992).

Professores e alunos coletaram espécimes botanicos dos arredores da escola para
realizar os procedimentos de secagem e montagem do material. Os alunos foram orientados
arealizarem a coleta preferencialmente de plantas cultivadas ou ruderais, e ndo daquelas
ocorrentes em dreas de conservagio, tendo em vista as finalidades especificas de ensino.

Herborizagao - Para o processo de herborizagéo, podem ser utilizados os seguintes
materiais:

» prensas de madeira;

» papel mata-borrio;

» papeldo ou papel ondulado;
» folhas de aluminio corrugado ou placas finas de madeira;
» papel de jornal;

» barbante;

» estufa para secagem;

» naftalina e cAnfora;

» silica gel para dessecagio;

» fita adesiva;

» tesouras comuns;

» pingas.

Os materiais foram dispostos da seguinte forma: inicialmente, a prensa de madeira,
seguida de uma placa de aluminio corrugado ou de madeira, papeldo, a amostra vegetal
dentro de papel de jornal, papelao, placa de aluminio ou madeira, papeldo, nova amostra
vegetal, papeldo e assim por diante, até ser colocada a segunda prensa de madeira. Esse
material foi amarrado com cordas finas, eldsticos ou barbantes, de forma a permanecer
estendido durante a secagem.

Posteriormente, a prensa foi levada para a estufa, que é basicamente uma caixa de
madeira com lAmpadas incandescentes no fundo. A estufa desidratou o material botanico
(IBGE, 1992). Os frutos e as sementes, quando de grande tamanho, foram colocados na
estufa em sacos de papel, separadamente das plantas prensadas. As bridfitas sdo secas

v.26 | n.1]| p.11-18
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a temperatura ambiente, em sacos de papel ou levemente prensadas entre jornais, mas
nunca colocadas na prensa (FIDALGO; BONONI, 1989). Apds a secagem das plantas,
elas devem ser retiradas da prensa e guardadas dentro de sacos plasticos fechados até a
sua incorporacédo ao herbario.

No caso de a escola ndo dispor de uma estufa para secagem das plantas, sugere-se
pedir aos alunos para trazerem os materiais secos de casa. Para isso, eles podem dispor
as plantas entre folhas de jornal ou papeldo, amarrados com barbante, e colocéd-las no
forno a 60° C ou expostas ao sol durante algumas horas para secagem. Recomenda-se
que a secagem seja supervisionada por um adulto. Apds a secagem do material, os alunos
podem ser orientados pelo professor a realizagdo dos procedimentos seguintes e a orga-
nizag¢do do herbario didatico.

Organizagio do herbario — As amostras vegetais secas foram montadas e etiquetadas
antes de sua incorporagio ao herbdrio. Nesta etapa foram usados os seguintes materiais:

» papel Kraft ou pardo;

» papel cartolina de cor branca;

» papel cartolina colorido (para a organizagao em géneros e familias);
» agulha e linha branca;

» papel vegetal;

» cola hidrossoluvel.

O exemplar seco foi fixado através de costura a uma cartolina (camisa), por vez
envolta por uma folha de papel Kraft (saia) que protege o espécime seco. As dimensdes
padronizadas para a camisa sdo de 42 cm x 29 cm e para a saia de 42 cm x 60 cm. Ao
conjunto camisa, planta e saia, denomina-se exsicata. Os frutos e as sementes secos que
eram muito grandes para as exsicatas foram guardados na carpoteca do herbario. Familias,
géneros e espécies foram distribuidos nas cartolinas por ordem alfabética.

Etiquetagem - O uso de etiquetas permite-nos o registro de dados da coleta, tais
como: data, local, habitat e descrigdo do material botanico fresco. Cada espécime seco
depositado no Herbério recebe um numero de registro, com a finalidade de organizar a
colecdo. As etiquetas sdo mais frequentemente digitadas no computador e impressas apos
a incluséo e revisdo das informagdes dos coletores.

Manutencio do herbario didatico - As exsicatas foram conservadas dentro de sacos
plasticos com cinfora e naftalina, em um armdrio em local seco, para evitar o ataque de
pragas, como insetos (MORI et al., 1985). Periodicamente, foram colocadas estas substan-
cias no herbario do CAp-UER]. Outro procedimento satisfatorio é incluir silica gel, para
dessecagdo dentro dos armarios, para diminuir a umidade. Os métodos recomendados para
o combate as pragas sdo: fumigacao, aquecimento, esfriamento e envenenamento. Mori
et al. (1985) recomendam que periodicamente sejam aplicados inseticidas nas amostras
para eliminar ou repelir os insetos, mas, nesse caso, existe o risco de contaminac¢io por
quem as manipula e é necessario o uso de material de protecio, como luvas e mascara. Ja o
aquecimento e esfriamento sao métodos que ndo apresentam esse risco, sendo tal um dos
motivos pelos quais se optou pelo congelamento e posterior secagem das exsicatas para
a eliminac¢do de ovos e larvas — quando as exsicatas apresentaram-se contaminadas por
pragas. As bridfitas sdo de facil conservagio e geralmente nao necessitam desse tratamento,
pois raramente sdo atacadas por insetos ou fungos.

Determinagio - Para a determinagdo das espécies, foi consultada a bibliografia
especifica: Barroso et al. (2004; 2007), Lorenzi (2009; 2010; 2011), Lorenzi e Souza (2008)
e Souza e Lorenzi (2012), entre outros, e realizada a comparagdo do material herborizado
com o depositado em outros herbarios. Uma sugestdo é que os préprios alunos, sob a
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supervisao dos professores, elaborem chaves com linguagem simples, que permitam a
diferenciagdo das espécies mais comumente encontradas em determinada localidade,

como o entorno da escola.

O acervo do Herbario Didatico do Instituto de Aplicacdo da UERJ

O Herbario Didético do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (CAp-UER]) localiza-se nos laboratérios de
Ciéncias e Biologia, no quarto andar do Bloco B do prédio n°. 288, na Rua Santa Alexan-
drina, Rio Comprido, Rio de Janeiro. Desde 1999, foram realizadas coletas aleatdrias nas
cercanias do CAp-UER] de material botanico cultivado por moradores ou que cresciam
espontaneamente nas calcadas, nos muros e terrenos da regido. Também, espécimes foram
coletados por alunos em outros municipios no estado do Rio de Janeiro. Os vegetais foram
herborizados e depositados no Herbario Didatico do Instituto de Aplicagdo e/ou utilizados
na montagem de cole¢des didaticas em cursos ministrados para estudantes e professores.

O Herbario conta atualmente com um acervo de mais de 130 exsicatas, princi-
palmente composto por plantas ornamentais, medicinais e frutiferas dos arredores. As
espécies coletadas sdo em sua maioria plantas cultivadas, sendo diversas espécies exdticas,
entre as quais Mangifera indica L., Quisqualis indica L., Antigonon leptopus Hook. et Arn.,
Camellia japonica L., Leea coccinea Planch. e Alpinia purpurata (Vieill.) K. Schum (Figura 1).

Figura 1 — Imagens de exsicatas de espécies exoticas ornamen-
tais coletadas no entorno do Instituto de Aplicagdo: Quisqualis indica
(jasmim-da-india) e Alpinia purpurata (gengibre-vermelho).

Fonte: arquivo pessoal da autora.

As familias de plantas vasculares com sementes mais representativas em relagdo ao
nuimero de espécies foram: Acanthaceae, Apocynaceae, Fabaceae, Anacardiaceae, Euphor-
biaceae, Liliaceae, Rubiaceae e Verbenaceae. Muitas espécies eram de plantas cultivadas por
seu uso ornamental ou alimentar. Também foram coletadas espécies nativas, como Stifftia
crysantha Mikan e Bixa orellana L., ambas utilizadas com finalidade ornamental. Bixa

orellana L., conhecida popularmente como urucum, também tem uso alimenticio (Figura 2).
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1> No curriculo do CAp/UERJ, no ensino
fundamental sdo oferecidas as disciplinas
Ciéncias, nos 62, 72 e 82 anos, e Biologia,
no 92 ano, sendo esta Ultima separada-
mente de Fisica e Quimica.
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Figura 2 — Imagens de exsicatas de espécies nativas coletadas no entorno do Insti-
tuto de Aplicagdo: Stifftia crysantha (esponjinha-de-ouro) e Bixa orellana (urucum).

Fonte: arquivo pessoal da autora.

As atividades de organiza¢do e manuten¢do do Herbario Didatico no Instituto de
Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira, aqui relatadas, vém sendo realizadas desde
1999. Estes materiais foram trabalhados com alunos do ensino fundamental e médio,
estudantes de cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e professores, além de outros
profissionais em formagio continuada no estado do Rio de Janeiro.

O uso do herbario no ensino de Ciéncias e Biologia

As colegdes bioldgicas podem ser cientificas e ter como finalidade principal a
utilizagdo para a pesquisa, ou serem colecdes diddticas, destinadas ao ensino. Embora
ambos os tipos de cole¢des sejam organizados segundo procedimentos semelhantes, o uso
distinto torna necessaria uma adequagio as praticas. As colecdes didaticas ndo necessitam
dos mesmos cuidados na organizagdo e manutengdo e tém curta dura¢io, em fungido do
manuseio frequente, ao contrario das cole¢des cientificas. As cole¢des bioldgicas didaticas
podem ser utilizadas na educac¢io basica ou no ensino superior (SANTOS, 2010).

A partir de 1999, o herbario didatico foi utilizado como recurso para o ensino de
ciéncias no curso de extensdo Coleta, Montagem e Organizagio de Colegdes Bioldgicas,
com estudantes de licenciatura e professores, visando a sua aplicagdo em escolas publicas e
particulares no estado do Rio de Janeiro, e em aulas nas séries iniciais e no 7° e 9° anos na
educacgio basica ministrados no Instituto de Aplica¢do. Alunos e professores coletaram e
prepararam exsicatas para a montagem do herbario didético, possibilitando a disponibili-
dade de material vegetal em qualquer época do ano para o estudo da flora e biodiversidade
locais. Os espécimes do herbario didatico foram posteriormente utilizados por alunos da
educagio basica, conjuntamente com textos, roteiros de praticas e exercicios, em aulas
laboratoriais de Ciéncias e Biologia' no Instituto de Aplicagdo da UER]. A utiliza¢io de
colegoes didaticas contribuiu para dinamizar o ensino de ciéncias na escola através de
atividades diversificadas nas aulas, tais como: observagdo e comparagdo de estruturas
dos diferentes grupos de plantas; correlagdo entre morfologia e adaptacdo ao ambiente;
elabora¢do de uma chave dicotémica e de um cladograma com o material herborizado,
indicando as relacdes entre estes grupos, entre outras atividades significativas.
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Quando perguntados sobre como a confec¢io de cole¢des didaticas poderia melhorar
as aulas, as respostas de alunos e professores explicitaram que: a aplicagio destes materiais
nas aulas estimularia o interesse dos alunos em construir as prdprias colegdes, facilitando
aaprendizagem; possibilitaria maior associacio entre teoria e pratica e a contextualizagdo
dos conhecimentos bioldgicos; as cole¢des seriam uma alternativa as aulas expositivas,
permitindo a visualizagdo dos materiais; aproximariam os alunos do ambiente ao redor;
tornariam as aulas mais dindmicas e permitiriam ao professor trabalhar alguns conteudos
de forma mais concreta (SANTOS et al., 2003).

A implantac¢do de um herbario didatico nas escolas possibilita a aplicagdo de outras
formas de ensinar e aprender. As exsicatas sdo preferencialmente confeccionadas com
os espécimes vegetais coletados em regides do entorno da escola ou de suas moradias.
Esta metodologia permite vivenciar tanto o trabalho de campo como os procedimentos
em laboratério para o preparo dos materiais. Durante o trabalho de campo, os alunos
podem entrar em contato com a vegetagio local e diferenciar cores e formas dos diversos
o6rgaos vegetais, aromas, formas de vida das plantas. A coleta de plantas comuns na regiao
do entorno da escola e das moradias dos alunos deve ser estimulada, pois aumenta o
interesse na identificagdo do material e estimula estudos sobre os vegetais e 0 ambiente.
Frutos e sementes secas sio materiais de fcil obtengéo, que apresentam vantagens como a
visualizagdo de formas variadas com caracteristicas correlacionadas a dispersio e que sdo
incluidos na cole¢ao de frutos do herbério - a carpoteca (SANTOS, 2007). Esta pode ser
utilizada conjunta ou separadamente das exsicatas, dependendo das finalidades didaticas
das atividades programadas pelos professores.

Consideragoes finais

As colegoes botanicas utilizadas com finalidades pedagdgicas tém organizagio
diferenciada daquelas com finalidades cientificas, sendo importante o desenvolvimento
de metodologias para o seu uso. Neste trabalho, apresentamos algumas sugestdes para a
organizagdo e utilizacdo de um herbario didatico, com base nas atividades realizadas no
Instituto de Aplicagdo da UER].

O herbario didatico é um instrumento importante no ensino e a utilizagiao de
colegdes bioldgicas contribui para dinamizar as aulas de Ciéncias e Biologia na escola,
envolvendo atividades realizadas por alunos, licenciandos e professores. O emprego de
material de facil acesso e baixo custo para a confecgdo de cole¢des didaticas é importante
para viabilizar a sua organizagdo e manutencio, e estimula o interesse pela pesquisa e
utiliza¢do de recursos alternativos no ensino de Ciéncias (SANTOS, 2010).
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A Revista Cadernos do Aplicagdo, em seu primeiro volume de 2013, apresenta
como temadtica especial O Ensino de Ciéncias na Educag¢do Bdsica: um caminho para a
cidadania. A publica¢io deste volume inaugura o novo projeto grafico do periddico, que
passou por uma reformulagio e, a partir de 2013, se apresenta de forma mais arejada e
dindmica ao leitor.

Se, atualmente, as tecnologias da informacao instauram novos modelos de escrita
e de leitura, a crescente popularizagdo da internet estabelece novas configuragdes sociais,
alterando antigos conceitos sociais. No entender de Bellei (2002, p. 19)', o ato de mudar
da pagina para a tela “coloca em xeque valores perenes da civilizagdo ocidental, como a
capacidade humana para produzir e absorver e produzir discursos complexos, a possibili-
dade de formagéo do individuo e de uma ética individual, e a capacidade de entendimento
histérico”. A Revista Cadernos do Aplicagdo possui as versoes eletronica e impressa e, nesses
dois meios de veiculagéo, foi percebida a necessidade de reformular o leiaute do periddico,
oferecendo ao leitor uma escrita em sintonia com as novas tecnologias e em constante
dialogo com a velocidade de comunicagido da sociedade contemporénea.

Desse modo, com o novo projeto grafico aqui apresentado, esperamos que o leitor
faga aleitura do texto que se apresenta na revista, de modo mais concentrado, mais atento
aos detalhes, procurando se aprofundar mais na informagao transmitida, sem que a leitura
seja cansativa e enfadonha. Assim, desejamos que cada pagina da revista concentre a
atencdo do leitor ndo apenas pelo teor dos textos, mas também pela clareza dos tipos em
que o texto estiver impresso e pelo arranjo de seus elementos graficos.

Neste volume, além de autores licenciados, mestres e doutores da UFRGS, contamos
com publica¢des de autores igualmente licenciados, mestres e doutores de instituigdes
como: Rede Estadual de Porto Alegre/RS, UER], UFPI, UNIJUI, UNILASALLE, entre
outras. Com esse didlogo entre a UFRGS e outras institui¢des académicas do estado, de
outras regides do pais, buscamos ampliar nossas fronteiras editoriais, estendendo nossa
politica editorial a outras institui¢des, cujas praticas pedagdgicas estdo igualmente dire-
cionadas & Educac¢io Baésica.

Na Temdtica Especial, cujo volume é organizado pelos professores do Departamento
de Ciéncias Exatas do Colégio de Aplicagdo (UFRGS), os textos estdo direcionados ao
ensino de Ciéncias na Educagéo Basica. Em Pesquisa em Educagdo Bdsica, os textos que
abordam a inser¢do no campo profissional e as aprendizagens sobre conhecimentos de
professor nos espagos e tempos dos estagios de docéncia encabecam as discussoes dessa
se¢do. Aprendizagem colaborativa através do uso do Glogster compée Relatos de Experiéncia.
Apontamentos de leitura: a casa de Bernarda Alba é o texto que compde Se¢do Livre. A
secdo Cadernos dos Alunos estd representada por A loucura de Hamlet.

Agradecemos a todos os envolvidos na publica¢do do nosso periédico: autores,
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Resumo:

Este texto' constitui-se de reflexGes a respeito do cotidiano escolar, especialmente no
que se refere as relagdes pedagdgicas entre professor e aluno, a partir de alguns concei-
tos de Philippe Meirieu, pesquisador francés contemporaneo. Basicamente, sustenta a
defesa da ideia de que a educacgdo escolar ndo pode se transformar em um projeto de
fabricagdo do aluno pelo professor.

Palavras-chave:

Relacdo pedagdgica. Solicitude. Educabilidade.

Resumen:

Este texto se compone de reflexiones sobre el cotidiano escolar, especialmente relativas
a las relaciones pedagdgicas entre professor y alumno, a partir de algunos conceptos de
Philippe Meirieu, investigador francés contemporaneo. Basicamente defiende la idea
de que la educacion escolar no puede transformarse en un proyecto de fabricacion del
alumno por el profesor.

Palabras clave:

Relacién pedagégica. Solicitud. Educabilidad.

Introdugao

Atenta a algumas situacdes escolares cotidianas, que considero permeadas por
contradigdes entre os fins da educagio e as formas de atingi-los, busquei aportes teéricos em
Philippe Meirieu?, principalmente, para problematizar essas contradi¢des. Por contradigdes,
naquele contexto, entendo dissociagdes entre o dizer e o fazer, resultando em desperdicio
de possibilidades pedagdgicas. Ha miudezas preciosas no dia a dia da escola que ndo sdo
miudas no sentido de pequenas, mas de habituais, repetitivas, circunscritas ao 4mbito
da sala de aula, a conexdes interpessoais de curto alcance: movimentos que parecem no
marcar a identidade publica da institui¢cdo, mas que, no entanto, sio importantes para
compreender a relagdo pedagogica que se estabelece - relagdo aqui entendida como todo
o complexo cenario de encontro entre professor e aluno, permeado pela linguagem, pelo
racional, pelo emocional, pela ética.

Assim, situagdes prosaicas sobre formas de avaliacdo da aprendizagem, ou solu-
¢Oes para conflitos verbais e fisicos entre os alunos, sdo alguns desafios recorrentes. A
meu ver, nessas circunstincias, revela-se, de maneira nitida, todo potencial autoritario
do professor e suas tentativas de moldar o aluno ao seu gosto. Muitas vezes, o docente
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3> Em sintese, o outro, na relagdo social,
€ o meu interlocutor, reconhecido como
semelhante, porque tem o mesmo status
de humano e de sujeito. Ao mesmo tem-
po, é o estranho, porque é o meu dife-
rente, do ponto de vista tedrico, social,
cultural, geografico etc. Ver: LEOPOLDO
E SILVA, 2012.

Educagao ndo é fabricagdo

guia-se por modos que ndo impulsionam a autonomia e que repetem padrdes sociais de
competigdo e classificagdo sem sentido para a aprendizagem. Dessa forma, é que percebo
em funcionamento a concep¢éo de educagio como fabricagdo.

O professor exerce sua profissdo entendendo-se como autoridade na sala de aula.
E 0 ¢, no sentido de que tem responsabilidade de organizar o espago de convivéncia
que constitui o ensino; no entanto, hd diferentes concepg¢des sobre o que isso significa.
Normalmente, vigora a ideia de que o professor é aquele cuja fun¢io é determinar, sozinho
e definitivamente, o projeto educativo para a turma, af estaria implicito, para cada aluno,
0 que seria bom e inquestionavel.

Breve discussdo tedrica

Ocorre que, rapidamente, esquece-se que o oficio de aluno nio é algo natural: o
aluno aprende a ser aluno e, normalmente, ndo ¢ décil, mas resistente a esse processo.
Segundo Meirieu (2002, p. 59), ele “[...] recusa, ignora, contesta, rejeita o que lhe é proposto”,
e é saudavel que assim o seja, pois se trata de um movimento natural no processo de
autoafirmacao; tem que haver distanciamento para emergir autonomia de pensamento.
Frequentemente, a indiferenca pode se apresentar como uma maneira de lidar com essas
situagdes, especialmente da parte do professor que, ao ndo se ver implicado, ndo age sobre
suas proprias resisténcias. Da parte do aluno, rechago e enfrentamento sdo as consequéncias.

Se ndo se tem clareza dessa configuracio, as tentativas de interagdo acontecem na
dire¢do do aniquilamento do outro, isto é, da imposi¢io unilateral de regras, dos modos
de ser e de fazer, mesmo que isso signifique processos sem compreensio; o aluno atua de
uma forma na superficie; aprende a se mover institucionalmente, para ndo reprovar, para
manipular o professor, mas ndo assume a sua parte devida no projeto de formag¢do humana.
Mais potente, do ponto de vista educativo, entende o autor, é encarar a resisténcia do outro?
como um convite para ir ao seu encontro. “Quando ndo procuro quebrar a resisténcia do
aluno, mas quebrar em mim aquilo que suscita tal resisténcia... a nuance poderd parecer
insignificante: na realidade ela é essencial” (MEIRIEU, 2002, p. 78).

E ténue a fronteira, na relagio pedagdgica, entre o principio da liberdade e o da nio
liberdade, entre o respeitar o tempo do outro e o tentar impor demandas que lhe sdo externas,
entre as tentativas de controla-lo e autoriza-lo. Como conciliar essas tensdes? Mais do que
optar por um ou outro aspecto, ou fornecer uma resposta definitiva, a intengao é provocar
reflexdes a respeito, de modo que se atente, constantemente, para a complexidade da situagéo
e para o fato de que, é inerente ao exercicio docente, a partilha do saber que se ensina. Dessa
forma, ndo hd possibilidade de agdo ou relagdo pedagdgica apenas com um dos polos.

Nesse sentido, o didlogo é o meio mais vigoroso de mediagéo, no aspecto educativo,
para lidar com as resisténcias que persistirao sempre, uma vez que ¢ intrinseco ao processo
formativo humano um estado de tensdo com aquilo que se quer superar. E dialogar/conversar
supde respeitar o engajamento e a resisténcia do outro, visto que carrega consigo vincula¢des
sociais, afetivas, tedricas, expectativas, singulares, em relagdo a qualquer outro ser humano.

Maturana (1995) tem um belo texto intitulado Ontologia del conversar, no qual
chama atengéo para o fato de que conversar, conforme abordagem etimolégica, e aqui
é pertinente aproximar a nog¢éo de didlogo, é dar voltas com o outro. Nesse processo, é
imprescindivel a participa¢do da linguagem como capacidade simbdlica: constitui-nos
humanos, possibilita a comunicagdo e também a manifestacdo da razido e da emogio.
O conversar entrelaga o emocional e o racional e permite resolver nossos desacordos;
sobretudo, porque o outro é percebido como legitimo nos seus argumentos, nas suas
representagdes, nos seus afetos.
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Estar disponivel para resolver desacordos por meio da conversa com o outro, de
modo que possamos nos despir em parte das nossas certezas, perspectivas, abrir mao
de tendéncias autoritarias, tuteladoras e, ao mesmo tempo, acolher suas especificidades,
implica estabelecer elos de alteridade, de escuta, um estado de prontidio a ele. Meirieu
sustenta que esse é o momento permeado pela ética, uma vez que diz respeito a minha
responsabilidade com o outro. H4 uma passagem, longa e belissima, que esclarece seu
entendimento a respeito. Em uma primeira parte da citagio, ha a consequéncia da auséncia
de comunicagdo, de didlogo. Diz assim:

E no estatuto de minha palavra que se coloca em jogo minha posigio ética; se eu fizer
dela um instrumento de sedugdo ou de dominagao, se me agarrar a ela e endurecé-la
quando sentir despontar a resisténcia de outro, se elevar a voz e descambar para a
violéncia, se virar o rosto e deixar transparecer o desprezo, se me obstinar na repeticao
até o absurdo, meu discurso se fechara, ele se tornara uma espécie de totalidade que
o outro nao pode sendo aceitar ou recusar em uma relacdo de forcas da qual todo
encontro e partilha acabam por ser excluidos. (MEIRIEU, 2002, p. 79).

A seguir, na continuidade do pensamento de Meirieu, reproduzo uma postura
radicalmente oposta a citada acima, a qual o autor denomina de uma verdadeira ética da
comunicagdo pedagégica:

[...] se eu reconhecer em meu discurso uma proposta que se ofereca a compreensio
do outro, uma palavra que, sem negar nada de suas convicgoes e de sua conduta,
deixa-se trabalhar internamente pela exigéncia de clareza, pela preocupagao com o
rigor e pela vontade de explicitar cada vez mais e melhor os desafios que comporta,
se minha palavra ndo for totalidade, clausura, objeto acabado para pegar ou largar,
mas se inserir deliberadamente no inacabado ou no inacabével... entdo algo podera
acontecer. (MEIRIEU, 2002, p. 79).

A disposicao para essa postura dialdgica, tal como exposta aqui, supde, a0 meu
ver, adesdo aos principios da solicitude e da educabilidade. A verdadeira solicitude, afirma
Meirieu, é a categoria da relagdo pedagdgica que emerge como exigéncia ética, como
preocupagdo comigo e com o outro, pelo seu futuro, e também pela incumbéncia em
estimula-lo a assumir seu projeto educativo; carregada, portanto, de afetividade porque
enxerga o outro na sua singularidade. E querer “[...] interpela-lo para que ele proprio se
conduza” (MEIRIEU, 2002, p. 70). Ao lado disso, a educabilidade manifesta a convic¢ao
docente de que todo aluno é educavel; a despeito da sua resisténcia, constitutiva da expe-
riéncia pedagogica, hd a aposta no sujeito, o compromisso de apresentar-lhe universos
intelectuais e culturais alternativos, sem os quais o professor nem inicia seu efetivo trabalho.

Consideracgdes finais

A partir dessas breves reflexdes, amparadas em Meirieu, é que se pode considerar
que sustentar a educagdo como fabricagdo é se amparar na fantasia do controle total
sobre o outro, desconsiderando-o como sujeito de seu préprio projeto; é uma intengdo
atravessada por angustia, desencanto e fracasso pedagdgico, dado que néo se pode agir
em seu lugar. Pode-se, modestamente, dirigir-se ao seu entendimento, oferecer-lhe um
objeto de saber que o auxilie a ressignificar e expandir o conhecimento e a lucidez sobre
si e sobre o mundo, a partir do seu lugar nas interagdes sociais e do modo como esta (ou
ndo) permeavel as oportunidades pedagdgicas.
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Resumo:

Este texto focaliza nas a¢Ges de um grupo de professores em formacgao inicial e con-
tinuada, da escola e universidade que, via Estagio de Docéncia, pretendeu incorporar
a pesquisa-acao no seu fazer docente. Trata-se de uma pesquisa que acompanhou a
insercdo de licenciandos no campo profissional durante o desenvolvimento de uma
proposta pedagdgica denominada Situa¢do de Estudo (SE). Buscam-se reflexGes sobre
as etapas do desenvolvimento profissional do professor e a influéncia dessas etapas na
formacgdo e no exercicio da docéncia. Os dados foram produzidos a partir de gravagdes
em audio dos encontros e das entrevistas, conjuntamente com as grava¢oes em audio
e video das aulas dos estagidrios. As reflexdes apontam que os espagos e tempos do
Estagio de Docéncia sdo os que oportunizam maiores oportunidades para a ocorréncia
de aprendizagem sobre conhecimentos profissionais de professores.

Palavras-chave:

Formacao de professores. Pratica pedagdgica. Desenvolvimento profissional. Saberes
docentes.

Abstract:

This paper is focused on the actions of a group of teachers under initial and continued
formation whose school and university intended to incorporate action research in the
process of their instruction via Estagio de Docéncia (Teaching Training). The program
deals with a research that was accompanied by the insertion of graduates in the profes-
sional field during the development of a pedagogical proposal called Situacdo de Estudo
(Situation of Study). This reflects on the stages of professional teacher’s development and

shows the influence of these stages in the teacher’s training and practice. All the data
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was produced on the grounds of audio recordings of meetings and interviews, and audio
and video recordings of trainees’ classes. The reflections pointed out that the places and
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Introdugao

Neste texto, apresentamos e debatemos principios e praticas de formagéo de profes-
sores ocorridos no contexto de um curso de Licenciatura, no qual se constituiram grupos
de trabalho envolvendo professores em formacao inicial e outros em exercicio, da escola e
da universidade, que assumiram a propria pratica docente como referéncia para a andlise
e reflexdo de seu processo formativo.

A partir de um olhar sobre os problemas, que dificultam a formagdo académico-

-profissional qualificada e que impedem a melhora das praticas pedagégicas desenvolvidas
pelos novos professores nos espagos/tempos dos Estagios Curriculares Supervisionados,
oferecidos pelo curso de Quimica - Licenciatura da UNIJUI -, analisamos agdes desenvol-
vidas por estagidrios em sala de aula. Atentamos para questdes que dificultam a inser¢ao
do professor no campo profissional e, consequentemente, limitam as condi¢des para a
ocorréncia de aprendizagens sobre conhecimentos profissionais de professor, quando estes
propdem-se a pdr em pratica propostas de ensino inovadoras, denominadas, pelo Grupo
Interdepartamental de Pesquisa sobre Educa¢do em Ciéncias da Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Gipec-Unijui), de Situagdes de Estudo (SEs),
produzidas durante o curso.

A Situagao de Estudo, como sugere a propria denominagéo, sdo estudos realizados
sobre uma situagdo pratica ou tematica. Nela, a pratica pedagogica desenvolve-se sobre
uma situagdo concreta e da vivéncia dos estudantes e dos professores, proporcionando
consciéncia sobre a situac¢do e, com isso, a possibilidade de participagao.

Dentre as contribui¢des, que as praticas formativas tém proporcionado, desta-
camos: i) a necessidade de reconhecer aspectos relacionados as etapas do desenvolvimento
profissional do professor e a sua influéncia na formagao e no exercicio da docéncia; ii) a
importancia do assessoramento e acompanhamento do professor, pela pesquisa, durante sua
inser¢do no campo profissional; iii) a necessidade de compreender o Estagio de Docéncia
como espago e tempo de aprendizagem sobre conhecimentos profissionais de professor, e
nio como mera aplicagio de teorias.

Enquanto aprendizagem de conhecimentos de professor, o estagio representa o
local de articulagdo e mobilizagdo de saberes docentes (TARDIF, 2008) mediados por
uma pratica reflexiva (ZEICHNER, 1993). Entendemos, assim, que o desenvolvimento
da formacdo académico-profissional necessita estar articulado a processos coletivos de
formagédo continua e de desenvolvimento curricular, de preferéncia acompanhado da
pesquisa educacional sobre os processos em curso.

Considerando que as interagdes propiciadas pelos contatos em situagdes praticas
sdo aquelas que proporcionam a reflexdo e a constituigdo de novos olhares e novas formas
de interpretacdo de agdes cotidianas, novos significados conceituais que perfazem o
conhecimento profissional, nosso estudo procurou responder a seguinte questiao: Quais
as contribuigdes do Estdgio de Docéncia para a aprendizagem sobre conhecimentos profis-
sionais de professor e para a inser¢do do futuro professor no campo profissional?

O aprofundamento da questdo norteadora desta pesquisa foi oportunizada pelas
contribui¢des de autores como Garcia (1999); Marcelo (1998); Fiorentini (2002); Huberman
(1989; 2000); Tardif e Raymond (2000); Veenman (1988); Jordell (1987); Tardif (2008),
dentre outros. Tratam, esses autores, da iniciagdo ao ensino, das etapas do desenvolvimento
profissional do professor, dos saberes docentes e das aprendizagens sobre conhecimentos
profissionais de professor.
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A pesquisa-a¢do como instrumento metodolégico
e formativo e os sujeitos

A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa e foi orientada pelos pressupostos
da pesquisa-agdo. De Bastos (1999, p. 1) define os processos de pesquisa-agdo como parte
integrante dos acontecimentos numa pratica social que sinaliza para a compreensio “com
profundidade dos problemas e situagdes praticas cotidianas”, em que o envolvimento dos
sujeitos na construgédo de alternativas ocorre de forma dialégica, de modo que as infor-
magdes e as construgdes sejam compartilhadas por todos. Por seu turno, Contreras (1994)
e Stenhouse (1993) concebem a pesquisa-agdo como uma investigagdo que se articula a
processos de mudancas em préticas e concepgdes, atingindo a0 mesmo tempo a formacio
e a acdo pratica dos sujeitos que dela participam.

Pelo fato de tratar-se de um processo formativo, é fundamental que o licenciando
compreenda o papel do professor, suas teorias, crengas e seus saberes, buscando identificar
os tipos de intervengdo que podem qualificar essa formagdo e melhorar acdes futuras.
Nessa perspectiva, a0 promovermos uma pesquisa-agao sobre e no processo de formagao
inicial de professores de Quimica via negociagdes, interagdes e media¢des, chegamos ao
entendimento de que a participagdo de licenciandos numa investiga¢do, desta natureza,
favorece a producéo de conhecimentos profissionais de professor, contribuindo para o
seu desenvolvimento profissional e para a melhoria de suas praticas.

E de nosso entendimento que o exercicio da prética profissional, com a reflexdo sobre
ela, se desenvolvido em programa de formagao inicial, pode superar o modelo baseado na
racionalidade técnica, tdo condenado no meio educacional. Apoiando-nos em Pimenta
(2005), destacamos que a importancia da pesquisa-agdo na formagéo inicial de professores
ocorre no movimento que compreende os docentes como sujeitos que possuem saberes
e que podem produzir conhecimentos profissionais de professor na reflexio critica sobre
sua atividade, na dimensao coletiva e contextualizada institucionalmente e historicamente.

E nesse contexto que a presente pesquisa teve como uma de suas preocupagdes criar,
de forma conjunta, espagos institucionalizados de debates sobre os avancos alcancados
pelos que fazem a educagio e das condigdes para superar entraves que impedem agdes mais
qualificadas no processo educacional como um todo. E, especialmente, na a¢do docente
das estagiarias. Acreditamos que é nesses espagos, compartilhados coletivamente, que sio
criadas as condigdes para que o professor mantenha um olhar investigativo sobre o seu
trabalho, de modo que analise e reflita sobre suas a¢des e dialogue com seus pares, gerando
maiores oportunidades para que ele se constitua um professor pesquisador de sua pratica.
Assumindo, assim, a pesquisa como elemento da formagdo continua e permanente, e como
possibilidade de desenvolvimento profissional e de melhoria de suas praticas.

O processo de investigagdo, aqui referido, acompanhou a inser¢éo de professores de
Quimica no campo profissional, no espago/tempo do Estagio de Docéncia e desenvolveu-
se na interagdo de diversos grupos de sujeitos participantes: professores formadores,
professores de escola, estagidrios, licenciandos e estudantes da Educacdo Basica. Todos
em processo de formagdo, em niveis e &mbitos educacionais diversificados. Foram essas
interagdes que possibilitaram o desenvolvimento desse processo de pesquisa-a¢do, com
observacdes, andlises e reflexdes sobre a¢des desenvolvidas em salas de aula, em escolas
de Educacio Basica e na universidade, sempre mediadas pelo didlogo e pela colaboragao.

Esse processo investigativo foi desenvolvido em diferentes momentos, todos articu-
lados entre si. O primeiro deles constituiu-se pelas interagdes e pelos didlogos estabelecidos
entre professores de Quimica de escolas de Educagéo Bésica, estagidrias e professora forma-
dora em encontros realizados em cada uma das escolas em que o estagio seria desenvolvido.
Esse espago contemplou discussdes sobre a definigdo dos contetidos de Quimica que deveriam
ser contemplados na produgéo e no desenvolvimento das propostas de ensino produzidas
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pelas estagiarias. O segundo momento tratou da analise e da adequagdo dos contetidos

escolares contemplados nas propostas de ensino, considerando as proposi¢oes e orientacdes
do professor titular de Quimica da escola. O terceiro momento foi o de acompanhamento,
em sala de aula, da execugdo das SEs, produzidas e desenvolvidas pelas estagiarias, as quais

foram registradas em videogravacdo. No quarto momento, foram realizados encontros

entre a professora pesquisadora e cada estagidria, individualmente. A medida que as SEs

eram desenvolvidas nas escolas, as fitas contendo a filmagem das aulas eram assistidas e,
apos prévia andlise, as estagidrias tiveram liberdade para decidir sobre a exposigdo/repro-
dugdo do video de suas aulas para os demais licenciandos que integravam sua turma. O
quinto momento teve como local a universidade, e envolveu: as estagidrias, as professoras
formadoras e os demais licenciandos. Com a permissdo das estagidrias, esses encontros
foram planejados com a reprodugido do video e a analise das transcrigdes de aulas. Cada
licenciando recebeu a transcri¢do impressa da aula de seu colega reproduzida em video.
O sexto momento contemplou a entrevista semiestruturada realizada com os estagiarios

e os demais licenciandos. Tais entrevistas ocorreram durante o processo e em momentos
diferenciados, conforme a disponibilidade dos sujeitos. Nessas ocasides, os licenciandos
foram incentivados a discorrer sobre questdes relacionadas ao seu processo formativo e a
sua inser¢do no campo profissional. O sétimo momento constituiu-se de uma entrevista
semiestruturada que envolveu os estagiarios, os professores de Quimica que os acolheram e a
professora formadora. No oitavo momento, foi realizada outra entrevista semiestruturada com
as professoras formadoras que participaram da pesquisa. Esta atividade proporcionou uma
analise reflexiva sobre as agdes propostas e efetivadas na disciplina de Estdgio de Docéncia,
acompanhadas pela pesquisa. As discussdes buscaram qualificar o processo e também as
acoes das professoras formadoras responsaveis pela orientagdo e supervisio dos estégios.

Esse estudo envolveu: 41 professores de Quimica em formagao inicial, do curso de
Quimica da Unijui, matriculados no componente Estdgio Curricular Supervisionado I Ensino
de Quimica II (Estagio de Docéncia); seis professores de Quimica que atuam em escolas de
Educagio Bésica; oito turmas de estudantes de Ensino Médio e trés professoras formadoras.

Os dados descritivos foram produzidos a partir das grava¢des em audio dos encon-
tros e das entrevistas, bem como das gravag¢des em audio e video das aulas de estagiarios,
as quais foram analisadas com base nos argumentos de Moraes e Galiazzi (2007) sobre
a andlise textual discursiva.

Para a escrita deste texto, trazemos recortes de manifestagdes de professores de
Quimica, em formagéo inicial, com a inten¢do de mostrar como algumas limitag¢oes
podem aparecer na execugdo de propostas de ensino como as Ses, e, como foi importante
estarmos atentos aos saberes necessarios para ensinar e as diferentes fases que constituem
o ciclo de vida pessoal e profissional do professor, por acreditar que o reconhecimento
desses elementos indica possibilidade de qualifica¢do na formacio docente.

Para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa e, a0 mesmo tempo,
identificar as manifestacdes que aparecem no presente texto, atribuimos nomes ficticios,
com letra inicial maiascula E para Estagidrio, ora denominado, também, licenciando.

Iniciacdo ao ensino e insercdo profissional

Quando tomamos contato com os depoimentos dos licenciandos sobre suas expe-
riéncias em sala de aula, constatamos que a inser¢do no campo profissional, por meio do
estdgio, pode ser significativa desde que ela permita ao estagidrio nao s experienciar a
pratica docente, mas também analisar criticamente suas a¢des e refletir sobre os aconte-
cimentos vividos, em espagos coletivos, como possibilidade de produzir conhecimentos
profissionais de professores.
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A iniciag¢do ao ensino é o periodo que abrange os primeiros anos, nos quais os
profissionais deverdo realizar a transi¢do de estudantes para professores. Para Garcia (1999,
p- 62), esse periodo de formacio “[...] é desenvolvimento profissional, na medida em que
se pretenda que os professores adquiram conhecimentos, destrezas e atitudes adequadas
ao desenvolvimento de um ensino de qualidade”.

Wilson e D’Arcy definem essa iniciagdo ao ensino como (1987, p. 143) “[...] o processo
mediante o qual a escola realiza um processo sistematico de apoio a professores para
introduzi-los na profissdo, ajuda-los a abordar os problemas de maneira a fortalecer sua
autonomia profissional e facilitar seu continuo desenvolvimento profissional”. Ja segundo
Burke et al., essa etapa:

[...] define-se geralmente como os primeiros anos de emprego, quando o professor se
socializa no sistema. E um periodo em que o professor principiante se esforca para
aceitar os estudantes, os colegas e supervisores e procura atingir um nivel de seguranca
no trato com os problemas e questoes de cada dia (1984, p. 14-15).

Johnston e Ryan (1983, p. 114) referem que “[...] no seu primeiro ano de docéncia, os
professores sdo estrangeiros num mundo estranho, um mundo que lhes é simultaneamente
conhecido e desconhecido”. Advertem, ainda, que “[...] embora os professores iniciantes
tenham dedicado grande nimero de horas nas escolas vendo professores e envolvidos
nos processos escolares, eles ndo estdo familiarizados com a situacao especifica na qual
comegam a ensinar’. (1983, p. 137).

A fase de transi¢do de aluno para professor, compreendida geralmente como os
trés primeiros anos de magistério, constitui uma importante etapa do desenvolvimento
profissional dos docentes. Nesse periodo sio comuns os sentimentos de inseguranca,
de medo e de despreparo profissional, geralmente relacionados, entre outros fatores, ao
distanciamento entre a teoria e a pratica vivenciada nos cursos de formagio e o diaa dia da
cultura escolar. Veenman (1988) define esse distanciamento como “choque de realidade”.
Trata-se, portanto, de uma passagem complexa, de grandes desafios e aprendizagens sobre
si mesmo e sobre o que ¢é ser professor (FIORENTINI, 2002).

Feiman-Nemser (2001, apud TARDIF, 2008) argumenta que é nos primeiros anos
de vida e nos primeiros contatos com o ambiente escolar que vao se delineando nossas
concepgdes sobre educagio, fun¢do da escola, papel do professor, métodos de ensino e
condic¢des para a aprendizagem. O modo como as experiéncias iniciais no meio escolar
sdo realizadas interfere na forma como um futuro professor desenvolverd a sua pratica.
Nesse sentido, compreender as diferentes etapas da constituicéo profissional do professor
poderia proporcionar um entendimento mais completo sobre alguns aspectos relacionados
a formagdo, como a influéncia dos acontecimentos cotidianos e das “atitudes” de profes-
sores em exercicios, com vistas a mudangas nas agdes das estagiarias.

Os autores consultados advertem, ainda, que os primeiros anos de profissdo sdo os
principais responsaveis pela permanéncia do professor na carreira. Dados produzidos em
estudos desenvolvidos por Gold indicam que 33% dos iniciantes, durante as fases iniciais
da docéncia, abandonam a profissdo ou, a0 menos, colocam em duvida sua escolha profis-
sional e questionam a continuidade na carreira docente (TARDIF; RAYMOND, 2000).

As pesquisas que tratam sobre o ciclo de vida dos professores revelam que existem
diferentes fases na vida pessoal e profissional do professor, embora nio sendo de “cumpri-
mento obrigatdrio”, uma vez que “[...] hd influéncias pessoais, profissionais e contextuais que
influenciam os professores” (MARCELQ, 1998, p. 64). Ja Huberman (1989; 2000), em seus
estudos, buscou analisar o desenvolvimento profissional do professor. Com esse objetivo,
propds um modelo que se constitui por ciclos subdivididos em “fases da vida”. Para este autor:
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[...] desenvolvimento de uma carreira é, pois, um processo, ndo uma série de aconte-
cimentos. Para alguns, esse processo pode ser linear, mas, para outros, héd oscilagdes,
regressoes, becos sem saida, declives, descontinuidade [...] ha pessoas que jamais
deixam de explorar, ou que jamais chegam a estabilizar-se, ou que se desestabilizam
por motivos de ordem psicoldgica (tomada de consciéncia, mudanga de interesses,
mudangas de valores) ou externas (mudangas politicas) (HUBERMAN, 1989, p. 142).

A primeira fase descrita por Huberman é a entrada na carreira, que inclui a sobrevi-
véncia e a descoberta. A sobrevivéncia estd relacionada ao choque de realidade (VEENMAN,
1988), com a complexidade e a imprevisibilidade que caracterizam a sala de aula e com a
dificuldade em combinar ensino e gestao de classe. Descoberta traduz o entusiasmo inicial,
em que o estagiario se coloca numa posigdo de responsabilidade, o que para alguns torna
a inser¢do na docéncia um periodo facil, mas, para outros, as dificuldades tornam essa
fase muito complexa. A segunda é a de estabiliza¢do, que se caracteriza por um maior
sentimento de facilidade no desenvolvimento das atividades em sala de aula, de ser capaz
de selecionar métodos e materiais apropriados em fungdo dos interesses dos alunos. A
terceira é a etapa de experimentagdo ou diversificagdo, em que alguns professores investem
na melhoria de sua capacidade como docente e buscam um estimulo profissional; outros
focam seus esfor¢os na busca pela promogao profissional pelo desempenho de fungdes
administrativas; outros, ainda, diminuem seus compromissos profissionais, abandonando
a profissdo ou se dedicando paralelamente a outras atividades. A quarta é a procura por
uma situagdo profissional estdvel, periodo em que os professores se questionam sobre a
propria eficiéncia como docentes. A quinta etapa é a de preparagdo para a aposentadoria.
Nessa etapa, alguns professores mostram-se cansados e podem revelar uma frustragio
para os estagiarios, como expressou Eliana:

Vejo que alguns professores ndo se preocupam com a aprendizagem dos alunos. Ao
invés de aproveitar o tempo da aula eles ddo listas enormes de exercicios para os alunos
sem auxilid-los e af eles ficam periodos inteiros sentados na cadeira fazendo outras
coisas [...]. Durante todo meu estagio eu nao sentei em nenhuma de minhas aulas,
mesmo quando os alunos estavam desenvolvendo atividades eu ficava circulando na
sala, tirando davidas (Encontro).

Lucia, que era licencianda e, por isso, fazia parte do grupo, também revelou seu
sentimento em relagdo a alguns de seus professores da Educagédo Basica:

Eu tive uma professora que fazia isso no Ensino Médio, ficava lendo jornal [...] mas
eu ndo aceitava isso e fui até a diregdo exigir que a professora ministrasse aula ou a
direcio deveria substitui-la [...]. Entdo, como tempos atras eu percebia que isso ndo
era bom para mim, também nao fago isso com meus alunos (Encontro).

Eliana e Lucia expressaram a ideia de que as experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar, na condi¢do de estagidrias ou de alunas, ofereceram-lhes elementos para que
percebessem que aquelas ndo eram professoras comprometidas com uma educagio de
qualidade. Os acontecimentos presenciados e percebidos pelas estagiarias podem conduzir
os futuros docentes a um processo de producio de saberes profissionais de professor, uma
vez que “[...] uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis
do professor e sobre como ensinar provém de sua prépria histéria de vida e, sobretudo
de sua histdria de vida escolar” (JORDELL, 1987, p. 171).

Lortie (1975, apud TARDIF, 2000) também alerta que os professores foram “mergu-
lhados” em seu espago de trabalho durante aproximadamente dezesseis anos (em torno
de 15.000 horas), antes mesmo de comegarem a trabalhar. Essa imersiao manifesta-se por
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meio de toda uma bagagem de conhecimentos anteriores, de crengas, de representagdes e
de certezas sobre a pratica docente. Esses saberes permanecem fortes e quando comegam a
atuar em sala de aula sdo principalmente a essas crencas que eles recorrem para solucionar
seus problemas profissionais (TARDIF, 2008).

Os estudos realizados, por ocasido da presente pesquisa, proporcionaram-nos
condic¢des para compreender melhor as dificuldades que os licenciandos precisavam
enfrentar durante a realizagéo do estagio. Sem desconsiderar a importancia de cada fase,
focalizaremos nossa aten¢do naquela que mais se aproximava das estagidrias: a “entrada
na carreira”, a qual Huberman denominou de periodo de sobrevivéncia e descoberta.

Alguns dos resultados desta pesquisa revelaram que a iniciagéo ao ensino e a inser¢éo
do estagidrio no campo profissional estiveram marcadas por aprendizagens diversas: a
busca de conhecimentos para a superagio de obstaculos, as exigéncias pessoais em relagdo
ao proprio desenvolvimento profissional e a necessidade de produzir conhecimentos de
professor que dessem conta das exigéncias impostas pela escola e pelos alunos, como deixa
claro o depoimento de Estela:

Eu tive que mudar as ideias que tinha sobre o que era ser professor [...]. A gente acha
que ¢ facil ensinar e, por isso, muitas vezes criticamos os professores, mas agora
que estou vivenciando essa prética percebo que ser professor ¢ muito complicado
[...] muitas ideias que eu tinha precisaram ser reconstruidas [...]. Isso s6 foi possivel
porque fui desafiada a pensar sobre o que fazia (Entrevista).

As palavras de Estela reforcam as nossas convic¢des de que situagdes praticas assis-
tidas ou vivenciadas no processo formativo podem subsidiar a produgdo de conhecimentos
de professor, se os elementos da pratica forem analisados criticamente e (re)elaborados
a partir das discussdes e reflexdes ancoradas nos saberes docentes e nas teorias que os
sustentam com vistas a produ¢do de novo conhecimento e de qualifica¢do da pratica.

Para além destas questdes, outros fatores vieram a tona em nossas conversas no grupo:
um deles estava relacionado aos diferentes papéis que os licenciados precisavam desempenhar:
na universidade, eram estudantes, enquanto na escola seus papéis confundiam-se: ora eram
identificados como estagidrios, ora como substitutos do professor, ou ainda como professores.

Essas questdes, embora pouco consideradas nas pesquisas educacionais, tiveram
reflexos importantes na forma de condugédo do trabalho das estagiarias e, também, nas
atitudes dos professores titulares, como bem expressou Leandra: “Eu néo tive acesso ao
caderno de chamada por que a professora disse que ele deveria ser preenchido por ela,
que o professor é que preenche o caderno [..] eu queria fazer a chamada para conhecer
os alunos” (entrevista); ou ainda no relato de Lucia:

No intervalo eu ndo entrava na sala dos professores [...] eu nio sabia se podia entrar
[...] as professoras me chamavam, mas é que eu estudei na mesma escola e lembro
que aluno nenhum podia entrar 14 [...] entdo ficava meio assim, nos corredores, com
receio de entrar (Encontro).

Ao expressar “[...] lembro que aluno nenhum podia entrar 14 [...]”, Lucia revela
que, em muitos momentos, os estagiarios assumem modelos ou atitudes aos quais foram
expostos em sua trajetoria como alunos. Outras manifesta¢des indicavam, ainda, que o
estagidrio, enquanto atua na escola, precisa se dar conta da “perda do lugar de aluno” e
assumir esse “novo lugar”, permitindo a sua constitui¢do profissional, como observou
Ester: “O estagio te coloca num outro lugar, ndo de aluno, mas de professor e essa ¢ a
diferenca. Tu se sente mais responsavel pelo conhecimento que tu deve ter” (entrevista).
Na passagem do lugar de aprendente para o lugar de ensinante, a posi¢do inverte-se na
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relagao assimétrica, necessaria para a aprendizagem (RUFINO, 2001). Essa passagem nao
foi muito tranquila para os licenciandos, como esclarece Luciane:

Nés estamos sendo ensinadas e de um momento para outro nds temos que ir a escola
ensinar. Com os estudantes do Ensino Fundamental eu me sentia mais segura para
estabelecer o que eu queria trabalhar em aula. Mas quando se trabalha com adoles-
centes da certo medo, porque temos a mesma idade deles e n6s também estamos
ainda aprendendo, nés somos ainda estudantes que nem eles, nés ainda ndo somos
professores de fato. Entdo essa passagem é muito rapida. Na faculdade eu sou aluna
como eles e na escola eu sou professora. Esse processo é muito rapido e a gente tem
que ter tempo para essa mudanga (Encontro).

A manifestagdo da licencianda expressa que a vivéncia de uma agdo concreta tirou
Luciane do lugar de aprendente e a colocou no de ensinante. Naquele lugar, ela precisava
estabelecer outro tipo de interlocu¢ido com os saberes adquiridos na sua formagédo para
a realizacdo da atividade de docéncia. Diante daquela situacio, era preciso transformar
sua relacdo de exterioridade com os saberes em relagdo de interioridade com sua pratica.
Tardif (2008, p. 39) destaca a importincia dessa passagem, uma vez que: as multiplas
articulacdes entre a pratica docente e os saberes fazem dos professores um grupo social
e profissional cuja existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes, enquanto condi¢do para sua pratica.

Do material analisado e produzido, foi possivel construir argumentos sobre a
importancia que podem adquirir os processos formativos que tenham a pesquisa-agdo
como uma agdo formativa, e como instrumento de andlise de praticas educativas. Dessa
maneira, possibilitam, pela discusséo e reflexéo, a construcdo de saberes docentes indis-
pensaveis para ensinar, como manifesta Eliana:

Quando ouvia meus colegas falarem do estdgio e de suas experiéncias com alunos
eu ndo tinha nogdo de tudo o que precisava aprender e do que isso tudo envolvia
[...], agora percebo que é uma experiéncia tnica, rica, talvez a mais importante até
agora [...], mas confesso, sempre fico muito tensa e sofro demais no dia anterior a
aula [...]. Essa pratica de analisar e buscar compreender cada situagio vivida faz a
gente aprender a lidar com essas questdes e isso qualifica as nossas aulas, porque elas
interferem no desenvolvimento da nossa prética (Entrevista).

Outros elementos indicam que o periodo de estagio seja, talvez, um dos momentos
mais significativos do processo de formac¢ao do professor. Assim, ele precisa ser reco-
nhecido - pelos estagiarios, pelos professores das escolas, pelos professores formadores,
e, especialmente, pelos orientadores de estagio e pelas institui¢es educativas: escola e
universidade —, como espago/tempo de aprendizagem, e ndo como mera exigéncia legal
dos programas de formagéo de professores.

O estudo mostra que o desenvolvimento profissional do professor é um processo
fundamentalmente educativo, que se concretiza 8 medida que ele busca compreender as
situagOes concretas apresentadas em sua rotina; dependente, portanto, da sua capaci-
dade de investigar sua prépria atuacdo. Ressaltamos, também, a importéncia de formar
profissionais professores que assumam uma atitude reflexiva em relagdo ao seu ensino e
as condigoes sociais que o influenciam.

Resultados do nosso estudo advertem que a profissdo docente é complexa e confli-
tuosa, além das primeiras experiéncias no exercicio dessa profissido, que ocorrem por
intermédio do Estagio de Docéncia, potencializam esses conflitos. O modo como acontece
ainserc¢do do futuro professor no campo profissional pode gerar efeitos positivos — quando
os momentos de duvidas, incertezas e frustragdes sdo aproveitados como ocasides para
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superar visOes simplistas da atividade docente — procurando apreender as relagdes mais
complexas do conhecimento tedrico e pratico.

A andlise, do trabalho desenvolvido, aponta para o fato de que a formagio dos
professores faz parte de uma construgéo coletiva de espacos de interagdo pedagdgica
propiciados pela escola e pelos sistemas de ensino, com a participagdo, também, da comu-
nidade escolar. Ao acompanhar a inser¢ao dos licenciandos nos processos de produgio e
desenvolvimento de Situagdes de Estudo e ao envolvé-los num trabalho de pesquisa-agao,
criamos esses espagos de interagdes nos coletivos escolares, de forma mais intensa e siste-
matica, pois nessas interagdes as pessoas aprendem e se desenvolvem.

Reafirmamos, assim, que a pesquisa deve fazer parte do trabalho do professor e
ndo pode ser separada da atividade docente, pois por intermédio dela é possivel analisar
as agOes desenvolvidas em sala de aula e, por isso, ela qualifica o ensino e favorece o desen-
volvimento da autonomia docente para a proposi¢do de um ensino de melhor qualidade.

Consideragoes finais

Nosso estudo revela que o ensino é uma atividade complexa, que se desenvolve em
cendrios singulares, determinados pelo contexto, com resultados em grande parte impre-
visiveis e carregados de conflitos. A agdo docente demanda articulagdo e mobilizagdo de
uma diversidade de saberes. O contexto da sala de aula ndo envolve somente o trabalho
com os conteuidos de ensino, mas também relagdes interpessoais; implica a construgéo de
habilidades para a gestdo da sala de aula, assim como requer a mobilizacédo de diferentes
saberes diante das situacdes que emergem na sala de aula e que néo sdo pré-determinadas,
exigindo que o professor busque solugdes para os problemas e conflitos que permeiam o
ato de ensinar.

Uma leitura mais aprofundada sobre as agdes desenvolvidas pelos estagiarios,
nos espacos e tempos dos Estagios, revela que o exercicio da reflexdo marcada por ques-
tionamentos, que visam a compreensdo dos fendmenos vivenciados em sala de aula, ao
estabelecer relagdes entre o que vivenciaram no estagio e os conhecimentos construidos
durante a formagao inicial, favorece a apropriagdo de conhecimento profissional do
professor e preparam melhor o futuro professor para a sua inser¢do no campo profissional.
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Resumo:

Este artigo versa sobre o bem-estar docente e objetiva refletir sobre a contribuicdo da
contacdo de histérias no desencadeamento de situagdes promotoras de motivagao e
satisfacdo. A abordagem metodolégica é de cunho qualitativo, descritivo, pautando-se
no relato de trés oficinas oferecidas a docentes e graduandos/as da cidade de Canoas/
RS. Nossa reflexdao leva em consideragdo pressupostos tedricos advindos dos estudos
de Névoa (2007), Pocinho e Capelo (2009), Sampaio, Stob&dus, Mosquera e Jesus (2012),
entre outros. A partir dos relatos dos/as participantes, é possivel constatar que o senti-
mento de mal-estar ndo permeia a fala dos/as graduandos/as do curso de Letras, porém
faz-se presente no discurso de professores atuantes na rede publica. Percebemos que
a contacgdo de histdrias, direcionada as histdrias pessoais, alheias e coletivas, promove
um desencadeamento de estratégias de producdo de sentidos e, consequentemente,
situagdes de bem-estar docente.
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Abstract:

This paper talks about the teacher’s well-being and aims to reflect on the contribution of
storytelling in situations that promote motivation and satisfaction. The methodological
approach is descriptive and qualitative, based on the report of three workshops offered
to teachers and undergraduate students, in Canoas/RS. Our reflection considers the
theoretical studies from Névoa (2007), Pocinho and Capelo (2009), Sampaio, Stobéus,
Mosquera and Jesus (2012), among others. From the reports of the participants it is pos- *>Mestre em Educacio pelo UNILASALLE.
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4 > Expressao utilizada por Costa (2005)
para se referir as cargas que podem acom-
panhar a atividade docente.

Caminhos para o bem-estar docente através da contagdo de histérias

Introdugao

O mal-estar docente é um assunto que tem suscitado muitos questionamentos e
pesquisas académicas. Estudos® apontam a emergéncia de novos olhares sobre a profissdo
docente perante as mudangas sociais contemporaneas que acarretam “fardos™ dificeis de
serem carregados, transportados e desvencilhados da condi¢do de ser professor/a.

Nesse interim, as doencas advindas de situagdes de mal-estar sdo, geralmente, vistas
como senso comum, isto é, o mercado aposta em livros de autoajuda, em medicamentos
farmacéuticos promotores do milagre da recuperagdo. Contudo, pouco fala-se ao profes-
sor/a de sua professoralidade, de sua condi¢do de sujeito da educagdo com seus direitos e
deveres (COSTA, 2005; NOVOA, 2007; AGUIAR JR., 2010). Ao contrario, a midia lida com
essas questdes as avessas, noticiando, muitas vezes, o lado negativo da profissdo docente, o
que desencadeia a desmotivagido profissional e a consequente caréncia de novos docentes.

Estudos apontam que o descaso com a docéncia pode ocorrer também nas proprias
institui¢des de ensino, quando os gestores educacionais nao propiciam condi¢ées favo-
raveis ao exercicio das fungdes, e/ou situagdes de didlogo, de manifestagdes sobre angus-
tias, ansiedades e preocupagoes (NOVOA, 2007a; TEIXEIRA, 2007; TIMM; STOBAUS;
MOSQUERA, 2010; SAMPAIO; STOBAUS; MOSQUERA; JESUS, 2012).

A demanda de trabalho absorve os docentes, e pouco se faz em termos de atividades
de autoestima e autoimagem, tdo importantes ao processo de subjetivagdo e ao cuidado de
si e dos outros. A valorizagdo precaria dos professores/as diante de tantos afazeres acarreta
decepgdes e um repensar constante sobre a carreira profissional. Cotidianamente escutamos
relatos de desisténcia e de abandono que cercam o dia a dia de tantos profissionais da
educacdo, os quais, solitariamente, carregam estes sentimentos. Também defrontamo-nos
com muitos profissionais que, infelizmente, ja abandonaram a docéncia. Outros tantos
ainda continuam em salas de aula como meros figurantes de um contexto reducionista e
fragmentado (COSTA, 2005; TEIXEIRA, 2007; AGUIAR JR., 2010).

Diante dessa problematica, tratada na Formagao Continuada de Professores da Rede
Municipal de Canoas/RS, propomos a realizacio de duas oficinas objetivando a ressigni-
ficagcdo do ensino com a contagdo de historias. Ministramos, também, uma oficina para
graduandos/as do Curso de Letras, na ocasido do evento Semana Académica promovido
por uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) de Canoas/RS.

A partir da escuta das multiplas vozes que ecoaram nas oficinas sobre a arte e o
encantamento do ato de contar histdrias, e a produgio de sensagdes de bem-estar que o
compartilhamento de historias pessoais, alheias e coletivas possibilita, descreveremos o
trabalho realizado e proporemos uma reflexio sobre o tema.

Fundamentando o enredo: o bem-estar docente
e a contacao de historias

As oficinas que norteiam este trabalho versaram sobre a conta¢ao de historias. Este
termo provém de um neologismo da Lingua Portuguesa, referente ao ato de contar/narrar
histoérias, no qual hd a presenga de um contador/narrador que da corpo e voz as narrativas.
Em inglés, storytelling é o termo correspondente para contagdo de histdrias e ha muitos
estudos referentes a essa técnica desenvolvida em escolas americanas na qual esta presente
o ‘corag¢do’, ou seja, o lado afetivo do processo educativo (COLLINS e COOPER, 2005).

A definigdo de contagéo de histérias/storytelling ndo obedece a padronizagées. Os
estudiosos e profissionais do assunto a conceituam conforme suas visdes e experiéncias,
ou seja, de forma subjetiva. Os autores Collins e Cooper (2005) a definem desta forma:

Cadernos do Aplicacdo | Porto Alegre | jan.-jun. 2013



Janaina Cé Rossoni | Denise Regina Quaresma da Silva

Definir contagio de histérias ou contador de historias é tentar concretizar o que é
abstrato. E suficiente dizer que a contagio de histéria est entre as formas mais antigas
de comunicacdo. Ela existe em todas as culturas. Contacio de historia é comum a
todos os seres humanos, em todos os lugares, em todos os tempos. Ela é usada para
educar, inspirar, recordar eventos histéricos, entreter, transmitir hébitos culturais®.
(COLLINS; COOPER, 2005, p. 1).

O olhar dado a contagéo de histoérias nas praticas realizadas, quer seja a contagdo de
narrativas orais (oriundas de experiéncias individuais ou coletivas), quer seja a de narrativas
impressas, ndo dispensou o carater estético e artistico dessa modalidade literaria. Pelo
contrario, foi através do encantamento proveniente das historias pessoais e alheias que as
professoras e os/as estudantes se envolveram de forma interativa e emocional.

Segundo Collins e Cooper (2005, p. 4): “O conhecimento narrativo é experiencial e
adquirido culturalmente. Ele é o melhor meio disponivel para os estudantes organizarem
suas experiéncias e compreenderem a si mesmos”. Assim, o contar e o ouvir historias
promovem processos de identificagdo com o outro e consigo mesmo, um repensar sobre
as experiéncias de vida, sobre as escolhas do passado e as expectativas e perspectivas
futuras. As histdrias dirigem a atengdo dos ouvintes devido ao seu carater envolvente, ja
que hd um misto de curiosidade e ansiedade para saber como sera resolvido o conflito/
problema ou como sera o final da histéria.

Benjamin (1994) trata da natureza experimental das historias, uma vez que o cerne
de sua filosofia é a ‘experiéncia’ produtora de narrativas espontineas. O autor escreve que
a arte de narrar estd em processo de exting¢ao, pois os individuos ja ndo sabem narrar
devidamente uma histéria. Como causas do empobrecimento das narrativas, ele traz:
as mudangas sociais, como a distdncia entre os grupos humanos, sobretudo, quanto as
geracoes; o desaparecimento do artesanato como organizagao pré-capitalista que permitia
tempo para contar, conectando a méo, a voz, a palavra e o gesto; e, em consequéncia das
duas causas anteriores, o enfraquecimento da narragao como transmissora de sabedoria.

No texto O narrador, Benjamin (1994, p. 198) chama a arte de narrar de “[...] a
faculdade de intercambiar experiéncias [...]” e caracteriza os narradores como individuos
de senso pratico, referindo-se assim a narrativa:

Ela tem sempre em si, as vezes de forma latente, uma dimensao utilitaria. Essa utilidade
pode consistir seja num ensinamento moral, seja numa sugestdo pratica, seja num
provérbio ou numa norma de vida - de qualquer maneira, o narrador ¢ um homem
que sabe dar conselhos. Mas, se ‘dar conselhos’ parece hoje algo de antiquado, é porque
as experiéncias estdo deixando de ser comunicéveis. (BENJAMIN, 1994, p. 200).

Portanto, as constatagdes de Benjamin vém ao encontro das mudangas sociais
contemporaneas. Uma vez que a conta¢do de histdrias seja resgatada, ora nas escolas, ora
nas familias, pode haver um reestabelecimento das experiéncias narrativas e, dessa forma,
um resgate de tradi¢oes culturais, de fontes de sabedoria e de trocas mutuas. Professores/
as e estudantes ao interagirem com suas préprias historias ou com as construidas coleti-
vamente, ou ainda, com histdrias alheias, podem ressignificar suas experiéncias, as quais
muitas vezes sdo comuns a todos, todavia, ndo sdo compartilhadas.

As oficinas realizadas com graduandos e docentes tiveram por objetivo mostrar
as/aos participantes a contribui¢do da contacdo de histdrias para as praticas escolares,
como um subsidio para auxiliar o/a professor/a nas tarefas educativas. O enfoque dado
ao tema diz respeito as técnicas e ao carater transformador deste ato comunicativo. Em

um primeiro momento, nao havia o intuito de se observar o bem ou o mal-estar docente,
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5 > Tradugado livre de: To define story-
telling or storyteller is to try to make
concrete that which is abstract. Suffi-
ce it to say that storytelling is among
the oldest forms of communication. It
exists in every culture. Storytelling is the
commonality of all human beings, in all
places, in all times. It is used to educate,
to inspire, to record historical events,
to entertain, to transmit cultural mores.
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6 > Expressdo que pode significar lidar
com, enfrentar, ultrapassar, dar resposta
a, reagir a circunstancias adversas.
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mas sim de perceber como a contagdo de histérias estava sendo abordada ou vista pelos
professores em suas atividades pedagdgicas.

No entanto, durante o desenvolvimento das oficinas, foi possivel perceber o quanto
as/os docentes necessitavam de um carinho, de uma atengao, ou melhor, de uma proposta
motivadora para seguirem adiante, para acreditarem em si mesmas/os, percebendo-se
como sujeitos da educagio.

A fim de fundamentar as articulacdes pretendidas entre os relatos obtidos durante
as praticas sobre a contagdo de historias e as situagdes de bem-estar docente, iniciamos
o ‘enredo’ deste trabalho postulando alguns conceitos importantes.

Pocinho e Capelo (2009) tém lan¢ado novos olhares para a condi¢ao docente,
sobretudo, a respeito de estratégias de copings, intervencdes e reflexdes na tentativa de
propiciar condi¢des que conduzam ao bem-estar do/a educador/a. Dessa forma, as autoras
sugerem algumas estratégias utilizadas por professores/as ndo vulneraveis ao stress, os/as
quais apresentam niveis mais elevados de eficécia, iniciativa e persisténcia em relagéo aos/
as demais docentes, diante dos problemas diarios. Dentre as estratégias, as autoras fazem
referéncia a trés dimensdes: as de controle ou confronto; as de escape ou evitamento e as
de gestdo de sintomas.

As primeiras dizem respeito a estratégias de visdo mais otimista, como discutir
a situacéo, falar com outras pessoas envolvidas, ver a situagdo como uma oportunidade
para aprender e desenvolver novas competéncias, tentar pensar em si como um vencedor.
A segunda traz um olhar mais pessimista quando propde como agdes: antecipar as conse-
quéncias para se preparar para o pior, delegar o trabalho a outros, aceitar a situagio, porque
ndo ha nada que se possa fazer para modificar. A terceira estratégia apresenta certo grau
de aniquilamento em algumas a¢des que acontecem em excesso, pois exemplifica como
gestdo de sintomas: ingerir bebidas alcoodlicas, tomar tranquilizantes, sedativos ou outros
medicamentos, comer, ver televisdo, fumar.

Através de seus estudos, Pocinho e Capelo (2009) concluiram que professores
autoeficazes se utilizam do primeiro tipo de estratégias citadas anteriormente, ou seja, as
de controle. Essas a¢cdes reduzem as expectativas de fracasso e corroboram com a crenga
de que se pode exercer controle diante de situagdes adversas e complicadas.

Névoa (2007a) em ocasido de uma palestra proferida a educadores/as, a convite
do Sinpro/SP, abordou os desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo e
defendeu uma nova identidade profissional, a fim de abrandar os paradoxos da profissio
concernentes as atribui¢des de missdes, do desprestigio docente e a inexisténcia de condi-
¢Oes de trabalho concretas. Dessa forma, este autor defende que o compromisso ético dos/
as professores/a seja a constru¢ao de uma escola centrada na aprendizagem, posicionando
os alunos/as em um patamar comum de conhecimentos. Outro ponto, segundo o autor, é
que a escola seja como a sociedade (com regras de vida em comum, de didlogos) e também
que a mesma seja vista como uma instituicao (ndo como prestadora de servigos, e sim
como um lugar onde se institui a sociedade, a cultura, a pessoa).

As questoes referentes a professoralidade sdo trazidas por N6voa (2007a) como
desafios para o futuro, uma vez que deve haver uma (re)organizagdo da profissdo, uma
formacdo centrada nas préticas e a credibilidade da profissdo. Esse autor motiva os/as
educadores/as quando diz que “[...] nada substitui o bom senso, a capacidade de incen-
tivo e de motivagdo que s6 os bons professores conseguem despertar. Nada substitui
o encontro humano, a importancia do dialogo, a vontade de aprender que s6 os bons
professores conseguem promover.” (NOVOA, 2007a, p. 18). Essa fala produz sentimentos
motivadores para o campo da Educacéo, uma vez que instiga os docentes a superarem os
desafios vindouros com maior positividade.

Ao escrever Vida de Professores, Novoa (2007b) refere-se as abordagens (auto)
biograficas no campo cientifico, como um movimento social que se utiliza de métodos
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biograficos, autoformacao e biografias educativas, ja que as histérias de vida ddo origem a
praticas e reflexdes de carater interdisciplinar e de recursos conceituais e metodolégicos. O
autor propde a categorizagao das histérias de vida baseada nos objetivos e nas dimensdes
que as abordagens privilegiam. Dessa forma, N6voa (2007b) acredita que as histérias de
vida contribuem para a elaboragdo de novas propostas sobre a formagdo de professores
e sobre a profissdo docente.

Sampaio, Stobdus, Mosquera e Jesus (2012) objetivaram, a partir de dados de
situagdes de mal-estar docente, colocar em pratica uma interven¢do com um grupo de
professores da Educagdo Basica, através de oficinas. Este trabalho consistiu numa tentativa
de propiciar condigoes de reflexdes sobre as praticas e posturas docentes, tanto na vida
pessoal como profissional, que conduzisse os/as educadores/as em dire¢do ao bem-estar
docente. De acordo com esses autores, cada professor/a, dependendo da forma como percebe
a situagdo, lida de maneira diferente com as situagdes de mal-estar: “O grau de mal-estar
docente depende da forma como lida com potenciais fontes de mal-estar, podendo esta
forma de lidar ser aprendida.” (SAMPAIO et al,, 2012, p. 5). Essa aprendizagem pode
acontecer nas formagoes educacionais e nos encontros de educadores/as — quando ha o
desenvolvimento de qualidades e competéncias ja existentes, agregando estratégias de
coping e capacidade de resiliéncia, a fim de contribuir para o bem-estar docente.

Um dos pontos trabalhados pelos autores na proposta refere-se as questdes ligadas
a autoimagem e a autoestima docentes. Essas dimensdes de cuidado de si dizem respeito
aos aspectos fisicos, mentais e espirituais, os quais muitas vezes sio deixados de lado em
detrimento de tantos afazeres que absorvem o cotidiano dos/as professores/as. Apds as
intervencoes feitas, os autores constataram uma nova visao dos sujeitos quanto a prépria
saude, seja na pratica de exercicios fisicos, seja na alimentagao saudavel ou no tratamento
de enfermidades que eram relegadas a segundo plano.

Timm, Mosquera e Stobdus (2010, p. 874) advertem para a necessidade do/a profes-
sor/a ndo desistir de cuidar de si, em tempos de liquidez moderna’: “Pelo contrario, quando
tudo parece dizer-lhe ndo ou estar a confundir seus projetos, é preciso que reassuma o
comando de si mesmo.” Nessa perspectiva, os/as professores/as devem (re)construirem-se
diariamente, num movimento de desacomodagio, evitando, dessa forma, sentimentos de
autopiedade e valorizando-se, numa postura de amor préprio. Os autores supracitados
argumentam que a autoestima é decorrente da autoimagem e que ambas sdo processos
permanentes e continuos da construgdo da personalidade humana, sendo necessario um
olhar mais atento a essas questdes, a fim de se proteger da perversidade existente na era atual.

Teixeira (2007) trata da condi¢do docente como uma relacdo. Segundo esta autora,

A docéncia se instaura na relacdo social entre docente e discente. Um nio existe sem
o outro. Discentes e docentes se constituem, se criam e recriam mutuamente, numa
invencéo de si que é também uma invencdo do outro. Numa criagao de si porque ha
o outro, a partir do outro. (TEIXEIRA, 2007, p. 429).

E, portanto, uma relagdo instaurada entre sujeitos socioculturais, cada qual com
sua histéria de vida, sua bagagem cultural e emocional, enfim, com suas experiéncias.
Entre tantas relacdes distinguidas pela autora, ha a dimensio do cuidar, isto ¢, do zelo
para consigo e para o outro, da ética e da estética, do respeito e da alteridade.

Como sujeitos socioculturais, os/as professores/as e os/as estudantes constroem-se a
partir da troca de conhecimentos, sendo que esta construgdo nio é estanque, nio acontece
em niveis. Nesse entendimento, a aprendizagem ¢ construida de forma dialética, através da
interagdo entre individuos e 0 meio externo. A curiosidade e o interesse em aprender vém
do outro que possibilita estas questdes, vém do docente que em sua condi¢do de bem-estar,
em sua auténtica professoralidade envolve, desafia e, assim, torna o conhecimento algo
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7 > Expressdo utilizada por Zigmund
Bauman sobre a atual época da liquida
modernidade, na qual as pessoas pro-
curam sentido, mas ao mesmo tempo
ndo querem se prender as suas proprias
identidades.



40 >>

8 > A partir deste momento, apresenta-
remos os trabalhos realizados com as
iniciais P para Pratica, enumerando a
primeira P1 e consecutivamente P2 e
P3, D para docentes e E para estudantes
graduandos do Curso de Letras.
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convidativo, provocador e relevante aos/as alunos/as — conforme os estudos de Aguiar Jr.
(2010). Este autor destaca que ndo basta analisar a sequéncia de atividades de um projeto
ou a qualidade das mesmas, “[...] mas ainda o modo como as atividades sdo conduzidas
nas interagdes entre professor e estudantes nas salas de aula em movimentos coletivos de
construcdo de sentidos.” (AGUIAR JR., 2010, p. 720).

Nessa perspectiva de uma reinvengio de praticas e ressignificagdo de contetidos,
o/a docente vai construindo sua autoestima e conferindo autonomia aos/as estudantes,
por meio do desenvolvimento de situagoes de interagio, nas quais os/as alunos/as podem
exercer sua autonomia, na medida em que expdem suas vontades, suas perspectivas
acerca de um determinado assunto. Ha, portanto, uma significativa produgio de sentido
e bem-estar, tanto para os docentes quanto para os discentes que compartilham dessas
interagdes discursivas produtivas.

Nessa assertiva, a estrutura das historias permite essa reorganizagéo interna de
sentimentos e de solu¢des de problemas, pois constitui-se, geralmente, de quatro partes:
situag¢do inicial, conflito, processo de solugio, sucesso final. Para a resolugdo dos conflitos,
o0s personagens munem-se de estratégias para resolvé-los, desenvolvendo suas capacidades
e inteligéncias, de modo a solucionar e concluir com sucesso suas desventuras narrativas.
Conforme Aguiar (2009, p. 79) essa estrutura ajuda as criangas a organizarem suas
percepgdes e “[...] a vivenciar e resolver emogdes que lhe parecem complexas e de dificil
compreensdo.”. Estendemos estes beneficios aos adultos, no caso, aos docentes e discentes.

A contagdo de histdrias, com suas inimeras possibilidades de interacdo, de iden-
tificagdo e sensibilizagdo, envolve o ser humano e pode ser utilizada como método que
auxilie os professores a formular estratégias de coping, servindo como ponte para a
promogao de bem-estar.

O enredo da histdria: caminhos percorridos

A metodologia escolhida para este estudo foi a de abordagem qualitativa e foi
pautada pelo relato de experiéncia advindo de trés praticas distintas, cujas reflexdes
tedricas, referidas acima, servem de fundamentagdo para as articula¢des pretendidas
sobre a contag¢io de histérias como manifestagio literaria e como produtora de situagoes
de bem-estar docente.

A primeira pratica® (P1) teve como publico-alvo 25 professoras do Bloco de Alfabe-
tizagdo, isto ¢, docentes dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, que escolheram esta
entre outras oficinas oferecidas em uma Escola Municipal de Canoas. O trabalho abrangeu
aproximadamente duas horas e ocorreu em agosto de 2012, no evento intitulado I Sdbado
Pedagégico: Saberes e Fazeres na Alfabetizagdo, um programa da rede municipal de Canoas,
na Formac¢ao Continuada de Professores. Optamos pelo formato de oficina, para que as
professoras pudessem interagir e se movimentar durante as dindmicas propostas, cujo
enfoque foi um novo olhar sobre a pratica literdria da contacio de historias nas salas de aula.

A segunda pritica (P2), devido a Formag¢ao Continuada de Professores, contou com
o publico-alvo de 27 professoras, das quais doze eram professoras da Educagédo Infantil
quinze, do Projeto Pedagégico Alternativo (PPA), da rede municipal de Canoas, e ocorreu
durante quatro horas. O evento aconteceu em setembro de 2012, no auditério da Secretaria
Municipal da Educagéo, cuja pauta, desenvolvida também na P1, especificamos abaixo:

» Preparagdo para a contagdo de histdrias: ritual, motivagédo, aspectos sensoriais;
» Exemplos de contagdo de histérias: A casa e A princesa que queria ser bonita, textos
presentes na antologia de William J. Bennett;

» Diferenca entre o ler e o contar histérias: adaptagdes e reconstrugdes na sala de aula;
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» A contac¢io de historias como atividade transformadora. Tedricos abordados:
Vigotski (1998), Zumthor (2007) e Aguiar (2009);
» Dindmicas: contando nossas histdrias; percebendo o outro; sequéncia textual;

dramatizacéo.

A dramatizagéo foi o ponto-chave das oficinas, pois as professoras permitiram-se,
como serd relatado adiante, vivenciar a magia de fazer parte de uma histéria. Na P1, a
histéria encenada foi Liicia Ja-Vou-Indo, de Maria Heloisa Penteado, na qual uma lesma é
convidada para uma festa, contudo, movimenta-se vagarosamente e acaba chegando muito
atrasada, como ocorre toda vez que recebe convites. Até que um dia, Chispa-Foguinho,
uma libélula bem articulada, tem a ideia de fazer com que Lucia participe dos eventos,
sendo ela mesma a anfitria. Assim, se Licia ndo consegue ir a festa, esta ocorre em sua casa.

Na P2, aconteceu a encenagio da histéria A corujinha branca, de Tracey Corderoy
e Jane Chapman, a qual narra a vida de uma coruja sem nome que mora em meio a neve.
Um dia ela resolve sair pelo mundo a procura de novos lugares e encontra arvores cheias
de cores, que num primeiro momento parecem joias, mas, quando aproxima-se, percebe
que sdo corujas de todas as cores. Estas, por sua vez, repelem a corujinha branca, alegando
que, como ela ndo tem cor, ndo pode pertencer aquele grupo. Para integrar-se, a coruja
propde a contacdo de suas historias, repletas de aventuras e fantasia. As corujas multicores
ficam encantadas com as narrativas e resolvem conhecer o lugar onde vive a nova amiga e
vivenciar suas aventuras. Assim, tornam-se amigas, unidas pelas histdrias de suas vivéncias.

Quanto a terceira pratica (P3), esta envolveu dez alunos da graduagio de Letras
(sendo quatro alunos e seis alunas) e um professor e uma professora atuantes no curso,
durante aproximadamente trés horas. Esta atividade ocorreu em novembro de 2012, no
miniauditério de uma Institui¢do de Ensino Superior (IES) de Canoas, em decorréncia
da Semana Académica do Ensino Superior. A principio, o formato seria uma palestra,
entretanto, optamos por uma oficina intitulada Literatura infantil: énfase na contagdo
de histérias, para que teoria e pratica se entrelacassem, assim como nas duas praticas
anteriores. Nessa oficina, a pauta sofreu alteragdes devido ao tempo destinado a dindmica
‘contando nossas histdrias’, na qual os/as alunos/as relataram suas historias de vida, suas
expectativas quanto a profissdo e quanto ao ser professor com facilidade de expressar suas
ideias, denotando liberdade de expressao, desinibi¢éo e vontade de falar.

Os personagens protagonistas e seus discursos

Com o intuito de estabelecer conexdes entre a teoria e a pratica, relatamos a seguir
os discursos dos/as participantes envolvidos nas atividades propostas. Nas trés praticas, o
processo inicial foi semelhante. Apds a contagdo da histéria A casa (escolhida para abordar a
questdo do trabalho mutuo, do esforgo dispensado as atividades fisicas e mentais, do prazer
de se fazer um trabalho bem feito), propusemos a dindmica ‘contando nossas histdrias’.
Colocamos uma caixa cheia de objetos (relégio, livro, agenda, dicionario, perfume, jogos,
celular, carteira, brinquedos, medicamentos, material escolar etc.) no centro dos grupos e
pedimos que cada um/a escolhesse um objeto com o qual se identificasse. As professoras
da P1 demoraram um pouco para se levantarem e escolherem os objetos.

Abstivemo-nos de qualquer comentario, pois nosso objetivo foi observar e perceber
como lidavam com a situagéo proposta. As docentes demonstraram certa falta de vontade
e inseguranca na escolha do objeto, como nos comentarios a seguir (salientamos que os
registros foram coletados através da transcrigdo das falas gravadas em audio):

Acho que vai faltar coisa. Nao vai ter pra todo mundo (D20). E pra pegar qualquer
um?(D7). Ndo tem nenhum que me identifique, mas vou pegar esse mesmo (D9).
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O mal-estar ja se pronunciava antes mesmo de se iniciar o didlogo entre os pares.
Apbs escolherem os objetos, voltaram aos seus lugares. Nos estadvamos sentadas junto a
elas no circulo e pedimos que alguém iniciasse sua fala, contando suas histérias a partir
do objeto escolhido. Apds o desconforto inicial, uma professora perguntou:

E pra falar o qué? Meu nome, onde trabalho, pra que turmas dou aula? (D1). A
professora sentada ao lado ajudou: Conta um pouco de ti, por que tu escolheste o objeto, o
que tu fazes... (D2).

Os relatos focaram mais as questdes profissionais, sobretudo, questdes de hora-
rios, turmas, demanda de trabalho. Pouco falou-se do aspecto pessoal, da familia, das
perspectivas e dos sonhos:

Escolhi o relégio porque estou sempre correndo contra o tempo. Trabalho 60h e ndo
tenho tempo para fazer cursos, me atualizar (D6). Sempre procuro fazer do limdo uma
limonada, uso as ferramentas que tenho e tento trabalhar da melhor maneira possivel
(D10). As turmas sdo cheias e fica dificil fazer um bom trabalho (D13). Peguei o quebra-
cabega porque minha vida é um, tenho que me virar em muitas para dar conta de tudo o
que tenho pra fazer (D25).

Apés a dinidmica, contamos a histdria A princesa que queria ser bonita, cujo enredo
emociona e provoca reflexdes sobre o bem que se faz ao outro, sobre a alegria de ajudar
alguém a se sentir melhor, a encontrar um caminho, enfim, sobre a beleza que se carrega
dentro de si e que é vista pelo outro. As professoras emocionaram-se com a narrativa, cada
uma da sua maneira. O desconforto inicial deu lugar a uma leveza, a um compartilhamento
de emogdes claramente percebidas, uma vez que a contagéo de histdrias acontece através
do olhar, dos gestos e, como contadoras, percebemos que as docentes se identificaram
com a histdria e a md vontade deu lugar ao encantamento.

Na din4mica final, as participantes foram convidadas a encenar a histdria Liicia
Jé-Vou-Indo, de Maria Heloisa Penteado, que conta a histéria de uma lesma que nio
conseguia chegar a tempo aos eventos sociais (festas, aniversarios, casamentos). A prota-
gonista ndo poderia ter sido mais perfeita. Enquanto a histdria era narrada, ela fazia sua
performance de um jeito muito divertido, pois agia exatamente como uma lesma. As
demais personagens também demonstraram excelente atuagao, manifestaram prazer em
colaborar e estavam contentes por vivenciar a narrativa em grupo.

Ao término da oficina, notamos que a comunicagao realizada provocou transfor-
magdes, algumas superficialmente detectadas, outras transcritas nos relatos a seguir:

Minha intengdo era sair mais cedo pra fazer um monte de coisas em casa. Mas fui
ficando, ficando e gostei muito. Obrigada! (D12). Eu ndo costumo gostar desses cursos de
formagdo, mas esse foi diferente. Eu gostei bastante (D7). Que bom saber que tu és professora
como nds. Eu adorei a manhd de hoje e adorei te conhecer (D13). Quando fizeres outras
formagoes, me avise. Estou me sentido feliz. Parabéns! (D21).

Na P2, a pauta de trabalho foi a mesma, sofrendo algumas alteragées quanto as
dinidmicas. Contudo, as professoras utilizaram melhor o tempo para contar suas historias
e houve claramente sinais de mal-estar presente nas falas das docentes que trabalham com
os anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme os discursos a seguir:

Tenho 24 anos de Magistério, estou me aposentando no ano que vem. Trabalho com
18 turmas no PPA e trabalho também com o Ensino Médio, com os alunos que saem da EJA
(Educaciao de Jovens e Adultos) das escolas publicas da regido de Canoas. Esses alunos sdo
semianalfabetos. Vejo que no PPA os alunos adoram ler, estdo sempre com um livro na mdo,
mas na hora de produzir é triste. Com a nova lei ndo hd mais reprovagdo, as professoras
vdo ter que dar conta (D4).

Eu queria pegar uma boneca (da caixa de objetos), mas quando cheguei ndo tinha.
Eu pensei na afetividade, no aconchego, por isso a boneca em fungdo das criangas. Dai eu
substitui pelo macaquinho porque os animaizinhos também precisam de atengdo e carinho.
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A maioria dos problemas que a gente enfrenta é em fungdo da caréncia do nosso aluno. A
rejeicdo e revolta que eles tém ndo é com a gente (D6).

Eu escolhi o relégio por questio de pontualidade, de que cada dia a gente tem menos
tempo na vida. Em vez de 24h a gente tinha que ter 48h. A vida vai passando e cada vez
temos menos tempo (D11).

Eu peguei um pen-drive, porque a pen-drive tem sido tudo pra mim. Eu carrego a
minha vida aqui. Tenho muitas turmas, o trabalho é cansativo (D12).

Eu fui uma das ultimas a chegar na caixa e vi a Biblia. Achei muito interessante isso
porque é aqui (na Biblia) que eu busco todos os dias... (A professora emociona-se e chora.
Fica com a fala engasgada, mas reinicia sua fala). Eu trabalho com o PPA e é um desafio
em razdo da clientela diferente da escola em que eu trabalhava hd 8 anos. Eu achei que eu
ndo ia conseguir. Mas agora eu jé sou amada por eles (D15).

Apesar de eu ser formada em Letras - Portugués/Inglés eu tenho turmas do 1° ao
59 ano a tarde com o PPA. E uma experiéncia nova, ndo é muito a minha drea, mas estou
trazendo um pouco de Inglés pra eles, através de musiquinhas (D19).

Eu estou sempre garimpando trabalhos diferentes. Eu vim d oficina para aprender, para
ter algum trabalho que eu possa utilizar nas aulas. A gente precisa sempre ter uma cartinha
na manga para atender aquele aluno que a gente encontra todo dia. Ontem chegou um aluno
de Sao Paulo, a essa altura do ano, no 2° ano, ndo alfabetizado. O que eu vou fazer? (D20).

Esses relatos fizeram parte da primeira dindmica da oficina, isto é, ocorreram antes
da exposi¢do da teoria, da conversa e da contagdo de histdrias. Os sintomas de mal-estar
permeiam as falas das professoras e se referem as questdes presentes nos estudos de Névoa
(2007a), Teixeira (2007), Timm, Stobdus e Mosquera (2010), Sampaio, Stobaus, Mosquera
eJesus (2012), como a demanda de trabalho, as missdes, o tempo, o nimero de alunos e de
turmas em excesso, trabalho fora da drea de atuagio, as diversidades, o enfraquecimento
fisico, psiquico e espiritual.

Por outro lado, os discursos das professoras das Escolas Municipais de Educag¢io
Infantil (EMEI) sdo mais otimistas e alegres. Elas pareceram seguras de suas escolhas,
de suas carreiras e do trabalho didrio com as criangas pequenas. Em suas falas, é possivel
perceber que a contacdo de historias estd mais presente na rotina de trabalho do que no
cotidiano das professoras dos anos iniciais:

Faz 4 meses que trabalho no bergdrio de uma EMEI. Eu escolhi o bloco légico
pensando que todo mundo ja tentou montar um e o que conta é a persisténcia e eu acho
que isso vale muito na vida da gente. Outra relagdo é que quando a gente leva um objeto
pra contagdo de histérias, principalmente no bergdrio, a crianga se interessa mais. Eu conto
histérias uma vez por semana e fiz um boneco chamado Zé Contador de Historias. Ele vai
contando as histérias e as criangas vdo pegando. E um objeto que eu trago junto com a
contagdo de historias (D9).

Escolhi o chd de frutas e flores por ser um chd misto e eu acredito que nio sé o professor,
mas o ser humano em si é um ser holistico de muitas potencialidades. E o professor tem
sempre que buscar uma diversidade tanto na vida pessoal e na vida profissional principal-
mente, porque a demanda estd vindo cada vez maior pra gente atender a essas criangas
da nova geragdo (D13).

Eu falo muito. Falo mesmo. Ndo precisa ter um livro na minha mao. E algo meu com
as criangas. Através de uma histéria eu acabo dando uma aula. E algo muito habitual na
minha vida. Eu ndo precisei ser professora pra isso. Escutar uma histéria é 6timo. Contar
é melhor ainda porque tu sabe que alguém estd te escutando (D7).

Eu escolhi este objeto (um colar havaiano) porque eu gosto muito do circulo. Eu acho
que o circulo tem a ver com a cooperagdo, com os olhos nos olhos e isso é muito legal com
as criangas. Eu também trabalho no ber¢o (D18).
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Trabalho com o Maternal I e me identifiquei com a caixa de giz, que geralmente ¢
o professor que usa, porque eu nio me imagino fazendo outra coisa. Jd estou na profissio
ha 28 anos (D2).

Apenas uma participante (que, inclusive, chorou durante seu relato) saiu da oficina
antes do término, justificando que estava com um forte resfriado. As demais participaram
ativamente das dindmicas propostas, tecendo comentarios elogiosos e conversando sobre
suas praticas, bem como pedindo dicas para a contagio de histdrias.

Nesta P2, a histéria escolhida para dramatizacio, novamente, foi A corujinha
branca, de Tracey Corderoy e Jane Chapman. As participantes interpretaram muito bem
a narrativa, voaram como corujas, vivenciaram as aventuras contidas nas histérias da
corujinha branca e vibraram. Riram bastante, demonstrando perceptivel sensacdo de
bem-estar por estarem fazendo parte da dindmica.

Ao final da oficina, recebemos muitos abragos, sorrisos e elogios. A seguir, alguns
comentdrios que consideramos relevantes para exemplificar as sensa¢des produzidas:

Adorei a oficina. Vou contar a histéria da “Princesa que queria ser bonita” para
meus alunos esta semana (D10). Ld na nossa escola estamos precisando desse entusiasmo,
dessa motivagdo para encantar os alunos. Gostei muito dessa manhd. Por favor, me avise
sobre proximas oficinas (D14). Parabéns pela oficina, Janaina. Tu falas de um jeito gostoso,
bom de ouvir. Aprendi muito hoje e vi como contar histérias é simples e ao mesmo tempo
proporciona tanta coisa (D25).

A P3 envolveu estudantes da graduagao do curso de Letras de uma IES de Canoas. A
pauta de trabalho sofreu algumas redugdes em relagao as oficinas anteriores, mesmo assim,
ndo conseguimos abordar tudo o que haviamos programado, devido ao grande tempo
dedicado a0 momento do ‘contando nossas histdrias’. Os/As graduandos/as permitiram-
se falar sobre suas expectativas e perspectivas quanto ao curso escolhido, quanto ao ser
professor e quanto as questdes sociais que norteiam a educagio. Para exemplificar, trazemos
alguns excertos dos discursos:

Depois que comecei a ler a Biblia e a falar sobre suas histérias fiquei desinibido e
senti que as pessoas prestavam atengdo em mim. Entdo resolvi cursar Letras para melhorar
ainda mais minha fala e escrita e pretendo lecionar Portugués para os adolescentes, pois
me identifico com essa faixa etdria (E3).

Meu objetivo é ser ator, por isso escolhi o microfone. Quero cursar Artes Cénicas na
UFRGS, mas penso que o curso de Letras vai me ajudar nas questoes de escrita e oralidade,
vou aumentar meu vocabuldrio e me expressar melhor (E9).

Escolhi esse curso porque gosto de lidar com pessoas e acredito no futuro do professor.
Sei que o discurso é outro. O professor é desvalorizado, desmotivado, ganha pouco. Mas eu
quero ensinar. Gosto do clima da sala de aula, de escola e acredito que o professor ainda
serd bem reconhecido (E5).

Sou ex-militar. Sempre gostei de ler historias, principalmente as infantis, por isso
escolhi esse livro. E hoje estou aqui, realizando meu sonho de estudar Letras (E10).

Eu escolhi este curso porque nio quero trabalhar com as séries iniciais. Me identi-
fico com os alunos maiores, pois quero trabalhar os conteiidos e sei que vou fazer um bom
trabalho. Futuramente pretendo me especializar em Linguistica (E1).

Depois das narrativas orais, exemplificamos o uso da contagdo de histérias de
narrativas impressas, trabalhamos a teoria, ensinamos algumas técnicas e finalizamos
com a histéria da Corujinha Branca, que provocou visiveis emogdes, como olhos cheios
de lagrimas, sorrisos e espanto.

As/Os graduandos/as agradeceram pela participacao na oficina e sairam felizes
pelos corredores académicos, seguros de si e de suas escolhas profissionais.

De acordo com as praticas relatadas, permitimo-nos constatar que ha semelhancas
entre as praticas realizadas, todavia, ha diferencas de suma importancia como a questio
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da fala com liberdade na P3. Os sucintos relatos de vida e de experiéncia, bem como a
inseguranca sobre o que falar dos/as docentes da P1 (principalmente) sugerem situagoes
de mal-estar docentes ja instaladas, uma vez que os graduandos (ainda ndo docentes)
demonstraram-se seguros de si, das suas escolhas e de suas visdes de futuro.

A guisa de conclus3o, o desfecho da histéria

Os discursos coletados durante as oficinas permitem distinguir situagdes de bem e
mal-estar docentes instaladas no corpo docente atuante em niveis e projetos diferenciados
de ensino. Primeiramente, destacamos que a desmotivacdo demonstrada pelas professoras
participantes da P1 pode ter decorrido em virtude da oficina acontecer em um sabado
pela manha e, também, por tratar-se de uma Formagdo Continuada oferecida pela rede
de ensino. Constatamos que, antes mesmo de saberem do que se tratava, ja apresentam
falta de vontade e desinteresse e, em suas contagdes de historias, relataram o mal-estar
subjacente as suas praticas diarias em sala de aula com alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Outra questio inerente é o fato dessas professoras pertencerem ao Bloco
de Alfabetizagédo instituido recentemente, cujo cerne é a nao retencdo do aluno nesses
trés anos escolares. Sendo assim, os/as alunos/as poderao se alfabetizar gradualmente
durante esse periodo, o que acarreta um visivel mal-estar diante da problematica da nao
alfabetiza¢do no 1° ano (ou como anteriormente instituida, a 12 série).

As participantes da P2 demostraram mais alegria e motivag¢io, principalmente,
as docentes da Educagéo Infantil. A contagéo de histdrias estd presente em seu trabalho
didrio com as criangas pequenas e seus discursos sdo repletos de seguran¢a quanto a
escolha profissional e ao trabalho em si. Por outro lado, as professoras que atuam no PPA
relataram queixas a respeito do numero elevado de turmas, do pouco tempo disponivel,
do trabalho fora da drea de atuagio e dos desafios enfrentados.

Os/As estudantes participantes da P3 demonstraram facilidade de expressar suas
histdrias ao grupo. Falaram de sua vida pessoal, suas visdes de futuro profissional e crengas na
condi¢io de ser professor como profissional importante a sociedade e merecedor de valorizagao.

Durante as trés praticas foi possivel verificar uma mudanca positiva nos semblantes,
nas atitudes e nas falas produzidas ap6s a contagdo de histdrias: a de si mesmos, as coletivas
e a narracgdo das histérias impressas. Isso ocorreu porque o contar historias consiste em um
ato de comunica¢io que permite a pratica dinimica de trocas simbolicas, imaginarias e reais,
através do didlogo estabelecido entre o contador e o ouvinte. As palavras narradas interagem
com o universo vocabular do espectador, proporcionando possiveis relagdes e significagdes.

Os discursos coletados, em consonéncia com os diversos tedricos estudados, permitem
considerar que ha estreita relacdo entre a pratica da contagdo de historias e o desencadea-
mento de situagdes promotoras de bem-estar.

Conforme Zumthor (2007), o recebimento de uma comunicagio acarreta uma
transformacao. As histdrias, como situagdes comunicativas, despertam o interesse, a curio-
sidade, a identificagao e, assim, transformacdes, sejam fisicas, emocionais, psiquicas, espiri-
tuais. Ao utilizar-se do simbolismo e da linguagem existentes em seu corpo e em sua voz, 0
narrador estimula a troca de emogdes inerentes a identificagdo com as experiéncias alheias.

Collins e Cooper (2005) chamam de encantamento a convergéncia entre a historia,
a contagdo e o ouvinte. Dessa maneira, a partir de seu carater estético e artistico a narra¢ao/
contacdo de historias configura-se como um veiculo s6ciodialético, ou como referimos no
titulo deste trabalho, um caminho que pode guiar os/as docentes a situagdes de bem-estar
e, consequente encontro de produgdes de sentido para a docéncia e para a vida.

Apontamos que o uso da contacio de historias nos espagos de formagdo docente
pode se constituir como caminho para o sentir-se bem, para a motivag¢io, para o cuidado
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consigo (a partir dos processos de autoimagem e autoestima), uma vez que a interagdo
sdciodialética estabelecida contribui para o desenvolvimento desses processos de percepgao
de si mesmo e do outro.
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Resumo:

O artigo em questdo analisa os graficos matematicos a partir da sua presenca ou auséncia’

em atividades dos livros didaticos de Ensino Fundamental de 32 e 52 ano, compreendendo

as seguintes disciplinas escolares: Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Mate-
matica. Valendo-nos de uma concepgéo interacional e dialdgica da lingua (BAKHTIN, 2003,
p. 277-289), pretendemos oferecer subsidios para o que postulamos: o grafico’como um

texto e ferramenta interdisciplinar’ que articula as diversas areas do saber e que, ainda,
devido a sua circulagdo ampla em diferentes suportes, pode ser comum no dia a dia dos

alunos. Para o desenvolver deste trabalho, partimos da observagdo de que a condugdo

das atividades propostas em livros didaticos é ineficiente para o desenvolvimento de uma

compreensado leitora critica; condugdo que na maioria das vezes, se ndo todas, propde

atividades sob o ponto de vista da literalidade.

Palavras-chave:

Compreensado leitora. Interdisciplinaridade. Género textual. Graficos. Livro didatico.

Abstract:

This article analyzes the graphics parting from its presence or absence in the activities
of basic education textbooks of 3 and 5% grade comprising the following school sub-
jects: Science, Geography, History, Portuguese Language and Mathematics. Drawing on
an interactive and dialogical conception of language (BAKHTIN, 2003, p. 277-289), we
aim to offer subsidies to what we postulate: the graph as a text and interdisciplinary
tool that articulates the various areas of knowledge and also due to its wide circulation
on different media may be common in the daily life of students. To develop this work,
we start from the observation that the driving conducing to the proposed activities in
textbooks is inefficient for the development of a critical reading comprehension, most,
if not all, propose activities from the point of view of literalness.

Keywords:

Reading comprehension. Interdisciplinarity. Textual genre. Graphics. Textbook.
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Critérios de textualidade do género grafico: a interdisciplinaridade como fator para a compreensio...

Introdugao

Desencadeadores da comunicagéo social, os géneros do discurso, conceituados
como “formas relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 261-262), tém
crescente alteragdo, complementacio e criagdo justificadas pelo dinamismo préprio da
linguagem em interagdo, conforme interlocutores e contextos historicos e socioculturais.
As praticas de linguagem realizam-se por meio de géneros. Desse modo, é imprescindivel
que o sujeito saiba como essa comunicac¢io funciona e de que modo as intera¢des influen-
ciam no processo de criagdo e de estabiliza¢ao dos géneros do discurso.

Alguns critérios sdo postulados para a defini¢cdo dos géneros do discurso, tais como:
estilo, forma, composi¢ao, contetido e suas peculiaridades reconhecidas pela comunidade
linguistica, tal como postula Bakhtin:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos
e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigoes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo,
por sua constru¢io composicional. Todos esses trés elementos - o contetdo temético,
o estilo, a construgdo composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pelas especificidades de um determinado
campo da comunica¢io. Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizagao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Posto isso, na perspectiva de género como inerente as praticas comunicativas, temos
o gréfico e sua larga escala de utiliza¢do cotidiana. Apresentando pouca visibilidade na
esfera escolar como um texto para ser estudado no modismo do ensino conforme os PCNs,
percebemos que o grafico ndo é tratado como um texto, mas como uma figura, por vezes,
um diagrama ou, até mesmo, uma gravura.

Figurantes, sobretudo, na educagio matematica, conforme abordaremos ao longo
deste artigo, os graficos geralmente sio definidos como recursos representativos de dados
estatisticos que possibilitam ao leitor uma visualizagdo sumaria de informagdes. Em meio
a isso, podemos encontrar, porém, o gréifico aliado aos conceitos de linguagem grifica’,
tal como pontua Kliisener:

Uma forma de comunicagio vivenciada por todos, no nosso cotidiano, ¢ a da linguagem

grdfica®, que é expressa através de tabelas, diagramas e esbogos. Com esta linguagem ¢
possivel traduzir situagdes nas mais diferentes areas do conhecimento, possibilitando
a interpretagdo e a andlise critica de dados, entre outros (KLUSENER, 2000 apud
NEVES et al., 2007, p. 186).

E valido ressaltar que as abordagens do grafico na esfera escolar nos oportunizam
tornar notaveis os varios tratamentos a ele atribuidos. Nas concepgdes da Lingua Portuguesa,
a guisa de exemplo, os graficos sdo tratados com estatuto de complemento a um segundo
texto que possam acompanha-lo. E factivel verificar, entretanto, que aandlise e interpretagdo
do grafico contempla um carater didatico e auténomo, de tal forma que é exequivel ao aluno
a compreensio de informagdes expostas, confrontando tal associagido de suplementacio.

Argumentamos, ainda, que alguns tipos de graficos, apesar de associarem-se a outro
texto, possuem uma natureza independente, para a qual se (re)constr6i uma interpretacao,
que, além de ser uma sumariza¢ido do conteudo informacional do texto, ao qual ele é
associado, é, acima de tudo, uma proposta de atribui¢do de sentidos.
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Nosso referencial teérico compreende nao s6 o grafico como uma apresentacao de
dados sobre uma realidade descrita e pontual (TOLEDO, 1985, p. 75-78), porque depende
de uma situagéo real, estando sua interpretacido e compreensio condicionada, inclusive, as
vivéncias e particularidades de cada leitor, mas também como um projeto de dizer (KOCH,
2012, p. 36), pois os graficos contemplam propésitos de comunicagio social, permitindo
ao leitor, portanto, a realizacao de inferéncias.

O modo como é instigada a compreenséo textual do grafico demanda um amplo
estudo, pois, mediante sondagem nos livros didaticos, constatamos que o aluno é levado
a apenas verificar fatos, apontar dados, ndo os questionando ou os criticando.

Com efeito, é proveitoso o desenvolvimento e a pratica de estratégias que permitam
ao leitor a compreensao do texto grafico, de modo que o aluno seja instigado a uma
meditagdo pds-interpretagdo, visto que o sujeito enquanto ser social precisa acima de
tudo compreender os dados expostos, a fim de que consiga utilizar tais conhecimentos
adquiridos em vdrias outras situa¢cdes. Dessa maneira, sintetizamos a caréncia no que
concerne & metodologia de ensino e aprendizagem dos graficos no que diz respeito ao
ato de ler e compreender o texto.

Sustentamos, aqui, a leitura como uma rede de subordina¢des e de permanentes
reconstrugdes, na qual autor e texto devem estar intimamente relacionados com o intuito
de encadear o leitor, para que se entusiasme a conferir seus significados ao texto produzido.
Sob esse enfoque, corrobora Kehrwald (2000, p. 21 apud NEVES et al., 2007, p. 24): “Ler,
portanto, ndo ¢ tentar decifrar ou adivinhar de forma isenta o sentido de um texto, mas
¢, a partir do texto, atribuir-lhe significados relacionando-o com outros textos na busca
da sua compreensio, dos seus sentidos e de outras possiveis leituras.”

Revisdo de literatura: o grafico como objeto de estudo

Mesmo que ainda incipiente no Brasil, a literatura sobre a concepgédo do grafico
enquanto texto vem ganhando formas nas dreas cientificas. Entretanto, as pesquisas
existentes o analisam em interagdo com um texto base, sendo poucos os trabalhos que
apresentam o estudo do texto grafico em suas particularidades.

Duarte (2008), em suas observagdes, analisou 45 sujeitos que realizaram a leitura
de gréficos isolados e integrados ao género noticia, com o intuito de verificar divergéncias,
ou nio, na interpretagio do leitor, relacionadas a0 modo como o texto se fez presente, e
de constatar em quais habilidades o leitor apresenta(ria) maior desempenho. Como parte
da metodologia de pesquisa utilizada pela autora, os sujeitos foram levados a responder
24 questdes a respeito das habilidades envolvidas na leitura do grafico nas duas formas
em que foi apresentado. Em termos de resultados, foi constatado que a compreensio do
grafico foi mais relevante quando apresentado junto a outro texto, ao género noticia, no
caso. A habilidade com maior sucesso foi a de “[...] reconhecer os referentes dos elementos
graficos” (p. 04); a de insucesso foi “[...] inferir o tema de um texto” (p. 04).

Para o trabalho a que nos propomos, é interessante ressaltar que, mesmo abordando
o grafico interligado a outros textos, a autora acima citada o defende como género textual:

“Trata-se de um género textual, de fato, pois géneros textuais podem se apresentar em inte-
ragdo num suporte, referindo a0 mesmo ser ou objeto no mundo”. (DUARTE, 2008, p. 19).

Monteiro (1999) também utilizou o grafico como objeto de estudo, analisando-o
pedagogicamente. Através de contextualizagdes histdricas, o autor discorre de modo
argumentativo sobre a importancia do grafico no ensino escolar, na midia impressa, e

sobre seu funcionamento na interacio social.
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Diferentemente de Duarte (2008), constatamos que Monteiro (op.cit.) se detém a
analise do gréfico apenas como um instrumento ilustrativo, tal como ainda postulam as
ciéncias exatas.

Paula (2010) corroborou também essas discussoes. Utilizando como aporte os
trés momentos envolvidos na realiza¢do da leitura dos graficos, que sdo: antes, durante e
depois da leitura (SOLE, 1998, p. 89). A autora também sugere a aplicagdo das estratégias
que sdo utilizadas na leitura de textos narrativos em textos graficos. Os estudos da autora
supracitada tém como enfoque alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa a qual nos dedicamos analisara o grafico enquanto texto e, portanto,
como possibilitador de eventos comunicativos, ao tempo em que apresentara estratégias
metacognitivas interdisciplinares a serem utilizadas e/ou ensinadas para o processamento
da leitura de textos graficos.

Metodologia

Para desenvolvermos o estudo, identificamos, no Guia de Livros Diddticos - PNLD -
2013-2015, os titulos indicados para os 3° e 5° anos do Ensino Fundamental compreendendo
as disciplinas escolares. Partimos da escolha pela analise do Guia de Livros Didaticos
PNLD 2013, pois ele nos permite o acesso a informagdes uteis para a escolha de livros
qualificados em 4mbito escolar. O processo da pesquisa envolve as seguintes etapas: (1)
verificacdo dos livros por areas do saber; (2) identificacdo da presenca do grafico nas
cole¢bes de livros didaticos indicados pelo PNLD e sua incidéncia nesses materiais por
area; (3) abordagem metodolodgica e; (4) o estudo do grafico enfatizando seu carater de
textualidade, o processamento e a compreenséo leitora.

Ao final da pesquisa, pretendemos estabelecer um perfil da presenga do grafico
como objeto de ensino e de aprendizagem, evidenciando o seu funcionamento discursivo

realizado de forma interdisciplinar.

Resultados e analises

O processamento do grdfico antes, durante e apds a leitura:
conhecimentos ativados pelo leitor

Dia a dia, n6s nos deparamos com textos de diversos tipos e variados géneros
e, devido aos conhecimentos por nés adquiridos, conseguimos distingui-los em suas
peculiaridades. Os graficos, por exemplo, possuem propriedades que permitem ao leitor
classifica-los como tal. Essa classificagdo tem como base, dentre inimeros aspectos, a
composigio, o contetido tematico e o estilo proprio de cada texto (BAKHTIN, 2003, p. 280).

Conhecemos a composi¢do, o contetido tematico e o estilo predominante nos géneros
devido nossa “competéncia metagenérica” (KOCH, 2012, p. 112). E essa competéncia a
responsavel por guardar a vivéncia que o sujeito adquire constantemente no contato com
cada tipo de texto, os quais exigem interpretacdes e estratégias inicas.

Antes da leitura (SOLE, 1998, p. 70-75), reconhecendo o texto grafico e seus conse-
cutivos propdsitos textuais, quais sejam, informar de modo antes visual do que verbal,
0 sujeito, num primeiro momento, tem seu olhar estagnado, ou sua percep¢ao ativada,
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para aquilo que lhe chama atencéo; seja pelo fato de o assunto ser considerado atrativo,
ou pelo suporte em que se encontra, ou pelo interesse no género em questio, ou ainda
por outros variados motivos.

Diante de textos graficos, numa perspectiva leitora, o sujeito prontifica-se a dar
continuidade a sua leitura, devido aos evidenciados elementos presentes no texto, tais
como; as cores quentes, os desenhos (no caso de infograficos), o titulo, que composto
de poucas palavras em negrito ou italico ja engloba intimeras leituras, ou a fonte em
tamanho ampliado, que formam a estrutura do grafico, tal como podemos analisar a
partir da figura 1 a seguir:

Figura 1 — Projeto Apis, Ciéncias, 52 ano.
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b) E a que horas costumam ocorrer picos nos niveis de particulas no ar, que
podemos respirar e que podem fazer mal 4 nossa saide?

£} Praticamenta nan nassam veicilng na rodovia em ane horarin?

Fonte: Projeto Apis (Editora Atica, 2013, p. 198)

Ao analisar a figura anterior, o leitor, primeiramente, tem como elemento retentor
de sua atencdo as linhas que compdem o grafico. Coloridas, elas podem fazer alusdo as
linhas do monitor de frequéncia cardiaca, por exemplo. Essa “lembranca”, ou seja, esse
conhecimento ativado, diz respeito ao conhecimento de mundo que tem o leitor (KOCH,
2011, p. 24). Se a vivéncia do sujeito o permitiu algum tipo de contato com o instrumento
utilizado para monitorar a frequéncia cardiaca, é provavel que seu cérebro faca a imediata
associagdo. E, mesmo que esse grafico ndo esteja de acordo com o que o leitor previu, as
associa¢des prévias, conceituadas como “Procedimento, com frequéncia chamado também
de regra, técnica, método, destreza ou habilidade, ¢ um conjunto de agdes ordenadas e
finalizadas dirigidas a consecugdo de uma meta” (COLL, 1987, p. 89 apud SOLE, 1998,
p. 68), serdo de inteira importincia, na medida em que estimulario o interesse do leitor
em buscar alicerces que constatem ou refutem tais previsdes. Nessa mesma linha de
pensamento, pontua Smith:

A previsdo é o nucleo da leitura. Todos os esquemas, scripts e cendrios que temos em
nossas cabegas — nosso conhecimento prévio de lugares e situagdes, de discurso escrito,
géneros e historias — possibilitam-nos prever quando lemos, e assim, compreender,
experimentar e desfrutar do que lemos. A previsdo traz um significado potencial
para os textos, reduz a ambiguidade e elimina, de antemao, alternativas irrelevantes
(SMITH, 2003, p. 34).
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7 > Vale ressaltar que “a velocidade leito-
ra depende do nivel de dificuldade que
o material de leitura apresenta para a
pessoa e, ainda, da finalidade da leitura’
(ALLIENDE, 1987, p. 181).

J
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A partir das previsdes e das inferéncias, a leitura sera iniciada de modo a atingir
expectativas. Podemos, pois, dizer que o leitor entrard num processo de busca pela signi-
ficagdo ou coeréncia do texto. Na proxima figura, a Figura 2, observaremos a ativagao dos
conhecimentos por parte do leitor:

Figura 2 — A escola é nossa Ciéncias 52 ano.
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Fonte: A escola é nossa (Editora Scipione, 2013, p. 43)

No gréfico de colunas da Figura 2, as cores dispostas e os dados contidos no eixo
das abscissas, com fonte em caixa alta, podem convidar o aluno a realizar inferéncias,
cabendo, por exemplo, a associagdo das letras alfabéticas, por exemplo, ao contexto da escola.

Se esse mesmo grafico for analisado por um sujeito com maior experiéncia vivida,
e num outro contexto social, o eixo das abscissas, a titulo de exemplificagdo, podera
lembra-lo a “algo relativo a escola”, a algo que fez parte de sua vivéncia remotamente. Ou
seja, cada leitor com seus conhecimentos guardados inicia uma leitura com propésitos,
tais como: constatar ou refutar hipéteses, de acordo com suas previsdes.

E, com a finalidade essencial, que é a compreensédo do que é lido, compete ao sujeito
criar suas préprias estratégias de aprendizagem, que sdo constantemente (re)inventadas
pelo aluno segundo as suas necessidades, as suas preferéncias e, principalmente, de acordo
com o género a que se dedica o estudo, tal como pontua Kleiman:

De fato, a forma do texto determina, até certo ponto, os objetivos de leitura: hd um
grande numero de tipos de textos, como romances, contos, fabulas, biografias, noticias,
ou artigos de jornal, artigos cientificos, ensaios, editoriais, manuais didaticos, receitas,
cartas: parece claro que o objetivo geral ao ler o jornal é diferente daquele quando
lemos um artigo cientifico. Por exemplo, na leitura de um jornal jd na primeira pagina
o leitor faz uso de mecanismos para a apreenséo rapida de informagao visual dando
uma mera passada de olhos (processo este chamado de “scanning” ou avistada)
geralmente a fim de depreender o tema dos diversos itens a partir das manchetes.
(KLEIMAN, 2000, p. 33)

Na leitura de graficos, entdo, podemos enumerar as seguintes habilidades

metacognitivas:

1. Buscar o sentido global do grafico por meio de uma leitura seletiva espontanea
(ALLIENDE, 1987, p. 178). Conhecida também como Skimming, essa estratégia

de leitura propicia ao leitor encontrar informagdes especificas de maneira rapida’;
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2. Ler antes o grafico do que o enunciado, para obter informag¢des mais rapidamente:
o aluno, dependendo do que motivou a leitura, tende a recorrer principalmente
as colunas, quando o grafico for de coluna; aos setores, quando o grafico for de
setores; as imagens, quando tratar-se de pictogramas, e assim sucessivamente;

3. Com o intuito de responder as questdes propostas nos livros didaticos, o aluno utiliza
como estratégia o ato de memorizar parte da pergunta, a que contém o propésito
principal. Ou seja, ele se detém, sobretudo, no objetivo primordial do questiona-
mento. O estudante procura no grafico a priori aquilo que considerou relevante;

4. Em gréficos pictéricos® que contém questdes referentes ao cotidiano com o qual se
identifica o leitor, este diligenciard sua resposta de acordo com o conhecimento que
tem acerca da imagem. Dessa maneira, a maior parte da interpretagio realizada
pelo leitor sera mediada pelos conhecimentos ativados pela imagem. E, ¢é valido
ressaltar que esse fato ndo é evidente apenas com os infograficos; mesmo que o
gréfico esteja somente acompanhado por alguma ilustragdo, o sujeito tende a partir
dessa imagem para compreensio da situagao exposta.

As estratégias aqui apresentadas, que possivelmente sdo utilizadas por leitores para
a compreensdo, principalmente, de textos graficos, estdo concentradas, basicamente, em
dois momentos: antes e durante a leitura, deixando a desejar uma reflexdo que extrapole
os sentidos do texto.

Nasala de aula, portanto, a pedagogia para a compreensio leitora ndo deve restringir-
se a busca de informagdes no texto, mas estender-se ao (re)pensar, ao (re)avaliar dos resul-
tados em consonancia com as demais dreas e vivéncias (extra)académicas do sujeito, ou seja,
ao momento apos a leitura. Pensando nisso, adiante, proporemos uma abordagem do grafico
que contemple seu carater dialégico e que, consecutivamente, promova cidadios criticos.

A compreensdo textual do grdfico enquanto
ferramenta interdisciplinar e dialdgica

Na perspectiva da sala de aula, enquanto “[...] o tnico lugar onde as criangas podem
ser colocadas quietas nos seus cantos com um livro na mao para aprender que ler é um
didlogo solitdrio com um texto que vai se desvelando ao seu olhar” (NEVES, 2007, p.19),
e na perspectiva do professor enquanto mediador e propulsor de conhecimentos, cabe a
este profissional oportunizar o contato e o didlogo do aluno com as inimeras informagdes
presentes nos diversificados textos que emergem a comunidade cultural; para tanto, é impres-
cindivel que seja despertado o prazer no ato de ler, tal como afirma Guedes (2007, p. 19):

Nos, professores de todas as dreas, em vez de nos limitarmos a choramingar que
nossos alunos nao tém o habito da leitura, devemos nos dedicar a proporcionar
muitas e muitas oportunidades para que todos descubram que ler é uma atividade
muito interessante, que a leitura nos proporciona prazer, diversao, enfim. E essas
oportunidades terdo de ser tantas quantas forem necessarias para que o aluno passe
a gostar de ler e, por isso, contraia a necessidade da leitura e que esta vire habito.
(GUEDES, 1998, p. 15 apud NEVES et al., 2007, p. 19)

Entéo, os conhecimentos obtidos por meio de intimeras leituras no torna o sujeito
capaz de lidar com as variadas situagdes a que esta exposto. Nao basta somente ter infor-
magoes fragmentadas acerca das diferentes disciplinas escolares, é necessario articula-

-las, para que sejam tuteis a todos os dominios sociais. A soma dessa articulagdo entre os
conhecimentos, utilizaremos a denominagao de inteligéncia geral. Segundo Morin (2003,
p- 22), é ela que permite que os problemas especiais sejam resolvidos.
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Assim, salientamos que, mesmo sendo desenvolvidas e postas em pratica estratégias
pedagogicas que possibilitem ao aluno interpretagdes textuais, é necessario que deixem
os alunos mostrar e estudar os textos na relagdo que estabelecem com as demais areas do
conhecimento, com a justificativa de que nio é possivel entende-los isoladamente. Noutros
termos, o estudo do grafico deve considerar ndo apenas os postulados da matematica,
mas também as multiplas linguagens que envolvem as outras disciplinas, quais sejam:
Lingua Portuguesa, Geografia, Ciéncias Naturais, Histdria, abarcando, dessa maneira,
as vivéncias do aluno fora da escola, seus conhecimentos prévios, por exemplo. Dessa
maneira, podemos inferir que a eficicia na compreenséo textual é possivel, sobretudo, pela
articulagdo entre conhecimentos, que tem como fundamentagio a interdisciplinaridade.

Levando essas pontuagdes até aqui discutidas para os livros didaticos, ndo é tdo somente
o didlogo entre os conhecimentos o facilitador da compreenséo leitora, mas, também, a relago
entre autor e leitor, para a qual o autor deve produzir textos com vistas ao publico-alvo a
que se destina, e o leitor busca desvendar, compreender e reconstruir a producio textual.

Entendemos que a compreensio dos textos graficos, por nds analisados, de modo
especial, é consequéncia da articulagdo entre conhecimentos, da interdisciplinaridade.
E, é justamente sob esse enfoque interdisciplinar que somos capazes de buscar, reunir e
compreender as informagdes multifacetadas transmitidas pelos graficos.

Entao, se no ensino escolar a maior parcela dos graficos encontra-se nos livros da
disciplina de Matematica, tal como expomos com o texto grafico 1 abaixo, devemos movi-
mentar a educagio escolar para que contemple o ensino dessa disciplina interconectando
os varios conhecimentos. Sobre esse movimento da educacéo escolar, Kliisener afirma que:

Temos ensinado matematica de maneira a nao privilegiar linguagem em suas diferentes
expressdes — oral, escrita, visual - mas enfatizando fundamentalmente os codigos
escritos. Esse procedimento pode ser creditado & metodologia utilizada no ensino
e que ndo tem possibilitado, via de regra, nem o desenvolvimento da linguagem em
todos os seus aspectos, nem a formagao de conceitos, j4 que vem se utilizando um
vocabuldrio basico limitado, restritivo e especifico. Esta tem sido, quem sabe, uma
das causas para implementar-se a distdncia entre a matemdtica ensinada na escola
e a realidade matematica vivenciada pelo nosso aluno. (KLUSENER, 2007, p. 179).

Grafico 1 — Percentual de graficos localizados nos livros didaticos por disciplina escolar.
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Propomos, entéo, a interpretacio dos textos graficos a partir dos conhecimentos
pertinentes as diversas disciplinas que estdo ao nosso alcance: uma analise do grafico em sua
totalidade, em busca de possiveis informagoes implicitas. Estudar o grafico em consonéncia
com fatos corriqueiros e didrios proporciona ao aluno o seu encontro com o texto, desper-
tando curiosidades diante daquilo que é familiar, interessante e Gtil a sua leitura de mundo.

Ao desvendar o texto em seus pormenores, possibilitamos a discussio, o questi-
onamento, a transmissdo dos dados apresentados e, consequentemente, deixamos no
texto a nossa marca de leitor critico-reflexivo. Seguindo essas proposi¢oes, analisaremos
o exemplo abaixo:

Figura 3 — Projeto Buriti Multidisciplinar, Matematica, 32 ano.
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Fonte: Projeto Buriti Multidisciplinar (Editora Moderna, 2013, p. 192)

A questao proposta contempla discussdes acerca do desmatamento e do refloresta-
mento, temas universais e atuais, o que pode culminar, ainda, numa pesquisa de campo
na localidade da moradia dos alunos, por exemplo. Essa pratica seria ttil na medida em
que faria com que eles vissem a realidade exposta nos livros.

Além disso, poder-se-ia fazer com que os alunos tragassem um histérico dessas
atividades que vdo de encontro aos cuidados para com o meio ambiente. Através dessa
analise historica, seriam obtidos dados numéricos a respeito de tais praticas, ou seja, a
totalidade das dreas devastadas, tanto em termos quantitativos quanto em termos quali-
tativos, os prejuizos causados, os motivos que levam a essa pratica etc. E, sendo o homem
o principal afetado, seria viavel, também, que o educador fomentasse, por exemplo, seus
alunos a buscarem informagoes a respeito dos riscos a satide humana.

Intercaladas a essas propostas educativas levantadas, ressaltamos a importincia de
atividades como: comparagio entre os graficos presentes em variados meios e suportes de
comunica¢io (o que constatara o seu cardter interdisciplinar); levantamento das propor-
¢Oes que esse texto vem tomando em toda a sociedade e; estudo das multiplas leituras que
podem ser realizadas a partir de cada grafico sondado, dentre outras indmeras praticas
educativas possiveis mediante o contato com o texto em questao.

Tornar-se um habil leitor do mundo, capaz “[...] de enfrentar de forma inteligente
textos de indole muito diversa, na maioria das vezes diferentes dos utilizados durante a
instrucdo” (SOLE, 1998, p. 72), requer também, e principalmente, a habilidade na escrita,
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a citar que a proficiéncia na producéo textual faz com que o aluno se coloque no lugar do
autor, permitindo-o desautomatizar e ampliar suas habilidades e estratégias de leitura.
Junto aos atos de desvendar e de (re)significar o texto, serdo ampliadas a construcgéo e a
organizagdo de informagdes.

Autor, texto e leitor: interacGo e aprendizagem significativa

Sendo a aprendizagem significativa verificada diante da “[...] leitura na qual temos
controle: relendo, parando para sabored-la ou para refletir” (SOLE, 1998, p. 43), em relagdo
aos graficos, apontamos deficiéncias, predominantemente, no que concerne ao convite do
autor ao aluno para analisar, espontaneamente, os pormenores do texto grafico, atribuindo-
lhe suas impressdes. No dominio da educagéo, buscamos, para tais textos, exatamente, a
leitura que implique a significativa aprendizagem; a leitura que proporcione aos alunos
saberes aplicdveis face as situagdes inéditas.

Os livros didaticos destinados as séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas
publicas, utilizados nesta pesquisa como objeto de estudo, oferecem-nos graficos que
contemplam o processo comunicativo, mas que, aliado ao fato de ndo apresentarem ques-
toes suficientes e capazes de mostrar, por si, a0 aluno que os graficos sao textos dotados de
conhecimentos, tem-se ainda a imagem do grafico como quaisquer simples representagdes,
que se subtraida ndo deturpa sentidos.

Os questionamentos vém requerendo como respostas somente aquilo que ja esta
explicito, cabendo ao aluno apenas transportar para o seu caderno as informacdes evidentes,
sem que se tenha o prazer em realizar analogias, descobrir, questionar, ler.

Com efeito, acreditando na leitura significativa como um didlogo interacional, que
tem em seu conjunto a articulagio autor-texto-leitor, o autor tem papel fundamental no
processo de leitura do sujeito, pois, valendo-se da palavra, ele deve ser claro e conciso o
suficiente para possibilitar ao aluno seguir as pistas deixadas no texto. E o livro didatico,
como suporte de larga utilizagdo na sala e como instrumento de educagio, deveria oferecer
subsidios ao aluno para fazé-lo ir além, para auxilid-lo no seu crescimento como cidadéo.
Para Soares, a leitura

[...] ndo é esse ato solitario; é interacdo verbal entre individuos, e individuos social-
mente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagoes
com o mundo e com os outros; o autor, seu universo, seu lugar na estrutura social,
suas relagdes com o mundo e os outros (SOARES, 2000, p. 18).

Pode-se inferir que a leitura significativa, que leva o homem a por em priética os
seus conhecimentos, é resultado dessa interagdo explicada. Somente por meio da leitura
consciente, em que autor e leitor estejam mediados por meio dos textos, serda desenvolvida
a significativa aprendizagem e sera impulsionado o desenvolvimento da educagio.

Consideragoes finais

O ponto fulcral do estudo ora apresentado foi a numerosa utiliza¢do do gréafico na/
pela sociedade global e, consecutivamente, as informacdes por ele propagadas. Analisado
como um texto, consoante as propriedades de textualidade explicitadas, observamos as
possibilidades que o estudo do gréfico apresenta para a descricdo de qualquer realidade,
implicando uma gama de conhecimentos originados de diferentes campos, fator que nos
permitiu estuda-lo como texto interdisciplinar.
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Entendendo a compreensio do grafico numa relagio de interdependéncia com os
varios conhecimentos que circulam na comunidade, propusemos uma didatica pautada no
ensino do texto grafico mediante abordagem entre as disciplinas. Esse trabalho, realizado
de modo a articular as disciplinas escolares, permite a dinamizagdo da agdo pedagdgicae,
principalmente, a formagdo de um sujeito cidaddo dotado de aprendizagens e capacitado
para a resolugdo de problemas, desde os simples aos ditos complexos.

Analisamos exemplos retirados dos livros que fazem parte do nosso corpus de
pesquisa, com o carater de demonstragdo da ampla discussio, capaz de ser promovida
pelos textos graficos. Discussdao ampla e promissora, mas, permitida a partir do momento
em que nos resgatamos na figura de um professor sabedor das propriedades que tem um
grafico, pois, se nos apoidssemos, iinica e exclusivamente, nos livros didaticos, aos quais
creditamos serem nao somente suporte as aulas, tampouco instrumento pedagdgico, mas
também viabilizadores de conhecimentos tal como os educadores, os resultados possivel-
mente ndo envolveriam os aspectos textuais que possuem os graficos.

Provocamos discussoes sucessivas ao que era pedido na questio, com o propdsito
de que fossem extraidas, qualitativamente, informagdes condizentes a vivéncia do leitor,
que causassem a ele reagdes de 4nimo, de interesse e de curiosidade para as descobertas
que propiciam a leitura.

Apesar de ser pouco incidente a utiliza¢ao do grafico nos livros verificados, espe-
cialmente na disciplina de Lingua Portuguesa, demonstramos que sua propriedade textual
e discursiva possibilita uma interpretagdo mais consciente, que nao seja feita somente de
modo cognitivo, automatico, mas que se estenda ao metacognitivo (KATO, 1995, p. 124).
Nesse aspecto, prosseguimos citando algumas das habilidades que, provavelmente, sdo
utilizadas pelo leitor na busca do entendimento do texto.

Em suma, na concepg¢éo textual do grafico, nossas propostas referem-se, princi-
palmente, ao tratamento atribuido pelos organizadores do livro didatico ao grafico e
ao trabalho pedagdgico transmitido pelo educador ao aluno. E necessirio que tanto o
trabalho com o livro didatico quanto o profissional de qualquer que seja a disciplina
escolar acompanhem os avangos relativos ao grafico e os reconheca, explorando-os em
toda a sua completude.
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Resumo:

A sociedade contemporanea vivencia uma constante e rapida mudancga nas tecnologias
da informacdo e comunica¢do, mudancga que estabelece novas relagdes entre conhe-
cimento, ensino e aprendizagem. Com isso, é fundamental que os estudantes sejam
preparados para utilizar os recursos tecnolégicos com autonomia, a fim de lidar com a
intensa explosdo de informagdes de maneira cooperativa. O presente trabalho relata a
experiéncia de construgdo de glogs, pOsteres interativos, através do uso da ferramenta
online Glogster, explorando o seu potencial para estimular a aprendizagem colaborativa
em Biologia. O estudo foi realizado com alunos do terceiro ano do Ensino Médio em uma
escola da Rede Publica de ensino em Porto Alegre, RS.

Palavras-chave:

Biologia. Aprendizagem colaborativa. Glogs. Glogster.

Abstract:

The contemporary society has experienced a constant and fast change in information and
communication technologies that sets new relationships among knowledge, learning and
teaching. Thus, it is essential that students be prepared to use the technological resources
independently and to deal with the intense explosion of information in a cooperative
way. This paper reports the experience of building Glogs, interactive posters, through
the use of the online tool Glogster, using its potential to stimulate collaborative learning
in Biology. The study was conducted with students of the third grade of a public high
school in Porto Alegre, RS.

Keywords:

Biology. Collaborative learning. Glogs. Glogster.

Introdugao

As diferentes propostas acerca dos processos de ensino e aprendizagem reconhecem,
hoje em dia, que os mais variados valores humanos nio sdo alheios ao aprendizado
cientifico e que a Ciéncia deve ser aprendida em suas relagdes com a Tecnologia e com as
demais questdes sociais e ambientais. Partindo desse pressuposto, é necessaria a formacéo

de sujeitos competentes, que saibam utilizar diferentes fontes de informagao e recursos  *>Bacharel e Licenciada em Ciéncias Bio-
légicas, Mestre em Ecologia. Professora
de Biologia na Rede Estadual de ensino
em Porto Alegre. E-mail: pamelazsf@
a capacidade de analise critica; selecionando procedimentos e verificando sua adequagdo  gmail.com.

tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos, questionar a realidade formulando
problemas e buscando resolvé-los, utilizando para isso: o pensamento 16gico, a criatividade,
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(BRASIL, 1998, p. 8). Assim, formar para a vida significa mais do que reproduzir dados,
determinar classificagdes ou identificar simbolos: significa saber se informar, comunicar-se,
argumentar, compreender e agir; enfrentar problemas de diferentes naturezas; participar
socialmente de forma pratica e soliddria; ser capaz de elaborar criticas e/ou propostas; e,
especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado (BRASIL, 2002, p. 6).

No entanto, verifica-se que nem sempre o ensino promovido no ambiente escolar
permite que os estudantes se apropriem dos conhecimentos de modo a compreendé-los,
questiona-los e utilizd-los como instrumentos do pensamento que extrapolem situagdes
de ensino e aprendizagem eminentemente escolares (PEDRANCINI et al., 2007, p. 300).
Muitas praticas, ainda hoje, sdo fundamentadas na transmisséo e reproducéo de informagdes,
tendo como principal recurso o livro didatico e a sua transcrigdo no quadro, enquanto
poucas praticas incorporam os avangos cientificos produzidos nas ultimas décadas. Dessa
forma, grande parte do saber transmitido na escola é rapidamente esquecido, prevale-
cendo ideias alternativas ou de senso comum bastante estaveis e resistentes, identificadas,
inclusive, entre estudantes universitarios (MORTIMER, 1996, p. 21).

No que se refere ao ensino de Biologia, nio raro, verifica-se nas escolas que este se
caracteriza pela transmissdo de contetidos através de aulas expositivo-dialogadas, supor-
tadas por livros didaticos, com o predominio de atividades de fixacdo e memorizagio
de conceitos, em detrimento da compreensdo dos fendmenos bioldgicos, para explicar o
funcionamento do mundo e para intervir na realidade. Tais procedimentos acabam nao
contribuindo, significativamente, para a construgdo da autonomia devido ao fato de ndo
colocarem o aluno no centro do processo.

Logo, se almejamos uma educagdo como forma de fomentar maltiplas leituras de
mundo, e ndo mais como deposito de informagdes, precisamos ser inovadores e estimular
o espirito critico, a criatividade, a autonomia, a cidadania (FREIRE, 2011, p. 81). Nessa
perspectiva, as tecnologias digitais permitem uma mudanca no papel do professor, de tinico
detentor do conhecimento, para mediador no processo de aprendizagem, conferindo ao
aluno a condicéo de sujeito ativo na constru¢iao do conhecimento, em que a coautoria, a
criatividade, a pré-atividade e a postura colaborativa sdo priorizados. Lévy (1993, p. 88-89)
considera que tais tecnologias sdo tecnologias da inteligéncia, por se tratarem de novas
ferramentas cognitivas que possibilitam um salto qualitativo em nossas possibilidades de
raciocinio e apreensdo do conhecimento. O autor destaca a importancia da utilizagdo de
tecnologias como uma ferramenta de pensamento, no sentido de que, ao se articularem
com o sistema cognitivo do sujeito, o ajudam a se constituir cognitiva e subjetivamente.

A inser¢do da tecnologia na sala de aula pode ajudar a formar um aluno mais aut6-
nomo e construtor do conhecimento, promovendo a colaboragéo e a troca reciproca entre
os alunos. O termo colaborativo sugere a ideia de “trabalhar com”, numa abordagem na
qual as tarefas sdo realizadas por todos num continuo de partilha, didlogo e negociagéo,
sendo a aprendizagem colaborativa uma atividade na qual os alunos e o professor cons-
troem cooperativamente um modelo explicito de conhecimento (CARVALHO, 2007, p. 31).

A construgdo colaborativa pode ser promovida por meio de diversos recursos digitais
que permitem a criagdo de ambientes de aprendizagem pautados pela cooperagao, com
a possibilidade de construgdo de redes de conhecimento, as quais podem ser ampliadas
a qualquer momento. Tais recursos promovem trocas e interagdes desencadeadoras de
aprendizagem ao estimular a valorizagdo da identidade, a tomada de decisdes em conjunto,
a troca de informacdes e a reelaboracdo do conhecimento.

Dentro dessa perspectiva, uma possibilidade de uso das tecnologias com fins educa-
tivos consiste em trabalhar com a construgio de glogs, pdsteres interativos que podem ser
acessados através do website Glogster*. O Glogster constitui-se de uma plataforma colabora-
tiva online para professores e alunos compartilharem suas experiéncias, ideias, seus textos,
suas imagens, seus audios, links, videos, funcionando como um ambiente de colaboracéo.
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A partir disso, o presente trabalho investiga a utilizacdo da ferramenta Glogster
para a construgédo de posteres online, os glogs, como estratégia de promogao de situagoes
enriquecedoras de aprendizagem individual e colaborativa, através de recursos tecno-
légicos. Buscando avaliar as possibilidades pedagdgicas do uso do Glogster, é relatada a
experiéncia realizada na disciplina de Biologia, com alunos do terceiro ano do Ensino
Médio, em uma escola da Rede Publica de ensino em Porto Alegre, RS. Os principais
objetivos deste relato sdo avaliar a aplicagdo dos glogs no ensino de Biologia e discutir as
suas potencialidades acerca da contribuicdo e do incentivo a aprendizagem colaborativa.

Descri¢cdo do estudo

A integragdo dos glogs na disciplina de Biologia teve como objetivo explorar as
potencialidades dessa ferramenta enquanto recurso e estratégia pedagdgica. Com isso,
objetivou-se criar situagdes de aprendizagem colaborativa, promovendo o uso da tecno-
logia em sala de aula como recurso para sistematizagdo, organizagédo e divulgacido das
aprendizagens e dos conhecimentos construidos.

Os glogs foram produzidos em duplas ou trios. Durante esse processo, foram
analisadas: a participagdo dos sujeitos, a organizag¢do do trabalho, a negociagio e a lide-
ranca, bem como a organizagao dos registros das aprendizagens dos alunos. A atividade
foi realizada no primeiro semestre de 2013, abordando conceitos de ecologia e biomas.

O trabalho foi desenvolvido em etapas, sendo a primeira realizada através de aulas
expositivas dialogadas acerca dos conceitos ecoldgicos basicos e dos problemas ambientais
decorrentes da atividade humana. Num segundo momento, foram apresentados os prin-
cipais biomas mundiais e brasileiros, os quais deveriam ser pesquisados pelos alunos em
duplas ou trios. A pesquisa deveria envolver topicos essenciais, como as caracteristicas
bidticas e abidticas do bioma, a localizagao geografica, as relagdes ecoldgicas estabelecidas
entre as principais espécies que ocorrem no bioma e, também, a construgio de teias
alimentares com as espécies nativas do bioma estudado. Impactos ambientais associados
ao bioma também foram pesquisados e discutidos em sala de aula. Num terceiro momento,
os alunos registraram suas aprendizagens com a pesquisa através dos glogs. Ao término
dessa atividade, os glogs foram compartilhados, exibidos, e as informacdes referentes aos
biomas estudados foram discutidas e contextualizadas em aula.

Por fim, foram desenvolvidos e aplicados aos alunos dois questionarios para coleta
de dados. O primeiro questiondrio, de caracteriza¢do da amostra, objetivou identificar o
perfil dos alunos, a disponibilidade de acesso ao computador e a internet e a frequéncia,
além dos principais usos que os mesmos fazem destes recursos. O segundo questionario
foi preenchido ao final da realiza¢do da atividade com o Glogster objetivando investigar as
percepgoes dos alunos em relagéo ao uso, as aplicagdes e potencialidades dessa ferramenta.

Caracterizacdao da amostra

O estudo envolveu 95 alunos, sendo 55 do sexo feminino e 40 do sexo masculino,
de cinco turmas do terceiro ano do Ensino Médio, com idades entre 16 anos (59%), 17
anos (32%) e 18 anos (9%), sendo que desse grupo apenas quatro alunos reprovaram em
algum ano do Ensino Médio.

Com base no questiondrio, foi possivel identificar que 100% dos alunos possui compu-
tador em casa com acesso a Internet. A grande maioria dos alunos (93%) revelou gostar de
usar o computador e ter facilidades para trabalhar com ele e para navegar na Internet. Em
relagdo a frequéncia de utilizagao do computador para navegacao na Internet como forma
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de lazer, 46% dos alunos gastam até dez horas semanais, 16% de dez a vinte horas, e 38%
permanecem acima de vinte horas. Para realiza¢io de trabalhos escolares, a frequéncia de uso
do computador para navegagéo esta geralmente em torno de seis a dez horas semanais (84%).

Relativamente a finalidade do uso do computador em casa, 99% dos alunos costumam
consultar e pesquisar na Internet para realizagdo de trabalhos escolares, 100% usa para se
comunicar via redes sociais, 86% para acessar e-mails, e somente 3% dos alunos relataram
utilizar somente para realizar trabalhos escolares. Quanto a dindmica de organizagio para
estudos e realiza¢do de trabalhos, 76% gostam de trabalhar em grupos, enquanto quase
a metade dos alunos prefere trabalhar individualmente (48%).

Essa caracterizagdo permitiu tomar conhecimento das condi¢des com as quais
os alunos fazem uso do computador e da Internet, bem como inferir que a maioria dos
alunos possuia os conhecimentos bésicos para desenvolver o trabalho com o Glogster.

Andlise dos dados e discussao

O questionario referente a opinido dos alunos quanto a utilizagdo do Glogster
abordou os seguintes aspectos: i) usabilidade do Glogster; ii) compreensédo da aplicagdo
do Glogster; iii) satisfagdo na utilizacdo do Glogster; iv) adequagdo do Glogster a atividade
realizada. Para indicagdo do grau de acordo ou desacordo, foi utilizada a escala de Likert,
com cinco opgdes: ndo concordo totalmente, ndo concordo, nem discordo nem concordo,
concordo e concordo totalmente. Ao responderem um questionario baseado nessa escala,
os perguntados especificam seu nivel de concordincia em relacdo a um item. Para andlise
dos dados, as cinco opg¢des de concordancia foram agrupadas em trés: discordéncia,
indefini¢do e concordancia.

Usabilidade do Glogster

Quanto a usabilidade do Glogster, foram criadas duas dimensdes para analise: a
facilidade de manuseio e execugdo de comandos, e a interface e funcionamento da ferra-
menta. Em relagéo a facilidade de manuseio (Quadro 1), 44% dos alunos consideraram fécil
tanto a utilizagdo do Glogster quanto a execugdo das agoes desejadas. Entre os alunos, 73%
declararam ter facilidade para inser¢do de recursos como imagens, cores e textos no Glogster
e 49% concordaram que os comandos sdo facilmente executaveis. Frente a esses dados,
acredita-se que a escolha e utilizagdo do Glogster como recurso pedagogico foi adequada.

Quadro 1 - Facilidade de manuseio do Glogster. Frequéncia de respostas (f)
e porcentagem (%) referente ao total de alunos entrevistados (N=95).

Itens Discordancia Indiferente Concordancia
f % f % f %
O Glogster é facil de usar 25 26 28 30 42 44
E facil executar a agio desejada 27 29 26 27 42 44
E f4cil inserir imagens, cores e textos 15 16 10 11 70 73
Os corrrlan.dos sdo facilmente 24 25 25 2% 46 49
executaveis.

Fonte: elaboragdo prépria com base nos dados coletados através dos questionarios aplicados aos alunos.

Em relagédo a interface e ao funcionamento do Glogster (Quadro 2), a maioria
dos alunos considerou a interface agradavel (69%) e intuitiva (45%), com organiza¢io
adequada (51%).
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Quadro 2 - Interface e funcionamento do Glogster. Frequéncia de respostas
(f) e porcentagem (%) referente ao total de alunos entrevistados (N=95).

Itens Discordancia Indiferente Concordancia
f % f % f %
A interface do Glogster é agradavel 5 5 25 26 65 69
A organizagdo dos menus é adequada 19 20 33 35 43 45
O Glogster é intuitivo 11 12 35 37 49 51

Fonte: elaboragdo prépria com base nos dados coletados através dos questionarios aplicados aos alunos.

Compreensdo da aplicacdo do Glogster

No que concerne a compreenséo dos alunos quanto a aplicagdo do Glogster (Quadro
3), a maioria dos alunos declarou que essa ferramenta facilita a participacdo (57%) e, em
parte, facilita o desenvolvimento de competéncias (50%). A maioria dos alunos considerou
ainda ser vantajosa tanto a possibilidade de ligar varios glogs (71%) quanto a possibilidade
de anexar outros tipos de recursos multimidia (90%): “O Glogster proporciona um tipo de
apresentagdo diferenciada, mais organizada, na qual a liberdade de anexar arquivos e imagens
e a facilidade de abri-los é muito vantajosa. O tinico problema é que necessita do acesso a
Internet para apresentar, pois a conexdo do colégio ndo é das melhores” (Sujeito Aluno 38).

Tais informagdes sdo importantes, pois é essencial que os alunos compreendam
a finalidade da ferramenta. Quando questionados se a aplicacdo do Glogster estimula a
aprendizagem colaborativa, a maijor parte dos alunos (54%) concordou, como referido
por dois alunos: “A dupla pode interagir mais e expor suas ideias melhor” (Sujeito Aluno
8); “Uma facilidade é que os individuos trabalham simultaneamente” (Sujeito Aluno 9)

Quadro 3 - Compreensao da aplicagao do Glogster. Frequéncia de respostas
(f) e porcentagem (%) referente ao total de alunos entrevistados (N=95).

Discordancia | Indiferente C?nc?r-
Itens ¢ N P o dancia
% S
O Glogster facilita a participagdo 12 13 28 30 55 57
Facilita o desenvolvimento de competéncias 15 16 32 34 48 50

A possibilidade de ligar varios

. . 10 11 17 18 68 71
Glogs é vantajosa

A possibilidade de anexar outros recursos

(links, videos, som) é vantajosa 3 3 7 7 85 90

O Glogster estimula a aprendizagem

. 14 15 30 31 51 54
colaborativa

Fonte: elaboragdo prépria com base nos dados coletados através dos questiondrios aplicados aos alunos.

Satisfacdo na utilizacao do Glogster

No que diz respeito a satisfacdo dos alunos quanto a utiliza¢do da ferramenta
(Quadro 4), 42% dos alunos considerou mais facil criar apresentagdes com o Glogster.
Boa parte dos alunos (42%) julgou que ndo necessariamente o Glogster aumentou o nivel
de concentragio aplicado durante o trabalho, apesar de 49% dos alunos terem gostado
de realizar a atividade com a ferramenta para apresentar as informacdes estudadas: “Foi
uma forma de fazer o trabalho muito boa, pois desenvolve o pensamento” (Sujeito Aluno
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10). Entre os alunos, 49% considerou ter sido divertido aprender usando o Glogster e 47%
gostaria de continuar a utiliza-lo.

Quadro 4 - Satisfagdo na utilizagdo do Glogster. Frequéncia de respostas (f)
e porcentagem (%) referente ao total de alunos entrevistados (N=95).

Discordancia | Indiferente | Concordincia

Itens £ % £ % £o%

Com o Glogster é mais facil

. - 27 28 28 30 40 42
criar apresentagoes

Senti que me concentrei mais quando estava

trabalhando com o Glogster 33 35 40 42 22 23

Gostei de organizar a informacdo aprendida

através do Glogster 19 20 30 3 46 9

Foi divertido aprender utilizando o Glogster 17 18 31 33 47 49

Gostaria de utilizar o Glogster novamente 24 25 27 28 44 47

Fonte: elaboragdo prépria com base nos dados coletados através dos questionarios aplicados aos alunos.

Adequacgdo do Glogster a atividade realizada

Sobre a adequagio da ferramenta online a atividade realizada (Quadro 5), a maior
parte dos alunos (54%) gostou de ter utilizado a mesma para o trabalho em pequenos
grupos (duplas ou trios). Também, uma boa parte considerou que o produto final ficou mais
atrativo (43%): “O trabalho com o Glogster fica mais criativo” (Sujeito Aluno 20). Entre os
alunos, 75% considerou que a utilizacdo do Glogster foi adequada a atividade desenvolvida.
Quando questionados se gostariam de ter utilizado o Glogster sozinhos, 44% dos alunos
concordaram - fato que se pode considerar como reflexo de um certo grau de desorgani-
zagdo das duplas e dos trios durante a realizagdo e a negociagdo da atividade proposta; como
referiram alguns alunos: “Faltou organizagdo do grupo, utilizar o Glogster é bacana, mas
individual é melhor ainda” (Sujeito Aluno 5). Quando questionados se a representagdo do
conhecimento através da construgéo de glogs foi uma perda de tempo, a maioria dos alunos
(73%) discordou. As respostas referentes a participagdo de todos os integrantes do grupo
durante a realizagdo da atividade com o Glogster foram bastante equilibradas (Quadro 5).

Quadro 5 — Adequagdo do Glogster a atividade realizada. Frequéncia de respostas
(f) e porcentagem (%) referente ao total de alunos entrevistados (N=95).

Discordéancia | Indiferente | Concordéancia

Ttens £ % £ % fo%

Gostei de usar o Glogster para trabalhar

) 22 23 22 23 51 54
em duplas/trios

O trabalho em duplas/trios foi mais

atrativo com o Glogster 15 16 39 4 4 43

O Glogster foi adequado a atividade

desenvolvida 7 7 17 18 71 75

Preferiria ter trabalhado sozinho

44 47 24 25 27 28
com o Glogster

Representar o conhecimento através

do glog foi uma perda de tempo 73 76 1 12 1 12

Com o Glogster, todos os integrantes

do grupo trabalham 32 4 3 36 29 30

Fonte: elaboragdo prépria com base nos dados coletados através dos questionarios aplicados aos alunos.
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Organizacdo do trabalho em grupo

Nesta parte do questionario, foram incluidas perguntas abertas sobre a organizagio
do trabalho, realizacéo das tarefas, negociagio e lideran¢a. De modo geral, houve divisdo
de tarefas e facil negociacéo, conforme relatado por dois alunos: “Fomos cada um montando
um pouco do trabalho, enquanto os outros dois comparavam as informagées trazidas por nés
para colocd-las no trabalho. Considero trabalhar com o Glogster bem mais fdcil se for feito
em trios, pois assim é possivel delegar tarefas” (Sujeito Aluno 22); “E bom o trabalho ser feito
em duplas para melhor organizagdo e cooperagdo, e o trabalho fica muito bonito e completo
com o Glogster” (Sujeito Aluno 43). Aqui, verifica-se que, apesar da troca de informacdes
e da comunicagéo entre os estudantes, houve divisdo de atividades em alguns momentos.
Isso denota que, mesmo sendo o Glogster uma plataforma que permite a interagdo e a
tomada de a¢des em conjunto de maneira assincrona, ainda assim, os alunos acabaram
dividindo tarefas e delegando atribui¢des uns aos outros durante a constru¢io dos glogs,
uma postura bastante comum na realizacao de atividades coletivas.

Quando questionados sobre os aspectos positivos da realizacido da atividade com
o Glogster, respostas como as seguintes foram comuns: “O Glogster é bom, pois o trabalho
fica mais divertido, descontraido e fdcil de realizar. E durante a apresentagio hd uma
maior participagdo da turma” (Sujeito Aluno 69); “Gosto de trabalhar em dupla porque
um ajuda o outro nas dificuldades” (Sujeito Aluno 76); “A aula fica diferenciada, fécil de
prestar a atengdo, produtiva” (Sujeito Aluno 82). Como pontos negativos da atividade, a
quase totalidade dos alunos considera que o fato de ser uma ferramenta online torna o
trabalho lento e demorado, devido a necessidade de acesso a Internet.

Consideragoes finais

Tomando como referéncia o ensino de Biologia, os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Médio estabelecem que este seja voltado ao desenvolvimento de compe-
téncias que permitam ao aluno lidar com as informagdes, compreendé-las, elabora-las,
refuta-las - quando for o caso -, enfim, compreender o mundo e nele agir com autonomia,
fazendo uso dos conhecimentos adquiridos e da tecnologia (BRASIL, 2000, p. 19). Destarte,
considera-se que a experiéncia, a construgdo dos glogs, viabilizou a interagao e a colabo-
racdo entre os estudantes, contribuindo para que estes fossem estimulados a argumentar,
negociar, participar de forma solidéria e construir coletivamente suas aprendizagens,
mesmo que tenha ocorrido a divisdo de determinadas tarefas no decorrer do trabalho. A
medida que os estudantes conheciam e se apropriavam dos recursos da plataforma Glogster,
também constituiam-se como sujeitos sociais neste novo contexto.

Com isso, acredita-se que o uso das tecnologias digitais na sala de aula, associadas
a um planejamento e a objetivos bem definidos, seja positivo, no sentido de desenvolver
a aprendizagem colaborativa e estimular o desenvolvimento de competéncias. Cabe
salientar que, independentemente da tecnologia digital empregada, é necessario que as
praticas pedagdgicas envolvidas sirvam para que os alunos aprendam a argumentar, a
cultivar a visdo de que a ciéncia é controversa, carece de fundamentagéo e estd sempre se
renovando. E, enfim, tornem-se pesquisadores.

A inserc¢do das tecnologias digitais na sala de aula torna-se um desafio e deve ser
considerada como uma oportunidade de avaliar e questionar o paradigma tradicional de
ensino — que deixa de utilizar esses recursos ou que, como frequentemente ocorre, os reduz
ao uso do computador e da Internet como uma mera fonte de pesquisa. Neste contexto,
torna-se importante criar situagdes de ensino-aprendizagem com a introdugdo dessas
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tecnologias em cenarios educacionais que, além dos objetivos de aprendizagem, possam
desenvolver habilidades relacionadas a construgdo do conhecimento biolégico como: fazer
descobertas ou invengdes; criar hipoteses e explicagdes para diversas situagdes; aplicar
e sintetizar informagdes; e, através da imaginagéo, construir novos conhecimentos que
poderéo contribuir para novas descobertas e projetos inovadores.

Por fim, cabe ao professor criar possibilidades para a produgdo do conhecimento,
reforcando a capacidade critica e criativa do aluno, bem como mantendo uma postura
aberta a troca, a participacio e & cooperagao. Dessa forma, os estudantes podem desenvolver
as competéncias e habilidades necessarias para assumir um papel ativo e colaborativo na
construc¢do de suas aprendizagens.
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Resumo:

Este texto apresenta breves apontamentos de leitura do livro A casa de Bernarda Alba, do
escritor espanhol Federico Garcia Lorca (1898-1936). Publicado como uma peca de teatro
no ano de 1936, a obra parte do enclausuramento das mulheres de uma familia em um
vilarejo espanhol. Enclausuramento, esse, determinado pela matriarca, para apresentar
situacOes de opressao, tirania e autoritarismo; temas pertinentes ndo somente a época
social e politica que vivia a Espanha, mas também as relagGes sociais no ambito micros-
social. O objetivo deste texto é divulgar o livro e inspirar o apreco pela obra, conforme
interesses pessoais ou possibilidades de estudos em sala de aula.

Palavras-chave:

Literatura. Leitura. Federico Garcia Lorca.

Abstract:

This paper presents brief reading notes on The House of Bernarda Alba, by the Spanish

writer Federico Garcia Lorca (1898-1936). The work was published as a play in 1936 and

starts with the enclosure of women from a family located in a Spanish village. The enclo-
sure, which is determined by the family’s matriarch, displays situations of oppression,
tyranny and authoritarianism. Such issues are not only relevant to the Spanish social

and political era, but also to the social relations in the microsocial scope. The aim of this

paper is to spread the word about the book and to inspire the appreciation for the work

according to personal interests or study possibilities in classroom.

Keywords:

Literature. Reading. Federico Garcia Lorca.

Apontamentos de leitura: a casa de Bernarda Alba

Este texto tem como objetivo compartilhar anota¢des da leitura do livro A casa de
Bernarda Alba, de Federico Garcia Lorca. Essas anotagdes contém, além de uma sintese
da narrativa, indica¢des tematicas, passiveis de aprofundamento, conforme interesses
pessoais ou estudos regulares em sala de aula. O estilo de texto utilizado em apontamentos
caracteriza-se pela brevidade, objetividade e pessoalidade da escrita. Aqui, ndo hd compro- * > professora de Sociologia no Colégio

misso com investigagdes cientificas sobre o autor ou a sua obra, ou ainda, preocupagdes ¢ Aplicacdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (CAp-UFRGS).
E-mails: kellysociologia@gmail.com e

leitura a partir do aprego pessoal pela obra. kelly.mota@ufrgs.br.

com anuncio critico de publicagdes recentes. A intencao ¢ divulgar o livro e inspirar sua
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Federico Garcia Lorca (1898-1936), poeta e dramaturgo espanhol — mais precisa-
mente da regido de Andaluzia, ao sul da Espanha - viveu a época da ascensdo do general
Franco e da ideologia de extrema direita, nos anos trinta do século XX. Adepto a ideias
de esquerda e homossexual assumido, Lorca fora perseguido mais, provavelmente, pela
sua condigdo sexual do que pelos seus ideais politicos. Apds sua morte, por militantes
do regime franquista no inicio da Guerra Civil Espanhola (1936-1939), seus livros e suas
pegas foram proibidos na Espanha até 1971. Fora contemporaneo e amigo do cineasta Luis
Bruiiel e do pintor Salvador Dali, ambos falecidos na década de oitenta do mesmo século.

Olivro que ora apresento, A casa de Bernarda Alba - uma tragédia - foi publicado
no ano de 1936 e apresentado no formato de uma pega de teatro em trés atos. Trata-se da
ultima pega de uma trilogia que inclui também Yerma (1934) e Bodas de sangue (1933).

O cenario da obra é um vilarejo na Espanha. A cena que inaugura o texto é a do
velorio de Antonio Maria Benavides, de quem Bernarda Alba é viava. Apés os ritos funera-
rios, Bernarda, suas cinco filhas (Angustia, Madalena, Amélia, Martirio, Adela) e sua mie
de oitenta anos, Maria Josefa, encerram-se dentro de casa para um periodo de luto de oito
anos, sob ordem e vigilancia de Bernarda. Também aparece a criada Poncia, de sessenta anos
de idade, que estd ha muitos anos com a familia. A casa é, a partir dai, o cendrio da pega.

Interessante observar que a casa é, historica e socialmente, o local destinado as
mulheres. O luto implicaria néo se vestir ou se maquilar: as mulheres se limitariam a bordar
ea costurar. Ainda que o preparo do enxoval seja para um possivel casamento, ha um senti-
mento ambiguo em relagdo aos homens: o casamento é uma maneira de se livrar do jugo de
Bernarda, mas casar, ter um homem, significa continuar sob a mesma relagio autoritaria.

Em uma cena do segundo ato, as mulheres costuram, bordam e conversam sobre
casamento e filhos. Angustia e Amélia, a partir da experiéncia de uma vizinha, pensam
que as mulheres sdo “sacrificadas” pelos filhos (LORCA, 2000, p. 54-55). Um pouco adiante,
a irmd Amélia chega a dizer que “[...] nascer mulher é o pior castigo” (LORCA, 2000, p.
56). Bernarda é extremamente autoritaria e castradora; vigia todos os passos das filhas,
mesmo dentro de casa: de tal forma que Madalena chega a referir que “[...] nem nossos
olhos nos pertencem” (LORCA, 2000, p. 56). Um acessério importante de Bernarda é a
bengala, sua “[...] vara dominadora” (LORCA, 2000, p. 97), como ela mesma a nomeia, a
qual usa para bater, afastar e amedrontar as pessoas, e com a qual também exige siléncio.

Outro elemento, que pode ser tomado como uma relevante metafora do texto
de Lorca, é o calor. Todas as personagens reclamam do calor intenso e sufocante, assim
como ¢, de fato, o ambiente social e da casa. H4 sempre um cuidado com os vizinhos e
com seus comentdrios, “o que elas/eles irdo dizer?”. A tnica vez que Bernarda autoriza a
saida de casa das filhas é para participar de uma perseguicao de moradores do vilarejo a
uma vizinha que teve um filho fora do casamento.

Em outra situagéo, Bernarda conversa com a criada Pdncia sobre Pepe Romano,
um pretendente de Angustia, e considera que “[...] ha coisas que nio se pode nem se deve
pensar. Eu ordeno” (LORCA, 2000, p. 65). Ao final, Adela, que sempre se encontrou as
escondidas no curral com Pepe Romano, pretendente oficial de sua irmé, quebra a bengala
de Bernarda. Ao longo da narrativa, essa personagem representa a resisténcia ao poder
materno, a clausura e a tradigdo.

Na cena derradeira, Adela enforca-se, Pepe Romano consegue fugir do local onde se
encontravam e foram descobertos pelas outras moradoras da casa. Bernarda da orientagoes
para que se encubra o comportamento de Adela e ordena: “Despendurem Adela! Minha
filha morreu virgem! Levem para seu quarto, vistam seu corpo como o de uma donzela.
Nao digam nada a ninguém! Ela morreu virgem. Avisem que ao amanhecer os sinos baterao
duas vezes” (LORCA, 2000, p. 99). Sua tltima frase é, por trés vezes, ordenando siléncio.

Por meio das metaforas e das personagens, como a prépria Bernarda Alba e sua
bengala, Lorca tece criticas contundentes ao momento social e politico pelo qual passava
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a Espanha. Sobretudo ha uma forte critica a situagéo opressora e castradora para com as
mulheres, num modelo patriarcal de familia e de sociedade. Além disso, ha outros temas
que a peca promove e sugere, ainda contemporaneamente, como motivos para o teatro
e o cinema. Dentre eles, destacam-se a tradi¢ao que oprime; a opressdo das mulheres; a
repressao da sexualidade; mulheres fortes que assumem fungdes/caracteristicas mascu-
linas; o peso social sobre o individuo, especialmente sobre a mulher; a falsa representagio
da harmonia familiar; a critica a familia patriarcal e aos governos autoritédrios/ditatoriais,
temas pertinentes a época social e politica que vivia a Espanha, mas também que permeiam
relagdes sociais cotidianas em todos os lugares e tempos. Nesse sentido, um texto atemporal,
que pode, muito bem, ser apresentado e apreciado em sala de aula.
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Desde que o livro Hamlet, a mais longa e uma das mais conhecidas obras de William
Shakespeare, foi publicado e encenado, temos varios registros de pesquisas sobre a loucura
de Ofélia e de Hamlet. E é sobre a loucura do tltimo que versa o presente ensaio. Faz-se
necessario esclarecer que nao hd inten¢éo alguma de criticar a genialidade da peca de
Shakespeare. Além disso, é importante salientar que o presente ensaio tem o intuito de
fazer uma leitura contemporénea da obra; afinal, as doengas citadas ao longo deste texto
nao eram ainda reconhecidas na época em que a pega foi escrita.

Shakespeare recorria bastante a questdo do sobrenatural, porém sempre deixava
pequenas brechas ou incertezas nas pegas, para que o leitor ou espectador pudesse se
divertir sozinho em seus pensamentos, como em Sonhos de uma noite de verdo, em que se
vé uma aventura magica vivida pelas personagens durante uma noite, e, no dia seguinte,
quando todos acordam, nenhum deles entende se tudo de fato aconteceu ou se foi um
sonho. Em Hamlet, ele ndo fez diferente: apresenta-nos um personagem descontrolado,
que ‘finge’ ser louco. Cabe retomar, aqui, que este ensaio faz uma leitura atual e realista®
da obra, assim sendo, pode-se observar que o principe Hamlet, por varias vezes, mostra
sinais de loucura, mesmo repetindo que tudo é apenas uma farsa, uma parte de seu plano
de vinganca. Essa farsa, alids, tem inicio porque um fantasma o orientou a agir de tal modo,
o0 que pode ser tratado como insanidade, visto que nao ha evidéncias de que fantasmas
existem. Além do mais, é comum que uma pessoa fora de si afirme e insista, pelo tempo
que for, que tem plena consciéncia de seus atos.

O principe recebe a noticia de que o fantasma de seu pai vaga ainda pelo castelo
na primeira cena. Portanto ndo é o unico a vé-lo, mas podemos descartar, logo em
seguida, a hipdtese do sobrenatural. Explico: historias como estas (em que se enxergam
assombracdes) sempre foram muito comuns. Na situagdo em que todos se encontravam

- tensos pela recente e inesperada morte do rei —, é muito facil e completamente normal
criar histodrias e ver coisas, tudo pela ansiedade e pelo medo do desconhecido. Hamlet é
0 Gnico que conversa com o fantasma do rei, o qual o orienta a se vingar do assassino, e é
nesse momento, logo no inicio da histéria, que notamos o primeiro traco da esquizofrenia
sofrida pelo principe: escutar voz de comando.

No decorrer da peca, Hamlet mostra-se agressivo e continua tendo alucinagées. Ele
também demonstra sofrer do Complexo de Edipo?®, complexo que voltou provavelmente
apo6s a morte do rei, pois, enquanto seu pai estava vivo, Hamlet apenas espelhava-se nele;
e, depois de sua morte, o principe sente que deve substitui-lo e se apaixona pela prépria
mae, exatamente como Freud descreve o complexo.

Na cena IV do terceiro ato, temos o 4pice da loucura do protagonista. E quando
tudo se une: surto psicético (alucinacdes visuais e auditivas, agressividade, medo, sensagdo
de estar sendo controlado); e o personagem evidencia o Complexo de Edipo, porque age
como se sua mie fosse sua esposa. Nessa cena, vemos que s quem vé e houve o fantasma
do rei é o principe, pois estd num quarto com a rainha e ela nada vé ou escuta. O pico da
loucura é quando Hamlet acredita que o tio estd escondido atras da cortina, e, sob a voz
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1 > A primeira versdo deste ensaio foi
produzida durante a disciplina eletiva
intitulada Shakespeare e cinema, minis-
trada para alunos do Ensino Médio do
Colégio de Aplicagdo da UFRGS pela pro-
fessora Daniela Favero Netto, no primeiro
semestre de 2012; o ensaio foi reescrito
em 2013, para publicagdo.

*> Aluno do terceiro ano do Ensino Mé-
dio do Colégio de Aplicagdo em 2013.
E-mail: (pedro.vieiral909@gmail.com).
Daniela Favero Netto é a professora
orientadora deste trabalho. Ela é Pro-
fessora de Lingua Portuguesa e Literatura
no Colégio de Aplicagdo da UFRGS

2 >0 termo realista é utilizado no sentido
de buscar a proximidade com a realidade,
com o concreto, evitando-se abstragdes.

3 > O Complexo de Edipo: quando a
crianga atinge o periodo sexual fdlico,
na segunda infdncia, e dd-se entdo conta
da diferenga entre os sexos, tendendo a
fixar a sua atengdo libidinosa nas pessoas
do sexo oposto no ambiente familiar.
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/
wiki/Complexo_de_Edipo. Acesso em:
19. mar. 2013.
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4> Pois foi o tipo de interpretagdo que se
optou fazer (mesmo entendendo-se que
Shakespeare fez literatura, arte, e que,
portanto, ndo tinha um compromisso
com a realidade).

A loucura de Hamlet

de comando do rei Hamlet, desfere um golpe contra a pessoa escondida que, na verdade,
era o pai de Ofélia. Mesmo assim, Hamlet ndo sente remorso, ja que acredita que o que
fez ndo é errado, ou seja, ele pensa estar ajudando o rei ao eliminar qualquer intruso que
impe¢a sua vinganga. Logo apos isso, o fantasma do rei pede para Hamlet ndo deixar que
Gertrudes se corrompa, passando uma noite a mais que seja, ao lado do irméo traidor. O
fantasma vai embora, e o principe tenta fazer com que sua mée o veja, mas ela ndo enxerga
o mesmo que Hamlet. A partir de entdo, o didlogo que comeca a se desenvolver entre
Hamlet e Gertrudes ja ndo parece mais ser entre mie e filho, mas entre marido e mulher.
Hamlet insiste que sua méie ndo durma mais ao lado de seu tio e que ela ndo permita que
ele sequer a toque; repreende-a severamente por todos os erros que cometeu e dé ordens
a rainha como se fosse o rei.

Analisando-se a obra em busca de verossimilhanga*, pode-se ver que, independen-
temente de sua intengao, Shakespeare criou um personagem desequilibrado (na verdade,
esquizofrénico) e o levou ao publico de um modo que sempre chamou mais atengéo, qual
seja: langando mao de elementos que remetem ao sobrenatural, como a aparicio do rei
Hamlet e as conversas entre o principe, vivo, e o rei, morto.

Provavelmente, essa escolha tenha se dado nédo s6 por chamar atengéo do leitor
(ou publico), mas também porque na época era a hipotese em que se acreditava quando se
encontrava uma pessoa nas condicdes de Hamlet. O principe passa a obra inteira preso ao
fantasma de seu pai e s6 descansa no momento de sua prépria morte, quando consegue
finalmente alcangar a vinganga, que sempre foi seu grande objetivo, desde a morte do pai.

Nota-se que, naquela época, as crengas no sobrenatural exerciam muita for¢a sobre
a populagdo, o que é diferente nos dias de hoje, com o desenvolvimento da ciéncia. Ainda,
¢é importante perceber o quéo interessante é o fato de — antes de se falar em Complexo
de Edipo e em esquizofrenia - os sintomas serem reconhecidos e descritos com precisdo
na obra de Shakespeare, mesmo atribuindo-se a culpa a outro tipo de mal: a vinganga.
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