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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre novas praticas no ensino e apren-
dizagem de linguas voltadas para a sensibilizagdo linguistica nos Anos Iniciais, através do
relato de uma oficina realizada pelo projeto de extensdo PLURES. A oficina baseada em
uma abordagem plural foi inistrada no terceiro ano do ensino fundamental do Colégio
de Aplicagdao da UFRGS, que ja se caracteriza como um espaco de diversidade linguis-
tica e cultural. Observa-se a importancia de integrarmos o plurilinguismo nas praticas
curriculares de forma coerente e articulada, tendo em vista a formacdo de estudantes
abertos ao conhecimento plurilingue e a novas culturas.
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Abstract

This article aims to reflect on new practices in language teaching and learning based on
language awareness in the first years of schooling through the report of a workshop carried
out by the extension project PLURES. The workshop based on a pluralistic approach to
languages was held in the third year of elementary school at Colégio de Aplicagdo — UFRGS,
is already characterized as a space of linguistic and cultural diversity. The importance of
integrating plurilingualism into curricular practices in a coherent and articulated manner
is observed with a view to the formation of students open to plurilingual knowledge and
new cultures.
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Introdugao

A diversidade de linguas e culturas cresce a cada dia com a globaliza¢io e os
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aequidade e o desenvolvimento pleno das potencialidades de cada crianga (UNICEF, 1989;  de Aplicacdo da UFRGS. E-mail: ingrid.
kuchenbecker3@gmail.com.

processos migratorios. Cabe a educagéo escolar lidar cotidianamente, de forma a garantir

UNESCO, 2001). Para tanto, torna-se necessario adotar novas praticas curriculares que

reconhecam a diversidade linguistica e cultural como uma realidade presente em todos

. . ; . ** > Aluna do curso de Letras pela UFRGS.
os segmentos da nossa sociedade. Neste sentido, ap6s um breve enquadramento tedrico ¢ . operta passos@ufras.br
sobre sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural, apresentaremos uma oficina

baseada numa abordagem plural de linguas ministrada para o terceiro ano dos Anos . :
1 > Trabalho realizado com o apoio do

Iniciais em uma escola publica. Programa de Bolsas da PROREXT/UFRGS.
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Abordagens plurais de linguas como espacos de diversidade

Abordagens plurais para linguas e culturas referem-se a abordagens didaticas que
usam atividades de ensino em diversas linguas e culturas, ao contrario de abordagens
singulares, nas quais a abordagem leva em conta apenas uma lingua ou cultura em parti-
cular, em um trabalho isolado (CANDELIER et al., 2012).

A abordagem plural awakening to languages é baseada no movimento de language
awareness (aqui traduzido como “conscientizagéo linguistica”) iniciado por Eric Hawkins
nos anos 80 (HAWKINS, 1984, 1999). Segundo Candelier (2008), esta abordagem integra
linguas nas atividades de ensino/aprendizagem que normalmente ndo se tem a intengao
de ensinar na escola, como linguas de imigrantes (HELOT; YOUNG, 2006; ANDERSON;
KENNER; GREGORY, 2008; OOMEN-WELKE, 2010). O termo conscientizagdo linguis-
tica aparece como sinénimo de sensibilizagdo a diversidade linguistica, o objetivo é de
despertar os alunos para as linguas, para alinguagem verbal e suas fungées (CANDELIER
etal.,2004; SA, 2007). Segundo Candelier (2008), a sensibilizagdo a diversidade linguistica
e cultural favorece o desenvolvimento em trés grandes dimensdes: a) as representa¢des
e atitudes face as linguas, b) as capacidades de ordem metalinguistica e metacognitiva
(capacidades de observagao e raciocinio) e ¢) o desenvolvimento de uma cultura linguistica
(saberes relativos as linguas).

No que diz respeito as representagdes e atitudes face as linguas, existem estudos
recentes realizados em contextos educacionais em que foram desenvolvidas praticas
inovadoras de sensibilizagdo a diversidade linguistica e cultural (HELOT; YOUNG, 2006;
LOURENCO; ANDRADE, 2011; BASTOS et al., 2008; BROCH, 2012) que demonstram que
os alunos modificam a sua atitude em relagéo as linguas e as comunidades que as falam,
mostrando-se mais interessados em relagéo as linguas e culturas em geral e, inclusive,
com capacidades para obter melhores resultados escolares (ANDRADE; ARAUJOE SA,
2001). No que se refere a capacidade metalinguistica, trabalhos como de Jessner (2005,
2008a, 2008b) Simdes (2006) e Lourengo e Andrade (2011) confirmam que as praticas de
sensibiliza¢do a diversidade linguistica potencializam o desenvolvimento de habilidades
metalinguisticas na medida em que os individuos sdo expostos a situagdes de comparagéo
entre as linguas, aumentando a consciéncia entre as semelhancas e diferencas.

Portanto, a abordagem plural aqui referida como sensibiliza¢ao linguistica e cultural,
que sdo atividades de ensino e aprendizagem envolvendo mais do que uma lingua e/ou
cultura (Candelier et al., 2012), podem despertar as diversidades presentes na sociedade,
na sala de aula e em cada individuo, pois visam sensibilizar as criangas, desde cedo,
independentemente da sua origem social, cultural ou linguistica.

Neste sentido, o projeto de extensdo PLURES — Plurilinguismo e Escola do Colégio
de Aplicagdo da UFRGS, criado em 2018, aborda a pluralidade linguistica do Brasil e do
mundo através da produgido e da aplica¢do de atividades tedrico-praticas voltadas para
a educacéo basica com o objetivo de ampliar as perspectivas linguisticas dos alunos,
transformando a sala de aula em um ambiente fértil para difundir a interculturalidade e
o conhecimento a respeito da linguagem e diversidade linguistica.

Contexto de oficina
A oficina do projeto PLURES foi realizada no Colégio de Aplicagdo da UFRGS, com
dezesseis estudantes do terceiro ano dos Anos Iniciais. Observa-se que neste contexto, os

estudantes de forma geral, possuem um maior contato com a diversidade linguistica e
cultural dentro do ambiente escolar. No curriculo dos Anos Iniciais, sdo oferecidas duas
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linguas estrangeiras, inglés e espanhol, que trabalham de forma integrada e com uma
abertura a diversidade linguistica e cultural. Além disso, também sdo ministradas oficinas
diversificadas, que possibilitam o contato com outras linguas e culturas, como por exemplo,
italiano, francés, culturas indigenas entre outras. Para além da sala de aula e das oficinas,
ainda hd o contato direto com outras culturas, como por exemplo, a visita de membros
de uma aldeia indigena e a Semana de Linguas. Soma-se ainda o trabalho realizado pelas
professoras polivalentes bem como especialistas, musica, artes, teatro e educagéo fisica
voltado a ERER em cumprimento a Lei 11.645/08, que estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional, incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

A oficina

As atividades da oficina foram elaboradas com base nas linguas acolhidas pelo
Colégio de Aplicacdo da UFRGS: alemao, espanhol, francés, guarani, inglés, italiano e
mandarim. A oficina ocorreu em apenas um encontro de uma hora e meia. O encontro
comegou com uma conversa sobre linguas. Para estimular o didlogo as ministrantes,
duas professoras, perguntaram aos alunos questdes como: “quantas linguas sdo faladas
no Brasil e no mundo?”, “quantas linguas sdo oficiais no Brasil?”, “o que é uma lingua
oficial?”. Os alunos se mostraram participativos na discusséo, trazendo outros topicos
para enriquecé-la, foram citadas as linguas ministradas nas oficinas e aulas de linguas
que ocorreram na escola, assim como outras informacgdes que os alunos ja traziam em
seus conhecimentos prévios. Além disso, mostraram-se curiosos a respeito de assuntos
relacionados a regionalismos, diferengas entre a lingua portuguesa em outros paises e
questdes culturais diversas. Na motivagdo para a contacdo de historia a fabula O ledo e
o rato houve uma conversa inicial a respeito dos personagens, o objetivo foi estimular
0 pensamento a respeito de caracteristicas que os representam no senso comum, como
por exemplo: Quem é menor? Quem é maior? Quem ¢ mais forte? Quem ¢ mais esperto?
Quem ¢é mais bonito?

Em seguida ocorreu a contagio da fabula O ledo e o rato, escolhida por ser uma
historia de facil compreenséo para a faixa etaria das turmas e que aborda a importincia do
respeito a diversidade, caracteristicas particulares de cada individuo e o ndo detrimento
de uma habilidade em relagdo a outra. Por ser uma fabula com essa abordagem, O ledo e
o rato foi transformada em recurso para o entendimento da diversidade linguistica. Na
sequéncia, os alunos foram estimulados a refletir sobre como as linguas se diferenciam,
se hd alguma mais importante, mais falada, mais bonita ou mais facil, tal discussao esti-
mulou o pensamento metalinguistico e intercultural.

Na primeira atividade proposta, apds a conta¢éo, foram distribuidas figuras rela-
cionadas a histéria: o ledo, o rato, a rede, a floresta e o cagador. Cada figura foi reproduzida
sete vezes para representar as sete linguas abordadas, atras de cada uma das figuras havia
o nome da imagem nas linguas a serem trabalhadas (sendo assim, havia a palavra “ledo”
em alemao, espanhol, francés, guarani, inglés, italiano e mandarim), a proposta era que os
alunos conseguissem sozinhos se reunir em grupos de acordo com a lingua escrita atras da
imagem. Mais uma vez os estudantes demonstraram aplicar seus conhecimentos prévios
e 0 pensamento metalinguistico para realizagdo da atividade, analisando as linguas nos
cartdes de acordo com a forma escrita e estabelecendo relagdes entre elas, por exemplo:
identificando que o inglés e 0 alemao sdo parecidos, mas também diferenciando a lingua
alema pelo uso do trema em algumas palavras.
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Tabela 1 — Relagdo de linguas e palavras trabalhadas durante a oficina

Portugués | Alemao Francés Espanhol | Mandarim Inglés Italiano Guarani
ledo Léwe lion leén Wi [shi zi] lion leone guary
rato Maus souris ratén Z R (ldo shii] | mouse | topo anguja
cagador Jager chasseur | cazador JE N [lie rén) hunter cacciatore | xondaro
floresta Wald foret bosque R [sénlin] | forest foresta ka’aguy
rede Hingematte | filet red I [wéng] net rete mbo’aa

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Na segunda parte da atividade os grupos receberam uma folha com o titulo da
histdria na lingua correspondente a das imagens e foram convidados a fazer um desenho
relacionado a fabula, no qual deveriam ser incluidas as imagens trabalhadas. E em seguida,
escrever no desenho as palavras na lingua das imagens do grupo, neste momento eles
tiveram a oportunidade de conversar em seu grupo sobre a grafia das palavras recebidas.
Durante essa atividade pudemos observar comentdrios relacionados a como a lingua se
diferencia do portugués ou como se assemelha, um aluno questionou a grafia da palavra
foresta (floresta em italiano), pois segundo ele, faltava a letra “L”.

Figura 1 — Materiais utilizados Figura 2 — Alunos se agrupando
durante a atividade

Fonte: Elaborada pelas autoras. Fonte: Elaborada pelas autoras.
Figura 3 — Trabalho realizado Figura 4 — Trabalho realizado

pelo grupo da lingua alema pelo grupo da lingua guarani

G,
a?fa!)i

Fonte: Elaborada pelas autoras. Fonte: Elaborada pelas autoras.

Ao final da atividade, foi entregue para os alunos um questionario com quatro
questdes sobre as atividades realizadas: 1) “Das linguas novas que vocé trabalhou hoje,
qual vocé mais gostou e por qué?”; 2) “Tem alguma lingua que vocé ndo gostou? Por qué?”;
3) “Vocé gostou da atividade? Por qué?”; e 4) “Vocé gostaria de fazer uma atividade dessas
de novo? Se sim, com quais linguas?”. As respostas foram variadas, mas sempre deixando
evidente uma abertura quanto a diversidade linguistica e cultural.
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Na primeira pergunta, “Das linguas novas que vocé trabalhou hoje, qual vocé mais
gostou e por qué?”, dos 16 estudantes, 4 citaram o mandarim por ser “diferente”, “legal” ou
“porque gosta da China”; 3 citaram o italiano por ser “uma lingua que eu tive em oficina”,
“diferente” ou “nunca trabalhei com esta lingua”; 2 citaram o guarani “porque eles tém
simbolos e letras diferentes e é muito legal” ou “porque achei mais legal”; 2 citaram o
alemdo “porque gosto da Alemanha” ou “porque eu queria falar alemdo com meu pai,
meus tios e meus dindos”; 2 alunos citaram o francés “porque eu quero ir pra Franca”,
“porque minha mée tem uma amiga que mora na Franca e eu converso com ela”; 1 citou
inglés “porque quero aprender muito mais e eu tenho uma idola que fala inglés”; 1 citou
espanhol “porque eu trabalhei esta lingua, mas eu gostaria de aprender outras” e 1 citou
todas “porque eu gosto de aprender linguas”.

Observa-se que ha uma grande abertura para a aprendizagem de linguas que vai
desde a vontade de conhecer algo por ser diferente, no caso mandarim, guarani e italiano,
mas também por ser a lingua falada, no caso francés e alemédo, em um pais que eles desejam
conhecer. Observa-se ainda a vontade de querer aprender a lingua, no caso aleméo e
inglés, para se comunicar com pessoas queridas, tais como: familiares ou idolos. Chama
também a aten¢do para a vontade de continuar estudando a lingua, no caso espanhol e
inglés, para aprender cada vez mais.

Na segunda pergunta, “Tem alguma lingua que vocé nio gostou? Por qué?”, dos
16 estudantes, 13 gostaram de todas e 3 ndo gostaram do mandarim “porque é muito
dificil de entender”, “porque néo gosto e nem das comidas” e “porque a gente nao sabe o
que ta escrito”. Dos estudantes que disseram gostar de todas as linguas, suas justificativas
demonstraram conhecimento da importancia e da fungdo do estudo de LE, por exemplo:

“porque se vou em algum lugar eu ndo vou poder falar com eles”; “todas as linguas sao
novas, e um pouquinho das linguas eu quero aprender”; “porque todas sdo importantes
para viajar”. Por outro lado, percebe-se que os trés estudantes que afirmaram nio gostar
de uma lingua em particular, no caso o mandarim, referem-se a elementos culturais e ao
tipo de escrita baseado em ideogramas.

Na terceira pergunta, “Vocé gostou da atividade? Por qué?”, a maioria dos estu-
dantes respondeu positivamente, apenas dois ndo gostaram da tarefa de desenhar. Os que
responderam positivamente relacionaram a aprendizagem de novas linguas com algo

“divertido” e “diferente”.

Na ultima pergunta, “Vocé gostaria de fazer uma atividade dessas de novo? Se sim,
com quais linguas?”, todos os alunos responderam positivamente, as linguas mais citadas
foram: chinés, francés, alemio e italiano, além disso, foram mencionadas linguas que
ndo estavam presentes na atividade (japonés, russo e coreano) ou que estavam presente
apenas na conversa inicial, neste caso trés alunos citaram o “portugués de Portugal” como
lingua de interesse.

Algumas reflexoes

A oficina apresentou linguas diversas, europeias, latinas, asiaticas sendo uma delas
autoctone, o guarani, isto é, uma lingua indigena que foi primeiramente falada no nosso
pais. Percebemos que este grupo de estudantes demonstrou atitude positiva em relacédo a
todas linguas apresentadas, mostrando-se interessado e receptivo. Essa abertura, como ja
mencionado, é o resultado de um trabalho realizado na escola e pela equipe de trabalho
dos Anos Iniciais, através da integragdo de atividades linguisticas e interculturais no
fazer pedagdgico.
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Por isso, concordamos com os autores Bastos et al. (2008) sobre a importancia de
integrarmos o plurilinguismo nas praticas curriculares ao longo de todo o ano de forma
coerente e articulada, pois a inclusdo de linguas e culturas ndo pode ser esgotada em festas
ocasionais celebrando e divulgando linguas e culturas diferentes da lingua portuguesa,
ou apenas através da oferta de mais linguas estrangeiras no curriculo.
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