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Uma revisao da nog¢ao de interdisciplinaridade:
possiveis contribuicOes para a sala de aula
de linguas estrangeiras na escola brasileira
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Resumo:

A interdisciplinaridade, aliada a formacdo cidad3, é orientagdo para o ensino de lingua
estrangeira na escola. Contudo, é um conceito polissémico e ainda pouco compreen-
dido por professores e seus formadores. Logo, buscando promover a discussdo sobre
interdisciplinaridade em Linguistica Aplicada (LA) e assim contribuir para atitudes inter-
disciplinares nas aulas de Lingua Estrangeira (LE), neste artigo: 1) situo historicamente a
interdisciplinaridade; 2) busco um entendimento dessa nogdo; 3) aproximo interdiscipli-
naridade e a LA voltada ao ensino de linguas; 4) reviso pesquisas nacionais em LA, com
dados naturalisticos, que unem interdisciplinaridade e ensino de LE na escola.
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Abstract:

Integrating interdisciplinarity and citizen formation is the guideline to teaching a foreign
language in school. However, it is a polysemic notion which is still not well understood
by teachers and their trainers. Thus, in order to promote the discussion about interdisci-
plinarity on Applied Linguistics (AL) and also contribute to interdisciplinary attitudes in
foreign language (FL) classes, in this paper: 1) | place the concept of interdisciplinarity
historically; 2) | search for an understanding of this notion; 3) | approach interdiscipli-
narity and AL focused on language teaching; 4) | review national researches in AL, with
naturalistic data, which link interdisciplinarity to foreign language teaching in school.
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Procurando compreender a interdisciplinaridade

Morin (2000) nos diz que “[o] ser humano é a um s6 tempo fisico, biolégico, psiquico,
cultural, social, historico” (p. 15). Para ele, a educagdo desintegra a unidade complexa
da natureza humana por meio das disciplinas, e acaba afastando o ser humano de ser
humano. Torres Santomé (1998) afirma que apostar na interdisciplinaridade “significa

>

defender um novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica” S 4
> Doutor em Linguistica Aplicada

(p. 45). Japiassu (1994), por sua vez, vé a interdisciplinaridade como uma solu¢do para o  (UFRGS). Professor de Lingua Espanhola
que chama de “cegueira intelectual” (p. 50), entendida como o ensino fragmentado, que ~ ¢© Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
E-mail: huretamar@gmail.com/hugo.
interdisciplinaridade? retamar@ufrgs.br.

decreta “a morte da vida e que revela uma razéo irracional” (p. 50). Mas afinal, o que é

Cadernos do Aplica¢do | Porto Alegre | ago.-dez. 2019 | v.32 | n. 2 | p. 69-83



70 >>

1> Apesar de mencionar a multi-, pluri-
e transdisciplinaridade, este artigo se
concentra no entendimento da interdisci-
plinaridade por ser um termo mais recor-
rente que os anteriores nos documentos
nacionais que regem a educagdo brasileira
(BRASIL, 1996, 1998, 2002, 2006, 2013).

2 > A pesquisadora faz um estudo do con-
ceito de interdisciplinaridade na pesquisa.
Contudo, é trazida nesta se¢do porque suas
observagdes e tentativas de elaborar uma
conceituagdo de interdisciplinaridade, possi-
bilitam também pensa-la na em sala de aula.

3> Scheifer (2013), por sua vez, nota que,
nas discussdes em LA, “a transdiscipli-
naridade tem sido frequentemente equi-
parada a interdisciplinaridade, sem que a
especificidade dos significados dos prefixos
que acompanham esses termos seja levada
em consideragdo” (p. 924).

Uma revisao da nogao de interdisciplinaridade: possiveis contribui¢ées para a sala de aula...

Morin (2003) admite que definir multi, inter ou transdisciplinaridade® é complicado,
pois sdo termos “polissémicos e imprecisos” (p. 107). Pombo (2005) diz que nem ela, nem
ninguém sabe ao certo como se faz, nem o que ¢ interdisciplinaridade (p. 2). Fazenda (2011)
pensa que “ interdisciplinaridade nio se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se”
(p. 11). Leis (2005) acrescenta que é um conceito que tem “sofrido usos excessivos, que
podem gerar sua banalizagdo” (p. 2), mas esclarece que a propria ideia de propor uma
defini¢do univoca de interdisciplinaridade esta baseada em uma cultura disciplinar:

A pretensdo de colocar “ordem” na “desordem” é va e, no limite, atenta contra a
pratica da interdisciplinaridade. Trata-se, antes de mais nada, de entender o fenémeno
muito mais como uma pratica em andamento, que como um exercicio orientado por
epistemologias e metodologia perfeitamente definidas. (LEIS, 2005, p. 3).

Contudo, ¢ necessario buscar algum acordo para construir entendimento sobre o
conceito. Pombo (2005) e Uribe Mallarino (2012)* dizem que se podem separar claramente
préticas multi- e pluridisciplinares de praticas inter- e transdisciplinares. As primeiras
consideram saberes de mais de uma disciplina, mas estdo atreladas aos modelos positivistas
de construgido de conhecimento, em que cada “disciplina” é apresentada separadamente
e cabe ao individuo integra-las, se necessario, para resolver os problemas que lhe sdo
apresentados. Ja as segundas provocam diferentes graus de interagao e colaboragéo disci-
plinares para a resolugdo de problemas da vida real. As autoras sdo enfaticas ao dizerem
que a diferenca entre inter e transdisciplinaridade, por sua vez, nio é clara sequer entre
especialistas®. Pombo (2005), por seu turno, explicita que hd entendimentos equivocados
da interdisciplinaridade. Para ilustrar sua asserc¢éo, a pesquisadora assevera que “juntar”
especialistas de diversas areas ao redor de uma mesa ndo caracteriza uma ag¢éo interdisci-
plinar se tal encontro gera mal-entendidos e ndo promove a interagéo entre os saberes e os
sabedores. Para ela, essa pratica tem a ver com a “disciplinaridade”, que é a incapacidade
de o ser humano olhar e entender o outro.

Lenoir, Larose e Geoffroy (2000) atentam que ha um discurso oficial para a promogao
da interdisciplinaridade escolar, que nio se realiza satisfatoriamente na pratica, pois
muitas vezes “o recurso da interdisciplinaridade é, frequentemente, uma justificacio para
arranjos curriculares e praticas pedagdgicas que ndo respeitam os resultados educacionais,
as estruturas disciplinares, ou processos de aprendizagem” (p. 103). Os pesquisadores,
que estudaram salas de aulas de escolas primarias do Quebec durante 10 anos, constatam
que a maioria das praticas pesquisadas, tidas como interdisciplinares, sdo apenas uma

“caricatura” da interdisciplinaridade, pois ndo favorecem a “integragio entre alunos, atos
de aprendizagem e conhecimento” (p. 104), caracterizando-se por um simples somatdrio/
agrupamento de especialistas de diferentes dreas em torno de problemas do conhecimento.
Tais agrupamentos marcam hierarquias e relagdes de dependéncia que, segundo eles,
contradizem a ideia do interdisciplinar. Vejamos os quatro tipos de enfoques didéticos iden-

tificados pelos autores como sendo equivocadamente chamados de “interdisciplinaridade™
a. enfoque eclético — esse enfoque envolve mais de uma disciplina, de forma descon-
textualizada e sem prévia estruturagéo. Para os pesquisadores essa pratica é
pluridisciplinar, ja que a ideia de juntar/adicionar especialistas ndo desencadeia
necessariamente um campo comum e uma linguagem comum, pois estd baseada

numa ideia positivista de interdisciplinaridade;

b. enfoque holistico — esse enfoque se estrutura em uma ideia “antidisciplinar”, posto
que trivializa a importancia conceitual de cada disciplina, buscando o desenvolvi-
mento integral do estudante baseado nos estagios de aprendizagem infantil. E uma
visdo simplista do ensino que elimina especificidades e busca respostas praticas
para a vida didria;
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c. enfoque pseudo-interdisciplinar — tal enfoque ensina de forma compartimentalizada,
visto que propde um tema especifico que serve de gatilho ou fio condutor para o
ensino monodisciplinar. Ndo hd interagao ou vinculos conceituais ou metodologicos
entre as disciplinas envolvidas nessa pratica, mas entre elas e os temas; e

d. enfoque hegemoénico — considera uma disciplina a mais importante entre as envol-
vidas no processo de ensino-aprendizagem, enquanto as demais estabelecem com

ela uma rela¢do de dependéncia ou de pretexto. Segundo os pesquisadores, é o

enfoque mais comum na escola que hierarquiza o papel de cada disciplina.

Sendo assim, Lenoir, Larose e Geoftroy (2000) concluem que, diferentemente dos
quatro enfoques supracitados, a pratica da interdisciplinaridade ¢ um meio de investigar
arealidade, reconhecida como complexa, e de “orientar o processo de busca de respostas,
ou seja, de busca de sentido” (p. 107), que s6 é possivel com a ideia de “educagéo proble-
matizadora™. Desse modo, néo ¢é a junc¢éo de disciplinas que determina a pratica inter-
disciplinar, mas as praticas de docentes e discentes em situa¢des de aprendizagem em que
estdo associados os conteudos ou as metodologias das diferentes dreas.

Fazenda (2011, 2013a, 2013b) também salienta que ndo devemos relacionar interdis-
ciplinaridade simplesmente com jun¢ao de disciplinas, ja que ao fazé-lo, corremos o risco de
restringi-la a grades curriculares. Para a pesquisadora, falar de interdisciplinaridade néo é
falar de “metodologia”, que sempre se repete ritualisticamente, mas de “atitude de ousadia e
busca frente ao conhecimento” (FAZENDA, 2013b, p. 21). Essa “atitude” é mobilizada quando
surgem situacdes complexas para as quais as disciplinas convencionais néo estdo preparadas
adequadamente (p. 25). A autora enfatiza que ndo podemos confundir interdisciplinaridade
com “integracdo”, que é um passo necessario para a interdisciplinaridade. Segundo ela, a
verdadeira condicdo que efetiva a atitude interdisciplinar é a “intera¢do”, que “pressupde
uma integracdo dos conhecimentos visando novos questionamentos, novas buscas, enfim,
a transformacao da propria realidade” (p. 12). A autora acrescenta que uma educagio inter-
disciplinar promove perguntas existenciais, que contextualizam o ser humano no universo
e ndo apenas perguntas intelectuais de resposta previsivel.

Alinhada a Fazenda (2011, 2013b), Klein (2004) diz que a interdisciplinaridade é
um “processo” (p. 2) para responder uma pergunta, solucionar um problema ou enfrentar
um tema muito amplo e complexo para apenas uma disciplina. A pesquisadora fala que a
imagem recorrente ao se falar de construgao de conhecimento tem sido a do microscépio,
que olha com detalhe e precisdo para algo em especifico. Contudo, ela acrescenta que hoje
hd uma nova metéfora que se coloca ao lado dessa, a do caleidoscopio que, por meio da
interagdo entre os espelhos que o constituem, cria formas, cores e padrdes imprevisiveis.
A partir da leitura de Klein (2004), tomo a liberdade de associar o microscopio ao conhe-
cimento hiperespecializado e o caleidoscdpio a nog¢io de interdisciplinaridade.

Trindade (2013), igualmente alinhado a Fazenda (2011), diz que a dificuldade em
conceituar interdisciplinaridade se dd por ela ndo estar baseada em “um fazer”, mas em
um agir. Mas, que agir seria esse? Para o autor, agir interdisciplinarmente necessariamente
contempla: a humildade diante dos limites do saber; a espera diante do estabelecido para
que a davida aparega; o deslumbramento diante da possibilidade de novos desafios; o
respeito ao outro; e a cooperagao.

Apos revisdo, e em matéria de sintese, compreende-se aqui a nogdo de interdis-
ciplinaridade como atitude (FAZENDA, 2013b; TRINDADE, 2013), ou como processo
(KLEIN, 2004) e nao como metodologia, por entender que a atitude interdisciplinar frente
ao conhecimento é inovadora. Assim, ela ndo ¢ a jungédo de disciplinas, mas pressupoe
a interagdo de saberes de diferentes ordens para construir conhecimento. Desse modo,
disponho o quadro abaixo com 10 critérios, elaborados a partir da revisio realizada, que
sintetizam o que serdo consideradas, neste artigo, as praticas pedagogicas orientadas para
ainterdisciplinaridade (coluna da esquerda) e as que se distanciam dela (coluna da direita).
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4 > Em Freire (2006), a ideia de “educa-
¢do problematizadora” opde-se a ideia
de “educagdo bancdria”. Na primeira, o
educador ndo é somente o que educa,
mas o que, ao educar, também é edu-
cado. J4 a segunda se baseia na dicotomia
professor/aluno, quem sabe/quem ndo
sabe, e entende educar como transferir
conhecimento.
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5> Considero as datas de 2010 a 2015
COmMOo marco, pois sdo prévias e posteri-
ores a publicagdo das Diretrizes Curri-
culares Nacionais (BRASIL, 2013). Tal
documento é referéncia devido a im-
portancia que nele assume a nogdo de
interdisciplinaridade, chegando a apare-
cer 95 vezes ao longo do texto.

Uma revisao da nogao de interdisciplinaridade: possiveis contribui¢ées para a sala de aula...

Quadro 1 - Critérios interdisciplinar/n3o interdisciplinar

TEM a ver com interdisciplinaridade NAO tem a ver com interdisciplinaridade

1 | atitude/abordagem/perspectiva metodologia/técnica

2 | entendé-la como meio/processo entendé-la como fim

3 interagdo entre diferentes conhecimentos | jungdo/somatdrio, sem interagao, de dife-
disciplinares rentes conhecimentos disciplinares

4 | abertura/dialogo/alteridade isolamento/mondlogo/egocentrismo

5 igualdade entre os conhecimentos hierarquia entre os conhecimentos
envolvidos envolvidos
educagao problematizadora (FREIRE, educagdo bancdria (FREIRE, 2006)

6 2006) ao promover a construgio/ baseada apenas em reprodugio de
produgao de conhecimento e de uma conhecimento disciplinar néo aliado ao
consciéncia critica desenvolvimento da criticidade

7 | dinamismo em sala de aula passividade em sala de aula
contextualizagdo (conhecimento vivo) alienacdo (conhecimento descontextuali-

g | @opromover perguntas intelectuais zado) ao promover perguntas intelectuais
e existenciais de resposta previsivel e de resposta conhecida e distantes da
imprevisivel realidade do aluno

9 | integragdo fragmentagao

10 valorizagdo da contribuigdo de cada anulagio da contribuigdo/importancia de
disciplina envolvida cada saber em particular

Fonte: Elaborado e organizado pelo pesquisador.

A interdisciplinaridade na perspectiva da Linguistica
Aplicada voltada para o ensino de lingua estrangeira

Muitos pesquisadores reivindicam o carater inter-, trans- ou até indisciplinar
(LEFFA, 2006; MOITA LOPES, 2004, 2008; RAMPTON, 2008; KUMARAVADIVELU,
2008; SCHEIFER, 2013) da Linguistica Aplicada (LA) devido ao fato de ela estar informada
de vérias disciplinas em sua constituicdo como drea e em seus métodos de pesquisa e de
analise. Contudo, Baghin (1993), pesquisadora da area interessada no ensino de linguas
na Educagao Basica, aponta que a interdisciplinaridade ndo costuma ser tratada “em
um nivel concreto, ou seja, de pratica de sala de aula” (p. 76). Tal observagdo pode ser
confirmada neste estudo, ja que, ao fazer uma revisao contendo as palavras-chave “inter-

» o«

disciplinaridade”, “ensino de lingua estrangeira/adicional”, interesses deste artigo, nas
revistas brasileiras de LA com Qualis Al e A2 de 2010 a 2015°, constatei que sdo raros os
trabalhos que analisam como a interdisciplinaridade ocorre em sala de aula e que beneficios
ela pode trazer para o ensino de linguas. Logo, se ha tdo poucos estudos na LA brasileira
sobre interdisciplinaridade, cabe perguntar: estd claro o que poderiam ser consideradas
“atitudes interdisciplinares” ao se ensinar/aprender uma lingua estrangeira?
Pararesponder a essa questéo, entendo que a interdisciplinaridade se opde, tomando
como referéncia o Quadro 1 da primeira se¢do, a um ensino monoldgico, centrado em
apenas um campo disciplinar que tem por objetivo central reproduzir/transferir conhe-
cimento. Desse modo, é possivel entender que a aula de LE baseada na fixagdo de regras
gramaticais e na aprendizagem de léxico ndo é interdisciplinar, por nio estar preocupada
com a construgdo de conhecimento novo, mas com a sua reprodugéo. Igualmente, nio
sdo interdisciplinares as salas de aula de lingua que juntam disciplinas sem promover
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intera¢do entre elas, nem aquelas em que alingua é um acessorio para entender o contetido
de outra disciplina ou vice-versa, ja que essa pratica pressupde hierarquia entre os saberes.

Iustro essas duas tltimas asser¢des que aludem ao ensino dual de lingua e contetido,
retomando a Widdowson® (2005), que propée o ensino de idiomas associado a outras disci-
plinas do curriculo escolar, enfatizando o “uso” em detrimento da “forma”. A associagdo
entre linguas e conteudo disciplinar é vista pelo autor como uma maneira de promover o
uso real da lingua estudada para fins comunicativos, ja que é do interesse dos estudantes
falar sobre contetdos disciplinares quando estdo na escola.

Matérias como histdria, geografia, ciéncias, arte, etc, se baseiam na realidade da
propria experiéncia da crianga e ndo hd razdo por que uma lingua estrangeira nao
deva se relacionar indiretamente com o mundo exterior através dessas matérias.
(WIDDOWSON, 2005, p. 33).

Apesar de buscar um ensino contextualizado de linguas, que se opde ao modelo
estruturalista de ensino (centrado na forma), entendo que a proposta de Widdowson (2005)
ndo ¢ necessariamente interdisciplinar, pois estd baseada na grade curricular ao juntar

“lingua” e “conteudo”, tendo como objetivo ensinar: “lingua” e “conteido”. Em contraste,
a pratica de ensino-aprendizagem interdisciplinar deve, além de promover a interagdo
entre os campos do saber envolvidos, deve ter como objetivo o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e reflexiva sobre os problemas do mundo, e ndo somente sobre os
problemas das disciplinas. Logo, se juntar lingua e contetido disciplinar ndo caracteriza
necessariamente a interdisciplinaridade. Portanto, de acordo com o Quadro 1, considero
que uma sala de aula de LE com orienta¢ao interdisciplinar articula o desenvolvimento
de contetidos linguisticos, necessarios para participar nessa lingua, a contetdos sociais,
humanos e cientificos que estdo presentes nas demais disciplinas envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem, valorizando cada um desses conhecimentos e produzindo, a partir
deles, novas perguntas e novas respostas. Desse modo, identifico que, apesar de ndo serem
sindnimos de interdisciplinaridade, podem ser construidos a partir dessa nogéo, e por

» <«

isso estdo em seu espectro, os conceitos de “Letramento”, “Interculturalidade”, “Educagéo
Linguistica” e “Ensino Critico de Linguas”, todos na agenda recente das discussdes em LA
e baseados na ideia de uso da linguagem como forma de agir no mundo (CLARK, 2000).

Vejamos cada um deles.

O letramento promove uma abordagem interdisciplinar?

Soares (1999) entende letramento como o “estado ou condi¢do de quem nio s6
sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na
sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral” (p. 3).
Para Gee (2004), ele é “[...] um conjunto de praticas discursivas, isto ¢, formas de usar
a lingua e de atribuir sentido tanto na fala quanto na escrita. Essas préticas discursivas
estdo ligadas a visoes especificas do mundo (crengas e valores) de determinados grupos
sociais ou culturais” (p. 24).

Com base nesses pesquisadores, letramento é uma perspectiva social e reflexiva de
ensino e aprendizagem que, a partir de diferentes textos de distintos géneros e tematicas,
busca produzir reflexividade e agentividade. Alinhados a essa ideia, Fogaca e Jordao (2007),
Schlatter (2009), Prado (2010), Schlatter e Garcez (2012), Costa (2012), Anjos-Santos,
Gamero e Gimenez (2014), Alencar, Gattolin e Oliveira (2015) e Welp (2015) veem nele
uma oportunidade de contextualizar a sala de aula de LE” e de fugir do ensino alienado
baseado na repeticdo de estruturas linguisticas.
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6 > Essa proposta é retomada por Almeida
Filho (2015) e dara origem a uma série de
estudos produzidos no ambito do projeto
de pesquisa Interagdo e relevdncia no en-
sino de linguas, coordenado pelo préprio
pesquisador.

7 > Fogaca e Jorddo (2007) sustentam
que o conceito de letramento surge asso-
ciado ao ensino/aprendizagem de lingua
materna, mas, como os demais autores
dessa subsecdo, eles defendem essa
perspectiva na aula de lingua estrangeira.
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Como vemos, a perspectiva do letramento concebe o conhecimento como ideo-
légico e sempre situado (COSTA, 2012), além de ser construido e negociado socialmente
(FOGACA; JORDAO, 2007). Sendo assim, as verdades sobre ele sdo sempre relativas. Tais
premissas promovem interacdo entre o local (0 meu conhecimento) e o global (0 meu
conhecimento e sua relaqéo com 0s outros conhecimentos), suscitando novas perguntas
e novas reflexdes. Tal pratica distancia a sala de aula das praticas tradicionais de ensino
que instauram hierarquias entre os saberes e sabedores ao propagar a nogao de verdades
absolutas. Logo, em uma sala de aula de linguas pautada pelo letramento, o professor nao
¢ 0 inico conhecedor, tendo o aluno também vez e voz por igualmente dominar determi-
nados praticas discursivas e leituras do mundo. Alencar, Gattolin e Oliveira (2015), por
sua vez, também sustentam que “[a]prender lingua envolve, também, somar as listas de
vocabulario e gramatica, muito comuns as aulas de LE, sentidos e criticidade, que podem
dar melhores resultados e mais motiva¢ao para estas aulas” (p. 237). Schlatter (2009), ao
propor tarefas de letramento para a aula de lingua inglesa, fala que cabe ao “professor-

-autor construir unidades de ensino que contribuam para o letramento e também para
a articulagdo dos conhecimentos nas diferentes disciplinas curriculares e na vida dos
estudantes” (p. 20). Desse modo, uma sala de aula baseada no letramento deve ser aberta
para a diversidade e, por isso, aos demais campos do saber.

Interculturalidade é interdisciplinaridade?

Outra nogéo presente nos estudos de LA que pode pressupor atitudes interdiscipli-
nares é a de “interculturalidade”, compreendida como a relagio estabelecida intencional-
mente entre culturas e pessoas que pertencem a diferentes grupos, buscando o didlogo e o
encontro a partir do reconhecimento mutuo de seus respectivos valores e formas de vida
(BYRAM; FLEMING, 2001). A interculturalidade prevé uma atitude critica em sala de
aula ao privilegiar nao o ensino de lingua e cultura, mas o ensino de lingua como cultura
(OLIVEIRA, 2012), ja que entende a lingua como uma pratica social da qual participamos.

Assim, a perspectiva intercultural, como o letramento, busca afastar a sala de aula
do mero ensino de léxico e gramética (SCHEYERL; BARROS; ESPIRITO SANTO, 2014) e
propde, partindo da ideia da cultura local em didlogo com a cultura global, fugir de visdes
estereotipadas, e incentiva praticas pedagdgicas que “estreitam a relagdo entre cidadania,
identidade e cultura” (p. 147). Desse modo, a interdisciplinaridade pode ser uma forma de
ampliar essas discussoes na sala de aula de linguas que se quer intercultural, ja que possibilita
um olhar mais profundo ao envolver diferentes campos do saber de forma néo hierarquizada
para construir conhecimento complexo. Como vemos, interculturalidade nao é sindnimo de
interdisciplinaridade, pois olha a partir da/para a cultura, mas pode construir-se por meio dela.

E quanto a educacao linguistica?

Compreendida como compromisso do ensino de linguas na escola (GARCEZ,
2008; SCHLATTER, 2009; SCHLATTER; GARCEZ, 2012; OSS, 2013; WELP, 2015), para
Schlatter e Garcez (2012), a educagao linguistica (EL) significa “ensinar a ler com plenitude,
isto é, com compreensao, expansio e atitude de resposta ao que se 1é na forma de agido
criativa a partir do que se leu” (p. 50). Bagno e Rangel (2005), por sua vez, compreendem
EL como a gama de conhecimentos que a escola pode proporcionar ao aluno através do
trabalho “de/sobre a lingua, de/sobre outras disciplinas, de/sobre linguagem” (p. 63). Como
vemos, as duas defini¢des apontam para o desenvolvimento da cidadania ao promoverem

o0 encontro com o outro e, nele, o encontro consigo a partir do outro.
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Dessa maneira, educar linguisticamente pressupde nio ver a lingua como algo
homogéneo, mas como algo que deve ser estudado como “um conjunto multiplo e diverso
de variedades geograficas, sociais, estilisticas, de registro e de géneros textuais e discur-
sivos” (WELP, 2015, p. 5). Nessa perspectiva, Garcez (2008) propde questdes que devem
auxiliar a pratica de professores de forma a contextualizar e ampliar o escopo do estudo de
linguas: “Quem sou eu nesse mundo? Quais os limites do meu mundo? Quais as minhas
comunidades de atuacao? Onde estd essa lingua? De quem ¢ essa lingua? Para que serve
essalingua? O que essa lingua tem a ver comigo?” (p. 52). Todas essas questdes provocam
atitudes problematizadoras e reflexivas.

Assim sendo, a EL, como os demais conceitos discutidos, pode fundamentar-se
na nogdo de interdisciplinaridade, porque também busca uma pratica que excede os
conhecimentos tradicionalmente associados ao ensino de linguas. Ao fazé-lo, fomenta um
ensino que formula novas perguntas e novas respostas voltadas para questdes sociais do
préoprio mundo de estudantes e professores, permitindo a construgdo de conhecimento a
partir do didlogo e da alteridade. Nesse sentido, Schlatter e Garcez (2012) enfatizam que
a EL é promovida a partir do autoconhecimento (que também pode ser entendido como
interculturalidade, ja que o eu é construido na relagiao com o outro), do letramento e da
interdisciplinaridade, esta ultima compreendida com “uma estrutura de aprendizagem
que pressupde um ensino para a compreensio, baseada no estabelecimento de relagoes
que favorecam o desenvolvimento da capacidade de compreender a informagdo em termos
de conceitos e ideias, propondo novas perguntas” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 19).

E no que se refere ao ensino critico de linguas?

O Ensino Critico de Linguas (ECL), defendido no Brasil por Urzéda-Freitas (2012),
Urzéda-Freitas e Pessoa (2012), Pessoa (2014) e Silvestre (2014), busca opor-se aos “modos
de investigacdo que sejam associais, apoliticos e a-histéricos” (PENNYCOOK, 1998,
p- 42), tendo a interdisciplinaridade e a autonomia (PENNYCOOK, 2001, p. 12) entre
suas preocupacdes centrais. O ECL também tem base na ideia de educagdo problemati-
zadora (FREIRE, 2006), que fomenta reflexdo critica para a cidadania e para a mudanca,
opondo-se a educagio bancéria e descontextualizada de fundo positivista que caracteriza
a escola tradicional. Logo, na perspectiva do ECL “ndo podemos tratar a sala de aula como
um lugar neutro” (SILVESTRE, 2014), mas como espago para promover a discussio e a
reflexdo sobre questdes sociais e politicas por meio do uso da linguagem, sem esquecer
das questdes de ordem linguistica que envolvem o aprendizado de uma lingua estrangeira.

Desse modo, Urzéda-Freitas e Pessoa (2012) argumentam que os professores de
linguas, a partir do ECL, podem derrubar as fronteiras disciplinares que separam seu
trabalho de “questdes mais amplas de poder, acesso, desigualdade e resisténcia” (p. 236)
ao fazer com que essas questdes estejam em pauta na aula de LE. Urzéda-Freitas (2012)
elucida ainda que a abordagem critica, apesar de fomentar o engajamento dos alunos
em praticas sociais, ndo pretende tornar a aula de LE uma aula de Sociologia, mas busca
contextualizar o ensino de lingua estrangeira e incentivar a participagdo dos estudantes a
partir da mobiliza¢do de temas que lhes digam respeito como cultura, sociedade e politica.
Tais temas produzem novas perguntas e novas respostas, abrindo espago para diversos
campos do saber na aula de LE.

Dessa maneira, considero que ao buscar uma experiéncia de ensino e aprendizagem
engajado de linguas, abrem-se portas para o desenvolvimento de atitudes interdisciplinares,
ainda que ndo a garantam, em sala de aula, ja que o conhecimento a ser construido, e
néo reproduzido, tende a ser novo, imprevisivel, ndo fragmentado, e mais amplo do que
léxico e gramatica.
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Primeiras consideracdes

A partir de revisdo feita em revistas nacionais de LA com Qualis Al e A2, foi
possivel notar que ndo ha estudos que se dedicam a estudar a relagédo entre o conceito
interdisciplinaridade, ensino de lingua estrangeira e Educagao Basica. Contudo, foram
encontrados estudos sobre outros conceitos que, como defendido aqui, estdo em seu
espectro, quais sejam: Letramento, Interculturalidade, EL e ECL. Todos eles podem ser
lidos como perspectivas de ensino e aprendizagem plurais e democraticas e tomam a
linguagem como heterogénea e viva, sendo a sala de aula um espago para o desenvolvimento
da cidadania a partir da construgdo de conhecimento. Como sintese da relagdo entre os
quatro conceitos analisados e a interdisciplinaridade disponho a figura a seguir a ser lida
do centro (conceito mais restrito) para fora (conceito mais abrangente):

Figura 1 — Relagio entre interdisciplinaridade e letramento/intercultutalidade/EI/ECL

et M=
/’/ N
i .
/ . . B
o Cidadania
// \
4 S Bl :
B 8
~ P . = N
i Educagdo Linguistica/Ensino . -
e Critico deLinguas \\ B

Fonte: Elaborada pelo autor com base na revisdo de literatura.

A partir dela, este artigo compreende que a interdisciplinaridade é uma atitude
ao ensinar/aprender que “pode” servir de meio para todas as demais préticas. Diferente-
mente da interdisciplinaridade — que é sempre um “meio” — o letramento, a intercultu-
ralidade, o EL e 0 ECL “podem” ser fins em si mesmos ou ainda conjugar-se, formando
um conjunto do centro para fora como na imagem do gradiente acima — para um “fim”
maior que é o desenvolvimento da cidadania. Logo, a interdisciplinaridade é um “meio”
paraa constru¢ao do letramento que é — um “im” ou — um “meio” para a construgio da
interculturalidade, que é — um “fim” ou — um “meio” para desenvolver a EL ou o ECL.
Todos em conjunto, ou separadamente, caminham para o desenvolvimento da cidadania
em sala de aula, objetivo maior dos documentos nacionais que regem a educagio (BRASIL,
1996, 1998, 2002, 2006, 2013).
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A interdisciplinaridade na sala de aula de lingua
estrangeira e as pesquisas da LA brasileira

Apesar da relevancia da interdisciplinaridade para a educagdo brasileira como ja
dito, ha poucos estudos nacionais em LA que investigam a sua relagdo com o ensino de
lingua estrangeira na escola basica a partir de dados de interagdo. Devido a falta de resul-
tados em minha primeira busca ja mencionada anteriormente, realizei nova pesquisa com

» «

os mesmos critérios, (“interdisciplinaridade”, “lingua estrangeira/adicional”, “Educa¢io

Basica”) no Google Académico, igualmente sem sucesso. Tal resultado permite: 1) inferir
que o termo interdisciplinaridade ndo é de uso frequente nos estudos de LA; 2) consi-
derar que a escassez de resultados se deveu também, a que muitos pesquisadores, ainda
que pratiquem o que foi entendido neste artigo como atitude interdisciplinar, ndo mobi-
lizam, curiosamente, a no¢éo de interdisciplinaridade. Desse modo, ficaram de fora de
meu escopo os estudos que tratam de letramento, interculturalidade, EL e ECL que nio
assumem textualmente a interdisciplinaridade como subsidio de suas praticas. Em uma
terceira tentativa, realizei nova procura no Banco de Teses e Dissertagoes da CAPES com
as mesmas palavras-chave, porém fora do periodo estipulado anteriormente. Dessa vez,
localizei as dissertagdes produzidas de 1993 a 2009 (BAGHIN, 1993; TILIO, 1995; GARCIA,
1999; CALDAS, 2001; ZUCCHI, 2008; MATOS, 2009) que serdo analisadas nesta se¢io.

As pesquisas de Baghin (1993), Tilio (1995), Garcia (1999) e Caldas (2001) nascem
no ambito do projeto Interacdo e Relevancia no Ensino de Linguas® (IREL). Os dados
dessas investigacoes sdo de ocorréncia natural, sendo gerados e analisados a partir de
gravagdes em audio e video, transcrigdes, notas de campo, entrevistas, questionarios e
diarios dialogados®. As tarefas e atividades pedagogicas dessas salas de aula, chamadas

“interdisciplinares” pelas pesquisadoras, eram produzidas e adaptadas pela professora de
inglés e ndo havia utilizacao de livro didatico. Nesse contexto, Baghin (1993) analisa a
motivagao de alunos de uma 52 série de uma escola publica para aprender lingua inglesa;
Tilio (1995), em uma 6° série, analisa as reagdes do professor as intervengdes dos alunos;
Garcia (1999) busca entender a “cultura de aprender” inglés dos alunos de uma 6° série;
e Caldas (2001), por sua vez, esta interessada em saber se a avaliagao feita pela professora
de inglés na sala de aula pesquisada condiz com a sua pratica.

Diferentemente do entendimento de interdisciplinaridade deste artigo, as pesquisas
referidas acima definem como “contexto interdisciplinar” o ensino dual de lingua e
contetido baseado na proposta de Widdowson' (2005) — referéncia expressa por todas as
pesquisadoras e também presente em Brasil (1998, 2002) como forma de produzir interagéo
auténtica na aula de LE. Logo, as aulas de inglés analisadas dependiam de planejamento
prévio dos professores de inglés, que ndo precisavam ser especialistas nas demais dreas™
(BAGHIN, 1993; TILIO, 1995), e ndo dos professores de outras disciplinas em conjunto
com o professor de linguas. As professoras, no caso de Baghin (1993), a prépria pesquisa-
dora, ministravam grande parte de suas aulas em lingua inglesa com temas associados a
Geografia, as Ciéncias, a Educagio Fisica e a Matematica, como, por exemplo: continentes;
movimentos da terra; sistema solar; animais do planeta Terra; mudangas fisicas; guia para
manter a forma; etc. Esses temas, surgidos apds consulta prévia aos estudantes no inicio
do ano letivo, tinham o intuito de produzir maior engajamento dos alunos e interagdo
espontanea na lingua-alvo (BAGHIN, 1993; ALMEIDA FILHO, 2015) por serem assuntos
comuns ao cotidiano escolar. Tilio (1995) e Caldas (2001) relatam que a gramdtica da lingua
era tratada implicitamente e as aulas seguiam uma estrutura fixa: “introdugdo” — exposi¢do
oral do contetido pela professora; 2) “estudo em grupo” — exercicios de compreenséao do
conteudo realizados pelos alunos; 3) “revisdo” — questionamento oral da professora aos

Cadernos do Aplica¢do | Porto Alegre | ago.-dez. 2019 | v.32 | n. 2 | p. 69-83

>> 77

8>Era um dos subcomponentes de
um projeto maior intitulado Interagdo
e Aprendizagem de Linguas: subsidios
para a autoformagdo do Professor de 1°
Grau, coordenado por professores do
Departamento de Linguistica Aplicada
da Unicamp. O subprojeto em questao
era coordenado pelo professor Dr. José
Carlos Paes de Almeida Filho.

9 > Apos cada aula durante o ano letivo
os alunos deveriam escrever suas expec-
tativas e as suas impressdes sobre ela em
cadernetas que serviam de comunicagdo
com o professor.

10 > Como ja dito, Almeida Filho (2015),
coordenador do IREL, também tem este
entendimento.

11 > Baghin (1993) relata a falta de inter-
cambio entre os professores das outras
matérias ensinadas na aula de inglés e o
professor de linguas.
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os alunos deveriam escrever suas expecta-
tivas e as suas impressdes sobre a aula em
cadernetas que serviam de comunicagao
com o professor.
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alunos para verificar o que havia sido entendido; 4) “avaliacdo escrita” — teste escrito em
uma aula e comentdrios sobre os erros e dividas na aula seguinte.

Entretanto, as praticas descritas enfrentaram dificuldades, pois, segundo as pesqui-
sadoras, chocavam-se com a “cultura de aprender” (BAGHIN, 1993, p. 12; TILIO, 1995,
p. 103; GARCIA, 1999, p. 22; CALDAS, 2001, p. 75) lingua estrangeira dos alunos. Entre
essas dificuldades, foi apontado pelas pesquisadoras que: 1) ao ndo terem um livro didatico,
grande parte dos alunos se sentia insegura sobre como estudar para a aula em questao,
sugerindo as professoras que dessem aulas que enfocassem a gramatica e a estrutura da
lingua e ndo os conteudos de outras disciplinas (BAGHIN, 1993; TILIO, 1995); 2) muitos
estudantes manifestaram ndo terem aprendido nada ou quase nada de inglés, além de
haverem sentido dificuldade pelo fato de as professoras privilegiarem essa lingua para a
intera¢do em sala de aula (GARCIA, 1999); 3) muitos alunos expressavam estarem cansados
quanto aos temas abordados por ja terem sido vistos em outras matérias (CALDAS, 2001);
e 4) muitos alunos e suas familias compreendiam que a aula de LE na escola consistia em
aprender vocabuldrio e em aulas de leitura e tradu¢do (GARCIA, 1999).

De igual maneira, apesar das pesquisas partirem do pressuposto de que ensinar/
aprender linguas a partir de temas disciplinares seria uma forma de incentivar a parti-
cipag¢do dos alunos na lingua alvo. Tilio (1995) observou que, por mais que os alunos
se mostrassem participativos, a maioria das vezes era o professor que detinha o piso
conversacional principal na interagdo de sala de aula, o que é justificado pela pesquisadora
pela necessidade de explicagdo do contetido disciplinar. E possivel observar ainda que
a maioria dos alunos nédo participava espontaneamente em lingua inglesa, respondendo
em portugués e apenas as vezes em inglés, perguntas de resposta conhecida pelas profes-
soras. Quando isso acontecia, as professoras repetiam a resposta do aluno em inglés
como forma de fixagdo de léxico (GARCIA, 1999). Logo, é possivel observar a partir
dos dados de todas as pesquisas que a intera¢do poucas vezes fugia de uma estrutura de
participagdo convencional, pois, ainda que o ensino de linguas estivesse dentro de um
contexto especifico, o curriculo escolar, as assimetrias entre conhecedor/nao conhecedor
mantinham-se inalteradas. Assim, entendo que essas estruturas de participagéo restritas,
bem como a estruturagio fixa das aulas, reveladas por Tilio (1995) e Caldas (2001), ndo
abriam espaco suficiente para a participagio efetiva do aluno, aproximando a sala de aula
do modelo de transferéncia/reprodugdo e ndo do de construgdo de conhecimento. Por
outro lado, quando encontradas nesses estudos interagdes com estrutura de participagio
diferentes desse padrdo em que o professor pergunta, o aluno responde e o professor o
avalia (padrao IRA), de igual maneira ndo ilustram a nog¢ao de interdisciplinaridade
entendida neste artigo, porque em sua maioria eram interpretadas pelos professores das
alas de aula analisadas como desvios de pauta.

Parailustrar tal asser¢ao, refiro-me a Baghin (1993), que analisa um episédio acon-
tecido em aula de inglés cujo tema era “mudangas fisicas”. No excerto, a professora, ao ver
os alunos inquietos e interagindo entre eles em “conversas paralelas” (p. 128), comegou a
exercer o controle da turma ameacgando os estudantes com a avalia¢do e redirecionando
ainteragdo para o contetdo disciplinar em pauta. Posteriormente, ao consultar os dados
gerados por meio das gravacdes e ao compara-los aos didrios dialogados'?, Baghin (1993),
enquanto pesquisadora, deu-se conta de sua interpretacédo equivocada do ocorrido, perce-
bendo que a agitacdo dos alunos se deu pela sua dnsia em participar, ja que o assunto da
aula saia do contetido apenas disciplinar e trazia a escola para a vida, sendo significativo
para eles, pois estavam vivendo as mudangas fisicas da adolescéncia. Tal episodio, mal
interpretado no ali-e-entdo da sala de aula, ilustra que o professor, e ndo apenas o aluno,
também ndo estava preparado para ensinar de forma interdisciplinar, pois ndo estava
acostumado a alterar as hierarquias de participagdo na interagdo de sala de aula, o que é
fundamental para o entendimento de interdisciplinaridade neste artigo.
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Por outro lado, um contraexemplo, ou seja, uma atitude interdisciplinar do professor
¢é mostrada por Tilio (1995) em uma aula cujo tema era o “Ciclo da Vida”. Na aula em
questdo uma aluna sente curiosidade sobre o ciclo menstrual e faz perguntas a professora.
Tal interven¢do da aluna, denominada por Tilio (1995) de “interven¢do ampliadora” —
que consiste em ampliar conhecimentos sobre um tema surgido em aula — ¢ acolhida
pela professora de inglés que lhe responde e promete que trard mais informagdes na aula
seguinte ap6s consultar um médico sobre o assunto. A atitude da professora demonstra
sensibilidade e humildade ao reconhecer que ndo é detentora daquele saber tornado relevante
em sala de aula — atitude interdisciplinar. A pesquisadora considera que tal interven¢io
¢ importante para o aluno, mas “ndo muito ¢ acrescentado em termos de aquisi¢éo de
lingua estrangeira, ja que as perguntas sdo feitas em lingua materna e algumas vezes as
respostas da professora também” (p. 103). A observagdo da pesquisadora denota que os
objetivos do professor de linguas nessa sala de aula, dita interdisciplinar, em seu entendi-
mento, deveriam ser dois e bem definidos: ensinar lingua e contetido. Por esses motivos,
a ecologia dessas pesquisas ¢ entendida aqui como néo interdisciplinar e sim dual, ainda
que haja momentos em que atitudes interdisciplinares ocorram, como no relato de Tilio
(1995), sendo a busca por um ensino e aprendizagem mais democratico e mais motivador,
produtor de perguntas, ainda um ideal ndo concretizado efetivamente nessas salas de aula.

Matos (2009) analisa uma sala de aula que une o ensino de inglés ao de outras
disciplinas, também chamado pela pesquisadora de contexto interdisciplinar. A pesquisa
se desenvolveu em uma escola privada de Educagdo Infantil e Fundamental, e os dados
foram gerados por grava¢des em dudio, anotagdes de campo e entrevistas. A partir dos
dados, a pesquisadora observou que o ensino de inglés associado a outras disciplinas do
curriculo, ministrado pela professora de inglés, ndo gerou maior participacao dos alunos
em lingua inglesa como esperado, pois os alunos ja chegavam na aula de lingua com os
conhecimentos disciplinares construidos em lingua portuguesa, orientando o aprendizado
para o vocabuldrio de lingua estrangeira que era desconhecido pelos alunos. Nos excertos
transcritos em sua pesquisa, percebemos que os alunos usavam o inglés apenas para
acoes cotidianas como pedir para ir ao banheiro ou cumprimentar. Entretanto, quando
tratavam do contetdo disciplinar, a Ginica a usar o inglés era a professora, que simulava,
ela mesma, dialogos com os alunos. Entendo, da mesma forma como as pesquisas do
IREL, que a ecologia ndo ¢é interdisciplinar, ja que ndo ha interagdo entre as disciplinas, e
as prdticas ndo se orientam para a construcio de conhecimento novo e inesperado, mas
para o aprendizado de léxico de lingua inglesa, servindo a outra disciplina abordada como
um pretexto para aula de vocabuldrio.

Zucchi (2008), diferentemente, em pesquisa baseada em questionarios, observagdes
e entrevistas, relata e analisa uma experiéncia em uma escola privada no Ensino Médio em
que alunos trabalham projetos de investiga¢ao por meio da leitura na Internet em lingua
francesa. Os projetos passaram por diversas areas do conhecimento, desde a Astronomia a
Historia, e os alunos envolvidos ndo possuiam a mesma proficiéncia em francés. Contudo,
apesar do possivel viés mais interdisciplinar dessa sala de aula, fica evidente na pesquisa
a ideia de professores e alunos participantes do projeto de que a lingua francesa tinha a
funcao de dar acesso a conteudos de outras dreas do conhecimento. Nas entrevistas reali-
zadas com professores, a professora de Historia mostrou-se muito satisfeita com o projeto,
porque disse que a disciplina de Historia tem muitos contetidos a serem vistos. Logo, em
sua visdo, os alunos estavam trabalhando Histdria ao fazer o projeto, e, dessa forma, ela
pode ter mais possibilidades de trabalhar contetidos curriculares. A professora nao se
envolveu com as tarefas linguisticas do projeto, estando encarregada apenas de verificar se
os conceitos de seu componente curricular estavam sendo bem aplicados. Logo, podemos
dizer que a pratica apresentada por Zucchi foi efetivamente interdisciplinar? Houve
didlogo efetivo entre os conhecimentos? Considero que ndo nos moldes das defini¢des
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de interdisciplinaridade revisadas anteriormente, posto que houve hierarquizagio entre
o saber linguistico, um acessorio, para aceder ao saber disciplinar. Portanto, apesar de o
ensino de linguas entender a interdisciplinaridade como um conceito importante, a sua
concretude em sala de aula ainda parece ser pouco clara e pouco pratica por alunos e
professores. Logo, entendo e defendo neste artigo que a interdisciplinaridade ndo deve fazer
parte dos curriculos de licenciatura em Letras como um conceito impreciso, mas também
deve ser vivenciada como pratica para que o professor em formagdo possa compreender
o0 que sdo atitudes interdisciplinares na aula de linguas e, assim, possa exercé-las em sua
rotina de sala de aula.

Consideracgoes finais

Este artigo se prop0s a construir entendimento sobre a nogéo de interdisciplinaridade,
conceito tido como impreciso e polissémico, mas central ao falarmos em educagéo, e por
que ndo ao falarmos de ensino de linguas. Ao tragar o percurso da interdisciplinaridade,
foi possivel compreender que ndo ha uma definigdo univoca para o termo, mas que uma

“atitude interdisciplinar” em sala de aula deve promover didlogo, flexibiliza¢do do curriculo,
pluralidade, contextualiza¢do, ndo hierarquiza¢do, complementaridade e dinamismo.
Além disso, foi possivel compreender que uma atitude interdisciplinar é uma pratica que
busca novas respostas, quer dizer, construg¢io, e ndo reproducdo de conhecimento, por
parecer facilitar o desenvolvimento da cidadania. Apesar disso, foi observado que, ainda
que se diga uma area interdisciplinar, a revisdo de literatura demonstrou que ha poucos
estudos com dados naturalisticos em Linguistica Aplicada que se dedicam a examinar a
interdisciplinaridade ocorrendo no dia a dia da sala de aula, como algo visivel e concreto
nas praticas pedagdgicas de professores e estudantes.

Desse modo, compreendo que ¢ fundamental que a discussdo sobre interdisci-
plinaridade deixe de ser periférica nos estudos de LA e passe a estar do outro lado das
lentes como foco de atengdo da sala de aula de linguas e ndo apenas como metodologia
de analise. Tal movimento, com efeito retroativo na formacao de professores de linguas,
ratificaria o que indicam os documentos nacionais para o ensino de linguas estrangeiras,
que — sem exce¢do — recomendam a prética interdisciplinar como forma de ressignificar
asala de aula de linguas, afastando-a da ideia de educagio por migalhas (FAZENDA, 2011),
e promovendo aprendizados multiplos necessario para um ensino de linguas cidadao.
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