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Editorial

O homem ¢ um vivente com palavra. E isto nio significa que o homem tenha
a palavra ou o linguagem como uma coisa, on wma ficuldade, o uma
ferramenta, mas que o honien ¢ palavra, que 0 homem ¢é enquanto palavra,
que todo humano tem a ver com a palavra, se da em palavrn, estd tecido de
palavras, que o modo de viver proprio desse vivente, que ¢ o homem, se da na
palavra e como palavra.

Jorge Larrosa Bondia

Bem disse Larrosa Bondia, “o homem se dd em palavras,
estd tecido de palavras” (2002, p. 21 ). A escola, entdo, ao exer-
cer sua fungao maior — a de formar os viventes, tornd-los mais
humanos — deve proporcionar cada vez mais o desenvolvimento
do uso adequado dessa palavra, entendida das mais diferentes
formas, nas mais diversas matérias, expressando as mais distintas
1deias. Cada vez mais ¢ necessdrio oferecer aos educandos agoes
que convoquem sua inteligéncia para ler todos os textos, ortundos
sejam cles de quaisquer suportes, cada vez mais variados, com o
avango da tecnologia. Nao podemos esquecer, também, que hoje
a outra face desse processo comunicativo € o escrever, o deixar
registrado o pensamento utilizando-se das convengoes graficas.
Este ¢ o desafio maior aos educadores: fazer com que possam
os alunos expressar, como autores ¢ com precisao, 0 que viram,
entenderam e analisaram, visto que interpretar € expressar por
escrito € interpretar € escrever a realidade. Eis uma 1deia vidvel
da verdadeira educagdo. Justifica-se dessa maneira o porqué de
ensinar, o porqué de vencer os imprevisiveis e constantes desafios
da vida escolar.

A temadtica especial deste nimero de Cadernos traz experiéncias
e reflexoes sobre as habilidades mais utilizadas em nossas intera-
¢oes, depois do falar: o ler € o escrever, compromisso de todas
as dreas, compromisso de todos os professores, compromisso de
todos os educadores, compromisso de todos os viventes, enfim.

Tadeu Rossato Bisognin
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Géneros discursivos em sala
de aula: uma alternativa
para melhorar a leitura
e a escrita na EJA - Ensino Médio

Soels Aparecida Rossi de Arruda*
Maria Rosa Petron™*

Resumo: Na esfera escolar, quando pensamos no ensino de
leitura e escrita, especialmente na Educagao de Jovens e Adultos,
os professores de Lingua Portuguesa, ainda, deparam-se com a
falta de materiais que deem sustentagdo tedrica para sua prdtica
de ensino da lingua materna na perspectiva dos géneros discur-
stvos, que visam as diferentes praticas sociais. Em virtude de o
trabalho com a nogao de género discursivo ser recente ¢ estar se
expandindo, verificamos a necessidade de pesquisas voltadas a
reflexdo sobre a pratica pedagogica na EJA — E.M. Objetivamos
discutir se o trabalho desenvolvido na prdtica de sala de aula
condiz com a proposta dos PCNEM ¢ OCEM e 1dentificar as
dificuldades mais comuns para se trabalhar a leitura ¢ a escrita
na EJA. Nesse sentido, buscamos trazer algumas contribuigoes
tedricas na perspectiva de Bakhtin (1999; 2003), Schneuwly ¢
Dolz (2004); Rojo (20005 2003), Petroni (2008), Vygotsky
(1997), dentre outros.

Palavras-chave: Géneros discursivos, Leitura, Escrita.




Abstract: On the school, when you think the teaching of rea-
ding and writing, especially in adult and youth education, the
teachers of the Portuguese language, even if faced with the lack
of materials that provide theoretical support for their practice
of teaching the mother tongue, in view of the genre aimed at
the different social practices. Because of the work with the no-
tion of genre 1s recent and 1s being expanded, there 1s a need for
research aimed to reflect on the pedagogical practice in EJA - E.
M. Thus, if the aim to discuss work 1n practice in the classroom
consistent with the proposal of PCNEM and OCEM and identify
the most common problems to work on reading and writing in
the EJA. Accordingly, we make some theoretical contributions
in the context of Bakhtin (1999; 2003), Schneuwly and Dolz
(2004), Rojo (2000; 2003), Petroni (2008), Vygotsky (1935),
among others.

Keywords: Discursive generi, Reading, Writing.

Introducao

A pesquisa em desenvolvimento, na Arca de Estudos Linguis-
ticos do Programa de Pés-Graduagdo Mestrado em Estudos de
Linguagem — MeEL -, da Universidade Federal de Mato Grosso,
tem como fio condutor a leitura e a escrita como praticas pedago-
gica e discursiva na Educagao de Jovens ¢ Adultos — EJA — Ensino
Médio — EM. Assim, buscamos refletir junto com os professores
de Lingua Portuguesa, do CEJA — Centro de Educagao de Jovens
¢ Adultos “Professor Milton Marques Curvo” —, em Cdceres/MT,
sobre quais sao as dificuldades de se adotar o texto como unidade
de ensino e os géneros discursivos como objetos desse ensino.

Acreditamos que uma possivel alternativa para a transfor-
magdo das atuais prdticas de ensino-aprendizagem da lingua ma-
terna ¢ a adogao de géneros discursivos, visto que eles tazem parte



das novas propostas escolares, evidenciando sua relagdo com as
prdticas sociais. Nesse enveredar, muitos estudiosos afirmam que
aprender a falar, a ler e a escrever €, principalmente, aprender a
compreender ¢ a produzir enunciados por meio de géneros. Por
essa razao, em virtude de a proposta de trabalho nessa perspec-
tiva ser recente ¢ estar se expandindo, verificamos a necessidade
de conhecimento tedrico para os professores terem condigoes
de mediar os conceitos cotidianos (senso comum) e cientificos
(mais formais, organizados, sistematizados) para que o aluno
desenvolva a percepgao, a atengao, a memoria, a capacidade para
solucionar problemas ¢ interagir em diferentes esferas sociais
como cidadao.

Nas palavras de Bakhtin e Volochinov (1999, p. 112), “[....]
qualquer que seja o aspecto da expressao-enunciagao conside-
rado, ele serd determinado pelas condigoes reais da enunciagao em
questao, isto ¢, antes de tudo pela situagao social mais imediata”.
Assim, a nogao de género discursivo reporta ao funcionamento
da lingua em prdticas comunicativas reais e concretas, construidas
por sujeltos que interagem ¢ se comunicam nas diferentes esferas
das relagoes humanas. Isso deve ser levado em conta numa sala
de aula, em que, na maior parte do tempo, o professor tem uma
atitude enunciativa de locutor (intuito discursivo) em relagao aos
alunos, seus interlocutores, os quais, na maioria das vezes, nao se
limitam a ouvi-lo apenas. Portanto, o ensino de lingua materna
deve estar calcado nos principios do didlogo.

Nesse sentido, numa das fases da pesquisa-agao, realizamos
um curso de formagao continuada para os professores que atuam
na escola l6cus com vistas a facilitar sua compreensao tedrica e
pratica de sequéncias diddticas para o processo ensino-apren-
dizagem de leitura e escrita. Partimos da pressuposigao de que
as discussoes ¢ reflexoes desenvolvidas no coletivo estabelecem
um intercambio continuo ¢ dialético com as demais prdticas
sociais, historicamente constituidas. Nesse entremeio, buscamos
a possibilidade de estimular uma nova proposta de ensino de
leitura e de escrita, na perspectiva dos géneros do discurso, para
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o CEJA, almejada pelos professores que defendem a construgao
de objetivos comuns para o Ensino Médio - EJA.

Segundo Morin (2004), convém reafirmar que a pesquisa-
agdo ¢ diferente de outras pesquisas qualitativas que nao sao partici-
pativas em todas as etapas do processo, pois somente pela parceria
entre pesquisador ¢ professores ¢ possivel construir uma proposta
de ensino pensada especialmente para a EJA, atendendo as orien-
tagoes dos documentos oficiais, com embasamento teorico-pratico,
na perspectiva teorica de Bakhtin (19995 2003) Schneuwly ¢ Dolz
(2004); Rojo (20005 2003; 2005) Brait (2005; 2006), Petron
(2008), Vygotsky (1935), entre outros.

Transposicao didatica com vistas
aos géneros discursivos

[...] & vontade discursiva do falante se vealizo antes de tudo na escolha de um
certo género discursivo. Essa escolhn ¢ determinadn peln especificidade de um
dado campo da comunicagio discursiva, por consideragoes semantico-objetais

(tematicas), peln situngio concreta dn comunicogio discursiva, peln composicio
pessoal dos seus participantes, etc. A intengdo discursiva do falante, com todn
sua indwidualidade ¢ subjetividade, ¢ em sequidn aplicadn e adaptada ao

género escollido, constitui-se e desenvolve-se em wnn determinada forma de
género (BAKHTIN, 2003, p. 282).

Nas colocagoes de Bakhtin (1999; 2003), o enunciado ¢
uma unidade do discurso, ¢ concreto tanto quanto o instante de
interagio dos envolvidos na comunicagio. Para o autor, hd uma
grande diversidade de uso da lingua, a que denomina géneros
discursivos, compostos pelo trip¢ indissoluvel: contetido tema-
tico, forma composicional e estilo (trés elementos interligados
no todo do enunciado ¢ determinados de acordo com a fungao
comunicativa que se pretende realizar). Desta maneira, para que
um enunciado seja compreendido em sua fun¢do comunicativa,
¢ preciso assumir que dele fazem parte:

a) O contendo temitico: Se relaciona com o que se diz no dis-

curso no momento da interagao social (difere da oragao e
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da palavra como unidades da lingua fora de um contexto
comunicativo);

b) O estilo: Se realiza através da sele¢io dos recursos lexicats,
fraseologicos e gramaticais da lingua (“as palavras proprias
nos lugares proprios constituem a definigdo de estilo”) e
pode variar conforme a intengao, valoragao expressiva ¢
objetivo do autor;

c) A construgdo composicional: E o formato do texto como
um todo (ordem do titulo, organizagio das palavras).

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), a transposi¢ao
de um genero, de sua instituigao de origem para a sala de aula,
requer a atengao do professor de Lingua Portuguesa para o fato de
que deve considerar os aspectos comunicativos da situagao social
na qual se originou o género tomado como objeto de ensino.
Para a transposi¢ao diddtica, ¢ preciso recuperar os clementos da
situagdo social e da contextualizagao do texto em contextos reais
da comunicagdo. Para Lopes-Rossi (20006, p. 74),

Um dos méritos do trabalho pedagdgico com géneros discursivos,
de acordo com pesquisadores do Grupo de Genebra, ¢ o fato
de proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no
processo de leitura e produgao textual como uma conseqﬁéncia
do dominio do funcionamento da lmguagem em situagoes de
comumcagao uma vez que ¢ por meio dos géneros discursivos que
as praticas de linguagem incorporam-se nas atividades dos alunos.

Nesse sentido, Schneuwly e Dolz (2004) acreditam que
os geéneros podem ser agrupados com vistas a estabelecer uma
progressao no ensino, a fim de fornecer aos alunos subsidios para
a (re)construgao dos sentidos dos enunciados. Para os autores
(2004, p. 54) as estratégias pr1v1leg1adas para a progressao de
uma sequéncia diddtica respeltam 08 segumtes passos:

1. adaptar a escolha de generos e de situagoes de comunicagio

as capacidades de linguagem apresentadas pelos alunos;
2.antecipar as transformagoes possivels ¢ as etapas que
poderiam ser transpostas;
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3. simplificar a complexidade da tarefa, em fungao dos cle-
mentos que excedem as capacidades 1niciais das criangas
(em nossa consideragao, dos alunos jovens e adultos);

4. esclarecer com os alunos os objetivos limitados visados
¢ O Itinerdrio a percorrer para atingi-los;

5. dar tempo suficiente para permitir as aprendizagens;

6. ordenar as intervengoes de maneira a permitir as transfor-
magoes;

7. escolher os momentos de colaboragao com os outros
alunos para facilitar as transformagoes;

8. avaliar as transformagoes produzidas.

Ainda segundo Schneuwly ¢ Dolz (2004, p. 97), a se-
quéncia diddtica ¢ “[...] um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Os autores optam por um enfoque de
agrupamento de géneros ¢ de progressoes curriculares como
um caminho possivel a ser realizado nas prdticas de sala de aula.
A nosso ver, tal projeto s6 pode ser concretizado efetivamente
na escola, a medida que os professores de lingua portuguesa
estiverem preparados teoricamente para selecionar os géneros
mais adequados aos objetivos de aprendizagem dos alunos,
especialmente daqueles da EJA-EM. Essa fundamentagao teorica
pressupoe uma gama de conhecimentos, tais como descrigao de
generos e determinagdo das capacidades discursivas e linguisticas
que essas formas de dizer implicam e devem ser exploradas para
o aperfeigoamento da leitura e da escrita do aluno.

Os professores de lingua materna, especialmente os da
Educagio de Jovens ¢ Adultos (EJA), tém o desafio de ensinar os
alunos a ler, a compreender textos e a produzir outros de acordo
com as experiéncias sociais do cotidiano ou do mundo do tra-
balho. Assim, ¢ recomendado que sejam claboradas sequéncias
diddticas, com vista aos géneros discursivos que atendam a essas
ex1gencias, mesmo em escolas com poucos recursos materiais ¢
financeiros. Essa atitude “[...] depende de um professor melhor
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informado sobre a fundamentagao tedrica basica a essa pratica ¢
determinado a mobilizar alguns recursos materiais minimos para
a realizagdo da tarefa” (LOPES-ROSSI, 2006, p. 83).

O planejamento de sequéncias diddticas tem por finali-
dade proporcionar ao aluno jovem ou adulto condi¢oes para que
possa se utilizar dos instrumentos de comunicagdo adequados
as diferentes esferas de atividades humana. Nessa perspectiva,
as sequéncias diddticas sdo instrumentos que podem guiar as
intervengoes dos professores ¢ devem ter como estrutura base o
seguinte esquema, claborado por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly

(2004, p. 98):

Apresentagio PRODUCAO PRODUCAO
da situagio INICIAL FINA

Fig.1: Esquema da Sequéncia Diddtica

O ensino de Lingua Portuguesa, pautado na perspectiva
discursiva, na Educagao de Jovens ¢ Adultos — EJA/EM —, requer
prdticas pedagogicas baseadas no uso da linguagem em situagoes
reais de comunicagdo, objetivando-se a leitura ¢ a produgao de
diferentes géneros do discurso. Nesse sentido, para a efetivagao
de uma prética discursiva dialogica, ¢ possivel a elaboragao de
oficinas de ensino-aprendizagem com uma série de atividades e
exercicios, que seguem uma ordem progressiva, visando a reduzir as
dificuldades desses alunos dentro de um processo de construgao do
conhecimento. Para isso, faz-se necessaria uma redefinigao do papel
do professor de lingua materna ¢ de sua concepgao de linguagem
no processo de ensino-aprendizagem. Seguindo a perspectiva apre-
sentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os professores
poderdo considerar na elaboragdao de uma sequéncia diddtica:
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1. Apresentagdo da situagdo: para se iniciar uma sequéncia
didatica ¢ preciso partir de dois eixos: a) apresentagao de
um problema de comunicagio bem definido; b) preparagio
dos conteudos ¢ selegao dos géneros adequados ou de
interesse dos alunos na condugao de leitura e produgao
escrita;

2. Producdo imicinl: o professor deve motivar os alunos a
identificarem os aspectos essenciais do género e possivel-
mente leva-los a perceber as diferengas constitutivas
entre generos;

3. Modulos: devem ser organizados levando-se em conta as
observagoes da produgao inicial, com uma proposta de
sequéncia de atividades de linguagem que possibilitem
a0 aluno confrontar o que sabe com aquilo que ainda
precisa aprender em relagio ao género proposto no pro-
cesso ensino-aprendizagem. “A aprendizagem pode ser
ainda facilitada com a adaptagao da sequéncia diddtica
ao tempo de ensino que permita auto-regulagao e auto-

avaliacio” (CRISTOVAO, 2001, p. 20).

Em relagdo a teoria de Bakhtin (1999; 2003), sabemos que
existe uma questao diddtica relevante em relagdo a transposigao
de um género de sua institui¢do de origem para a sala de aula,
pois as interagdes humanas se constituem em géneros discursivos
presentes nas diferentes esferas soctais. Portanto, ha uma grande
diversidade de uso da lingua. Entretanto, € preciso considerar que,
mesmo uma década depois da chegada dos PCN (1998), seguidos
dos PCNEM (1999), PCN+ (2002) ¢ OCEM (2008), as escolas,
o processo de ensino de leitura ¢ produgao de texto ainda ocorrem
nos moldes tradicionais, porque ¢ cobrada do aluno a produgao
de textos escritos de forma 1dealizada, para um unico leitor - o
professor. Portanto, hd falta de um leitor real e, na maioria das
vezes, hd falta de um planejamento voltado ao ensino de leitura ¢
de escrita com textos que circulam nas praticas sociais, ou de textos
que nao tenham como suporte apenas o livro didatico:
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Quando se pensa no trabalho com textos, outro conceito
indissocidvel diz respeito aos géneros em que eles se materializam,
tomando-se como pilares seus aspectos temdtico, composicional €
estilistico. Deve-se lembrar, portanto, que o trabalho com textos
aqui proposto considera que:

* alguns temas podem ser mais bem desenvolvidos a partir de
determinados géneros;

* géneros consagrados pela tradigdo costumam ter uma estrutura
composicional mais definida;

* as escolhas que o autor opera na lingua determinam o estilo do
texto (PCNEM, 1999, p. 74).

Sabemos que desde a chegada dos PCNEM (1999) e das
OCEM (2008) ha dificuldades para a transposi¢ao dos estudos
teoricos para a pratica em sala de aula. Os professores, apesar de
todo esfor¢o para compreender a proposta ¢ as orientagoes desses
documentos oficiais, nao tinham, ou ainda nao tém, o embasa-
mento tedrico necessdrio para a realizagio do processo dialdgico,
ou s¢ja, da relagdo entre a teoria ¢ a pratica de sala de aula. Para Pe-
troni (2008, p. 9), “[...] tal dificuldade resultou de uma concepgao
de ensino ¢ de lingua(gem) que nao tem levado em consideragio o
enunciado (no sentido bakhtiniano do termo) como 7eal unidade
de comunicagdo discursive’™ (BAKHTIN, 2003, p. 274).

De acordo com as orientagoes dos PCNEM (1999), o
género discursivo ¢ responsavel pelas caracteristicas composi-
cionais entre os diferentes grupos de enunciados. Ele precisa se
constituir de tema, estilo e forma composicional. Os géneros sio
reconhecidos por suas caracteristicas distintas que parecem nos
dizer muito sobre sua fun¢ao, com base no nosso conhecimento de
mundo, porque fazem parte das situagdes comunicativas presentes
nas praticas sociais: uma carta, um cartaz, um artigo de opiniao,
uma charge, uma reportagem, entre outros. Portanto, fica claro
que, apesar dos pontos obscuros, os PCNEM sio pautados na
reflexao bakhtiniana:

[...] Esses enunciados refletem as condigdes especificas ¢ as
finalidades de cada referido campo nao s6 por seu contetido
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(temdtico) ¢ pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selegao dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgao composicional. Todos esses trés elementos
— o conteudo tematico, o estilo, a construgao composicional —estao
indissoluvelmente ligados ao todo do enunciado e sao igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comu-
nicagao (BAKHTIN, 2003, p. 261-262).

De acordo com o conceito de Bakhtin (1999; 2003),
existem tres dimensoes essenciats e indissocidvels que compoem
um determinado género discursivo:

1. Os temas — conteudos ideologicamente conformados —

que se tornam comunicavets (dizivels) através do género;

2. Os elementos das estruturas comunicativas ¢ semioticas
compartilhadas pelos textos pertencentes ao género
(forma composicional);

3. As configuragoes especificas das unidades de linguagem,
tragos da posi¢ao enunciativa do locutor e da forma compo-
sicional do género (marcas lingtiisticas ou estilo).

Portanto, as dimensoes dos géneros discursivos confi-

guram-se em enunciados socio-historicos, relativamente esta-
veis ¢ normativos, vinculados as situagoes sociais de interagao
humana e integram o tema, a forma composicional ¢ o estilo,
elementos constitutivos do género discursivo que ndo podem
ser compreendidos, produzidos ou conhecidos sem referéncia
aos elementos da sua situagao de produgao. Outra diferenciagao
que encontramos em Bakhtin (1999; 2003) sdao os géneros do
discurso primdrios e secunddrios. Os géneros primdrios nascem
da troca verbal espontanea. Os géneros secunddrios nao sio
tdo espontancos, pois exigem maior claboragio. No entanto,
hoje, as diferengas sio mais complexas, jd que os géneros pri-
marios (caracteristicos da oralidade — presentes nas situagoes da
vida cotidiana) se mesclam aos secunddrios (caracteristicos da
escrita — de circunstancias de uma comunicagao cultural mais
complexa e relativamente mais evoluida). Por exemplo, um
semindrio, uma defesa/acusag¢ao no tribunal ou uma entrevista
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formal, atividades linguisticas humanas relacionadas com os
discursos da oralidade, exigem uma comunicagao verbal mais
elaborada, ou mesclada. Com efeito:

Pode-se salientar que, desse ponto de vista, as atividades humanas
sdo consideradas, sempre, como medidas simbolicamente. Além
disso, tem-se que, se ¢ pelas atividades de linguagem que o
homem se constitui sujeito, s6 por intermédio delas ¢ que tem
condigoes de refletir sobre si mesmo. Pode-se ainda dizer que,
por meio das atividades de compreensio e produgio de textos, o
sujeito desenvolve uma relagdo intima com a leitura — escrita —,
fala de st mesmo ¢ do mundo que o rodeia, o que viabiliza nova
significagao para seus processos subjetivos (OCEM, 2008, p. 24).

Na pridtica real de uso da linguagem, os géneros discur-
sivos diferem dos tipos de textos: narragao, descrigao, disser-
tagdo, argumentagao, entre outros, que por muito tempo foram
conteudo de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa, a chamada
redagdo escolar. Para Rojo (1998), a maioria dos professores
de lingua materna tende a reduzir a enunciagao a seus aspectos
formais ou textuais, algo com que ja estdo mais familiarizados.
Isso impediria uma compreensao mais efetiva dos aspectos pro-
priamente enunciativos, envolvidos na mudanga de enfoque com
um trabalho voltado aos géneros discursivos. Petroni (2008) diz
serem possiveis algumas alternativas para superagao da dificuldade
de trabalho com a lingua(gem) que nao tem levado em conside-
ra¢do o enunciado. Para a autora (2008, p. 10),

Uma exposigao sistemdtica a diferentes enunciados, ou seja, a
géneros do discurso socialmente constitutivos ¢, ou parece scr,
uma boa alternativa para aproximar o aluno das diferentes formas
de se relacionar com o texto-discurso, uma vez que o trabalho
com geéneros discursivos torna possivel estimular a postura
critica do aprendiz, ao desvelar as relagoes de forga presentes
em diferentes esferas da atividade humana, condicionantes do
processo interlocutivo.
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Assim, entendemos que os textos que produzimos, sejam
Orais ou €scritos, apresentam um conjunto de caracteristicas relati-
vamente estdveis, tenhamos ou ndo consciéncia delas, configuradas
em diferentes géneros discursivos. Quando estamos em uma
situagdo de interagao, a escolha do género nao ¢ completamente
espontanea, mas o locutor acaba por fazer uso do género mais
adequado aquela situagao (conversa formal ou informal: namo-
ro, trabalho, estudo, briga, entrevista, semindrio, palestra, entre
outras situagoes). Ao produzir um texto oral ou escrito, levamos
em conta um conjunto de coer¢oes impostas pela propria situa-
¢ao comunicativa, ao fazer o locutor se constituir como sujeito
que tem o poder de dizer. Conforme Geraldi (2003, p. 160),
assumir-se como locutor efetivo implica que:

a. Se tenha o que dizer;

b. Se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

c. Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d. O locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que
diz para quem diz (o que implica responsabilizar-se, no
processo, por suas falas);

¢. Se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Desta maneira, ninguém se assume como locutor, a nao
ser numa relagao interlocutiva, na qual se assume como sujeito
consciente de seu dizer, ou seja, ativo-responsivo que, no ato da
intera¢do humana, leva em conta o outro, o interlocutor (que tem
posicao social, cultura, identidade, conhecimento, pensamento,
ctc.). Da mesma maneira, Bakhtin (2003, p. 271) considera que
“[...] toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo ¢ de
natureza ativamente responsiva”. Conforme assevera Vygotsky
(1993, p. 18) “[...] o verdadeiro curso do desenvolvimento do
pensamento nao vai do individual para o socializado, mas do
social para o individual”.

Para Bunzen (2006), quando os professores assumem, em
sua pratica de sala de aula, os géneros discursivos, possibilitam
aos alunos aproximar-se dos usos de linguagem extraescolares.
Na EJA, ndo seria diferente. Consideramos que o ensino que
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privilegia a redagdo ¢ autoritdrio e concebe a lingua como um sis-
tema fixo. Dessa forma, na EJA, deveria ser assumido um ensino
de lertura e escrita muito mais reflexivo (e menos transmissivo),
que considere o proprio processo de produgao de textos, assim
como as esferas da comunicagao humana, como lugar de interagao
verbal. Nesse sentido, ¢ necessdrio considerar que:

A palavra dirige-se a um interlocutor. Ela ¢ fungdo da pessoa desse
interlocutor: variard se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social
ou nao, se esta for inferior ou supenor na hierarquia social, se estiver
ligada ao locutor por lagos sociats mats ou menos estreitos (pat, mae,
marido, etc.). Nao pode haver interlocutor abstrato; ndo terfamos
linguagem comum com tal interlocutor, nem no sentido proprio, nem

no figurado (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1999, p. 112).

Nesse ressignificar das praticas discursivas direcionadas ao
ensino de leitura ¢ produgio de textos orais ou escritos, ¢ preciso
nao dissociar “[...] as nogoes de interagao verbal, comunicagao
discursiva, lingua, discurso, texto, enunciado e atividade humana,
pois somente na relagdo com esses conceitos pode-se apreender,
sem reduzir, a nogao de géneros” (RODRIGUES, 2005, p. 154).
Assim, entendemos que a teoria bakhtiniana nao busca adotar
critérios linguisticos, mas enunciativos. Ela se tornou referéncia na
linguistica e na filosofia da linguagem por introduzir as istancias
reais de uso da lingua, determinado em fungao da especificidade
da esfera em que ocorre a interagao verbal, das necessidades de
uma temdtica (do objeto de sentido) ¢ do conjunto constituido
pelos participantes da interagao verbal, nao se limitando apenas a
sua dimensao linguistica, mas abrangendo a enunciagio.

Consideracoes finais

4 4 A ¢ ¢

E através dos géneros do discurso que organizamos nossa
fala, da mesma maneira que o tazem as formas gramaticais (sinta-
ticas). Falamos por enunciados e nao por oragoes 1soladas, as
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quais diferem dos enunciados concretos utilizados na real situagao
comunicativa. Desta maneira, o texto ¢ determinado pela ativi-
dade comunicativa que o constitul, € ndo apenas pelas unidades
linguisticas (meramente gramaticais).

Assim, compreendemos que, para formar um leitor com
atitude-responsiva-ativa, ¢ preciso ensind-lo a compreender os
sentidos das enunciagoes presentes num determinado contexto
e situagao precisa de interagdo social, a que chamamos de ge-
neros do discurso: “A necessidade dos alunos ¢ de terem acesso
letrado a textos (de opinido, literdrios, cientificos, jornalisticos,
informativos, etc.) ¢ poderem fazer uma leitura critica e cidada
desses textos” (ROJO, 2005, p. 207).

Para desenvolver uma proposta de sequéncia diddtica, os
professores precisam derxar o medo de lado e, assim, acreditar
que podem fazer a diferenga quando buscam formagao e conhe-
cimento da teoria que permeia as novas discussoes que envolvem
o scu trabalho, especificamente, sobre o ensino na perspectiva
de géneros discursivos. E necessdrio que no momento da ela-
boracao de maodelos diddticos levem-se em conta os interesses ¢
as necessidades de aprendizagem dos alunos que participaram
do processo ensino-aprendizagem no dia a dia de sala de aula,
a fim de revelar as dimensoes ensindvels de varios géneros que
circulam nas prdticas sociais em que nossos alunos da Educagao
de Jovens ¢ Adultos estao mnseridos.

Em sintese, Bakhtin, no conjunto de sua obra, sempre
mencionou as propricdades estaveis dos enunciados, ou scja,
os géneros discursivos como parte das atividades de interagao
humana em diferentes situagdes comunicativas. Portanto, o
trabalho de sala de aula na perspectiva dos géneros discursivos
¢ fundamental para o desenvolvimento do processo ensino-

aprendizagem de leitura e escrita, especialmente no contexto da
Educacgio de Jovens e Adultos — EJA/EM.
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