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através de uma abordagem
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Resumo: Este ensaio trata dos processos de apropriagao espacial
do espago publico em comparagio com o espago escolar. Estes
processos de apropriagao espacial sao vistos através dos conceitos
de territorio e territorialidade, buscando, desse modo, compreen-
der a forma como os grupos sociais — tribos urbanas — usam o
espago. Através da teoria da complexidade de Edgar Morin,
buscamos estabelecer as similaridades e as diferengas entre os
processos de apropriagao espacial no espago escolar e no espago
publico. O entendimento dos processos de apropriagao espacial
na escola ¢ visto como fundamental para a efetivagao de uma
agao pedagogica escolar mais condizente com a realidade social.

Palavras-chave: Apropriagao espacial, Espago escolar, Espago
publico, Teoria da complexidade.

Abstract: This essay discusses the process of space appropria-
tion of public space in comparison to the school’s space. These
processes of appropriation of space are seen through the concepts
of territory and territoriality, seeking thereby to understand how
social groups — urban tribes — use the space. Through the comple-
xity theory of Edgar Morin, I sought to establish the similarities
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and differences between the processes of appropriation of space
in school and in public space. Understanding the spatial appro-
priation process in school is seen as crucial for the eftectiveness
of a school pedagogical action more in line with social reality.

Keywords: Space appropriation, School’s space, Public space,
Complexity theory.

H4 algum tempo temos observado processos ocorrentes
nos espagos publicos das grandes metrépoles. Em nossos traba-
lhos sobre esse tipo de espacialidade tem nos chamado a aten-
¢ao os fendomenos de apropriagao do espago nos quais, grupos
sociais se territorializam no/pelo espago publico, provocando
a sua fragmentagio. Este fato pode ser observado em parques,
ruas, shoppings, praias, etc. E comum, por exemplo, observar
no Parque Farroupilha de Porto Alegre durante o final de sema-
na, grupos sociais distintos ocupando lugares também distintos
nesse espago publico.

E importante destacar que os espagos publicos caracte-
rizam-se em sua esséncia pela livre acessibilidade, ou seja, qual-
quer pessoa pode usufruir deste espago sem restri¢ao — logica-
mente, desde que obedega a certos regramentos sociais. A grande
questao ¢ que ao se apropriarem deste espago, 0s grupos sociais,
que por Maffesoli (1998) tem sido chamados de tribos urbanas,
redefinem o modo como se constitui o uso do espago publico.
Como efeito deste processo, autores como Gomes (2002),
apontam, inclusive, para um recuo da cidadania provocado pela
fragmentagao do espago publico.

Entretanto, serd que este processo esta restrito somente aos
espagos tidos como publicos. A escola, que a nosso ver ¢ um espa-
o coletivo, mas que nao ¢ um espago publico por exceléncia, na
medida em que seu uso se restringe aos membros considerados da
comumidade escolar (alunos, professores, funciondrios, familiares
dos alunos), também pode sofrer com este processo de fragmen-
tagao espacial provocado pela existéncia de tribos urbanas no seu
interior. O patio da escola ¢ um exemplo de espago comum, que,
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inclusive, possui certa conotagao publica, na medida em que é o
local de encontro entre os diferentes atores que compoem este
lugar — ou seria Entre-Lugar? (CASTROGIOVANNI, 2005).
Nestes espagos comuns ocorrerao processos de apropriagao do
espago muito préximos daquilo que visualizamos nos espagos
publicos de nossas cidades, afinal os alunos, até certo ponto, tam-
bém se agrupam em tribos, de acordo com suas singularidades.

Dentro deste contexto, gostarfamos de salientar a comple-
xidade necessdria a compreensao das dindmicas correspondentes
a0 espago escolar, na medida em que a0 mesmo tempo podemos
considerar a escola como um todo, jd que algumas caracteristicas
relativas as apropriagoes desse espago ocorrem devido a sua singu-
laridade (caracteristicas préprias), assim como devemos entender
a escola como parte de um todo maior que ¢ a sociedade, do qual
ela ¢ integrante como produg¢ao e como produtora. Ou seja, exis-
tem questoes caracteristicas do todo chamado escola que exigem,
para o entendimento de sua dinamica social, um pensamento que
ndo se restrinja aos limites estabelecidos por suas cercas, pois a
escola ¢ parte de um todo maior que ¢ o mundo. E o que Morin
(2003) define como “principio hologramadtico”, onde as partes
estdo no todo e o todo estd nas partes'.

Portanto neste ensaio procuraremos debater as relagoes
existentes entre o uso do espago escolar e o uso do espago pu-
blico na sociedade contemporanea, através de uma abordagem
que se propoe complexa, mas que certamente nao atingird toda
a complexidade do tema, na medida em que o todo ¢ intangivel
por estar em constante transformagao. Além disso, procuramos
ao final desse debate estabelecer a importancia de se compreender
os processos de apropriagao do espago para que possamos ter
uma agao pedagdgica mais condizente com a realidade social.

! O todo é maior e menor do que a soma das partes, pois o todo possui caracteristicas

que a simples soma das partes nao possui, assim como propriedades existentes nas
partes sao inibidas quando estabelecem a organizagio do todo (MORIN, 2008).
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Territoério e territorialidades: formas
de apropriacao espacial

Para comegarmos nossa analise vale elucidar o arcabougo
conceitual que dd suporte ao nosso texto. Sendo assim, chama-
mos a atengao para o que Milton Santos (2004, p.63) afirma
com relagao ao objeto da geografia, o espago geogrifico, que “...]
¢ um conjunto indissociavel soliddrio e também contraditério,
de sistemas de objetos e de sistemas de a¢oes, nao considerados
isoladamente, mas como um quadro unico no qual a histéria
se da”.

Milton Santos (2004), dessa forma, aponta que o espa-
¢o geogrifico ¢ uma totalidade em constante transformagio.
Além disso, o autor refor¢a a necessidade da andlise social em
compreender o uso que os individuos e a sociedade fazem do
espago, através do conceito de territirio usado. Essa nogao de uso
do espago através do conceito de territorio usado é fundamental
para a compreensao dos fendmenos de apropriagao espacial que
estamos abordando.

Outra aproximagao ao nosso foco de debate tem como
referéncia as palavras de Souza (1995) no que diz respeito ao
conceito de territorio.

[...] o territério é um campo de forgas, uma tein ou uma rede de relagoes
sociads que, a par de sua complexidade interna, define, a0 mesmo tempo,
um lmite, uma alteridade, a diferenga entre “nds” (o grupo, os membros
da coletividade ou “comunidade”, os #nsiders) ¢ os outros (os de fora,
os estranhos, os outsiders) (SOUZA, 1995, p. 80, grifo nosso).

O territério como expressao de poder e de diferenciagao
dos grupos sociais pelo/no espago, ¢ de certa forma, o resultado
de processos de apropriagao espacial. Buscando aprofundar um
pouco mais essa questao, temos que refletir sobre um derivado do
conceito de territério que € o conceito de territorialidade. As pri-
meiras nogoes de territorialidade surgem junto a ciéncias naturais
para retratar o comportamento animal com relagao ao controle
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do espago. Entretanto, torna-se arriscado fazer uma correlagao
direta entre a territorialidade animal ¢ a territorialidade humana, na
medida em que nossa sociedade estd organizada sobre dimensoes
culturais, sociais, economicas (HAESBAERT, 2004). Sobre a terri-
torialidade humana, Sack (1986) afirma que essa ¢ uma estratégia
de dominio do espago realizada por grupos ou individuos, através
de uma relagao de poder sobre uma determinada drea.

Dentro deste contexto, a dialética entre identidade (entre
os que estabelecem uma territorialidade) e alteridade (entre
aqueles que nao fazem parte do grupo territorializado), ¢ nova-
mente refor¢ada dentro da andlise socio-espacial, sendo, portanto,
sempre uma relagao.

Souza (1995, p. 99), nesse sentido, afirma que “[...] a
territorialidade, no singular, remeteria a algo extremamente
abstrato: aquilo que faz de qualquer territério um territdrio, isto
¢ [...] relagbes de poder espacialmente delimitadas e operando
sobre um substrato referencial”. Podemos concluir, portanto,
que através das territorialidades os grupos sociais operam uma
organizagao social contraditdria que a0 mesmo tempo fragmenta
e reparte o espago através de territdrios — de diferentes escalas
(macro, micro, nano, etc) — mas que ao produzir essa reparti¢ao
(re) cria uma diversidade social inerente a vida cosmopolita que,
inclusive, sob o signo da tolerancia pode regenerar processos de
compartilhamento do espago. Contudo, sob o peso da intoleran-
cia, pode criar uma rigidez nos processos intercomunicacionais
envolvendo diferentes grupos sociais.

Segundo Haesbaert ¢ Gomes (2002) o espago atua como
fonte e condicionante para a constitui¢ao de determinados grupos
sociais. Sendo a metrdpole “[...] um territério complexo onde
se mesclam e se separam diversas identidades” (HAESBAERT;
GOMES, 2002, p. 96), gerando um quadro de conflitos e de
acordos territoriais entre diferentes grupos sociais. Essas territo-
rialidades identitdrias que se manifestam nas metrépoles também
se expressarao no espago escolar.
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Matftesoli (1998) ¢ outra referéncia muito importante,
pois traz a nogao dos grupos como #7zbos. Para esse autor, existe
um processo de neotribalismo operando dentro da sociedade
atual, que busca romper com o individualismo proveniente da
modernidade. Dentro deste contexto, se operam relagoes de
“socialidade™, que estao muito mais ligadas as dimensoes cultu-
rais do que as dimensoes politicas. O autor também salienta a
importancia do espago na formagao tribal. Num exemplo com
relagdo a esta questao, ele afirma que ao analisar aglomeragoes
populacionais percebe-se que elas:

[...] apresentam sutis diferenciagoes, ¢ as preferéncias quanto as roupas,
ou quanto aos hdbitos sexuais, aos esportes, a0s bandos, e aos proprios
lugares ndo deixando de dividir o territovio, recviando, assim, um conjunto
comumitdrio com fungoes diversificadas e complementares (MAFFESOLIL,
1998, p. 140, grifo nosso).

Compreendidos, portanto, os conceitos que permitem en-
tender os processos de apropriagao espacial, devemos partir para
a aplicagao dessa ferramenta analitica em dois casos especificos:
no espago publico e no espago escolar.

Espacos publicos e espaco escolar:
diferencas e similaridades dos processos
de apropriacao espacial

Como ja dissemos anteriormente, 0s espagos publicos,
como parques urbanos, tem sido alvo de processos de apropriagao

A socialidade ¢ quem constréi uma sociedade cada vez mais despreocupada com os
assuntos politicos, e nao o individualismo como alguns autores, tais como Sennett
(1988), afirmam. Richard Sennett em seu livro, Declinio do Homem Piiblico: As tiranias
dn intimidade (1988), fala que o narcisismo, advindo de uma sociedade individualista,
pos-Antigo Regime, destréi o equilibrio entre a vida publica e a vida privada, em
detrimento da supervalorizagdo da tltima. Sennett chega a falar em novo tribalismo,
mas remete, ao contrdrio do que pensa Maftesoli, essa discussao a individualizagao
da sociedade.
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espacial. Em Porto Alegre ¢ comum vermos esse tipo de processo
ocorrendo em parques como o Farroupilha, o Moinhos de Vento,
o Marinha do Brasil, etc. Entretanto, cabe refletir o que caracte-
riza o espago publico enquanto um tipo de espacialidade. Desse
modo, devemos afirmar que o espago publico ¢ antes de tudo,
conforme apontado por Gomes (2002, p. 162), “[...] qualquer
tipo de espago onde nao haja obsticulos ao acesso e participagao
de qualquer tipo de pessoa™.

Para Gomes (2002), o espago publico ¢ aquele onde exer-
cemos a cidadania, sendo a condigao de livre acesso:

[...] respeitada e revivida, a despeito de todas as diferengas e discordias
entre os inumeros segmentos sociais que af circulam e convivem, ou seja,
as regras de convivio e do debate devem ser absolutamente respeitadas
[...] Por isso esse espago ¢ o locus da lei. Poderiamos dizer que o espago
PR e . . 3
publico ¢ o lugar das indiferengas, ou seja, onde as afinidades sociais,
o0s jogos de prestigio, as diferengas, quaisquer que sejam, devem se
submeter as regras da civilidade (GOMES, 2002, p.162).

Contudo, a partir do momento em que temos apropria-
¢oes do espago publico por determinados grupos, este sofre uma
redugio. Com isso, temos uma privagio do publico. GOMES
(2002) afirmard que o resultado deste processo serd um recuo dn
cidadanin, pois o espago que seria do encontro torna-se aquele
da cisao.

Podemos encontrar parte da explicagao sobre as apropria-
¢oes no/do espago publico em Semprini (1999) que faz uma
relagao desse processo com o multiculturalismo contemporaneo.
Cabe ressaltar que o espago publico se remete a politica que nas-
ce na diferenga, mas que se projeta para a igualdade através de
regramentos sociais. Semprini (1999) destaca que a emergéncia
de uma sociedade muticultural reflete a decadéncia do espago
publico, pois a supervalorizagao das diferengas culturais acaba
por suprimir a politica. Este novo espago construido pela multi-
culturalidade ¢ sécio-cultural. E um espago que se complexifica
nas relagoes sociais que nele surgem.
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Entretanto, ainda nao temos a certeza de que este espago
publico estd em decadéncia com relagao ao reforgo das identi-
dades culturais. Talvez o que haja ¢ uma transformagao deste
espago, com a acentuagao de conflitos, e contraditoriamente, com
uma maior abertura para mecanismos de didlogo. Mesmo que
haja uma supervalorizagao dos aspectos culturais, nao podemos
dizer que isto se sobrepds completamente a esfera politica. No
nosso entendimento, o préprio abandono da politica pela ascen-
sao das questoes culturais, pode reacender num sentido contrario
a politica como forma de didlogo entre os grupos?.

Com relagao ao espago escolar devemos dizer primeira-
mente que esse tipo de espacialidade nao pode ser entendido, a
nosso ver, como um espago publico, na medida em que restringe,
no seu dia a dia, a entrada das pessoas que nao fazem parte da
comunidade escolar. Entretanto, por possuir espagos comuns,
e por constituir-se como “um espago de encontro”, a escola
possui aquilo que chamamos de pracialidade. Queiroga (2003
p. 139) traz o conceito de pracinlidade para definir lugares que
possuam conotagao publica, servindo como espago de encontro
e de convivéncia social. O conceito de pracialidade tem relagao
com a praga, que na discussao sobre espago publico ¢ sempre
tida como principal exemplo. Entretanto a pracialidade nao ¢
exclusiva das pragas. Existem locais chamados de praga que nao
possuem pracialidade, ji que nao promovem o encontro, sendo
muitas vezes apenas um local de passagem.

Sobre a importancia da praga como lugar de encontro e
socialidade, trazemos essa breve observagao feita por Maffessoli
(1998, p. 140):

Se no entanto, como uma camera invisivel, ele souber levar em conta
uma globalidade e, a0 mesmo tempo, focalizar os detalhes, ndo poderd
deixar de estar atento a poténcia arquitetdnica que estrutura essas deam-
bulagdes. [...] A Agora antiga, ou mais proxima de nds a “passegiata”
italiana, o passeio vespertino, no Sul da Franga, apresentam as mesmas
caracteristicas, ¢ constituem lugares nao negligencidveis de socialidade.

#  Pfeiffer (2001) fala que o grande problema nao estd na esfera politica, mas sim na
esfera administrativa do Estado, que por vezes ¢ confundida com a primeira.
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Portanto, afirmamos que a escola, embora nao seja um
espago publico por exceléncia, possui uma grande pracialidade,
constituindo-se como “umn lugar nio neglgenciavel de socialidade”.
Agora ficam os seguintes questionamentos: O fato de a escola
ser um lugar de encontro colabora para o surgimento de tribos
em seu espago? Isto explicaria alguns dos conflitos existentes no
espago escolar?

Primeiramente devemos destacar que como expressoes de
um espago social, a escola e o espago publico tenderdo a apre-
sentar processos de apropriagao sob a forma de territorialidades.
Essas territorialidades existentes no espago publico e no espago
escolar sao formas de consolidagao desses grupos sociais (tribos).
Se inscrever no espago-tempo, demarcando uma territorialidade,
significa refor¢ar a identidade do grupo como tal através de uma
identidade territorial. Com a apropriagao do espago-tempo, os
grupos se fortalecem como unidade que se diferencia das demais.
Gomes (2002) reforga esta visao:

Este senso de exclusividade pode ser percebido nos propodsitos das
pessoas, na recusa a conviver sobre o mesmo espago, estabelecendo
hordrios estratégicos para evitar o encontro, ou ainda a adogao de
acessorios e linguagem comportamental para estabelecer as diferengas
(GOMES, p. 223)

Tal afirmagao poderia destruir nosso debate na medida
em que aponta a vontade que alguns grupos possuem de evitar
o encontro. Contudo, se estamos defendendo que a escola ¢ um
espago de encontro devido a sua conotagao publica, ¢ importante
que se diga que assim como ocorre nos parques € nas pragas de
nossas cidades, nela ocorrerao — principalmente e preferencial-
mente — 0s encontros entre iguais, ou seja, daqueles individuos
que fazem parte de uma mesma tribo. Dentro deste contexto, no
espago escolar, alguns conflitos podem emergir entre os diferentes
atores, que representam diferentes papeis, nas diferentes tribos da
escola. Mas talvez o maior conflito esteja na forma como o aluno
usa o espago escolar em contraposigao ao que escola, enquanto
instituigao, projeta como uso ideal. Para os alunos a escola se
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torna importante como ldcus de encontros sociais, entretanto seu
papel institucional formador ¢, muitas vezes, desprestigiado. Ou
seja, os alunos nao véem, primeiramente, a escola como um local
de aprendizagem. A atragdo exercida pela escola estd relacionada
ao fato desse espago se comportar como uma grande praga, que
tem um apenas um grande problema: o fato de que para usi-la
¢ necessdrio assistir aulas.

A Escola como Praca: contradicoes
internas e conflitos emergentes

Para comegarmos esta parte do texto € necessaria a seguinte
compreensao: “[...] a escola na atualidade ¢ vista como um local
de encontro”. Como afirma Castrogiovanni (2005), a Escola ¢ um
entre-lugar na medida em que ¢ um espago para se turistificar. Isto
porque, na visao de boa parte dos alunos, a escola nao ¢ o lugar
para aprender, mas, por outro lado, ¢ o lugar para se encontrar
e se dividir (em tribos). Essa divisao ¢ resultado da formagao de
territorialidades que a escola como espago social propicia.

Acerca do debate com relagao as territorialidades existentes
no espago escolar, Castrogiovanni (2005), ao detalhar o conceito
de Entre-Lugar — por esse autor criado (adaptando o conceito
de Terceiro Espago de Bhabha) — diz que:

Este Terceiro Espago parece ser um espago temporal. Ele ndo existe na
sua concretude material. Ele ¢ representativo e depende de cada Sujeito,
ao estabelecer relagoes entre o seu Lugar com o Lugar do outro, um
outro Lugar. Ao mesmo tempo em que adquire uma espacializagao e
uma temporalizagao, pois depende, também, da relagio do poder em
um territorio, ele possibilita a existéncia de novos espagos, criando, novas
territorinlidades (CASTROGIOVANNI, 2005, p. 8, grifo nosso).

O Entre-Lugar, parece ser, uma espacializagao multitervitoriali-
zadn, que surge de comportamentos substanciados por senti-
mentos a partir da cultura e linguagem dos diferentes sujeitos
(CASTROGIOVANNI, 2005, p. 11, grifo nosso).
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Reforgando a tese da escola como um entre-lugar podemos
destacar algumas contradi¢oes. Por exemplo, o fato de estarmos
aumentando os indices de escolaridade nao significou necessa-
riamente uma maior identificagdio com a instituigao escola. Ou
seja, a escola nao ¢ mais visualizada como locus da aprendizagem
necessdria para ascender socialmente. Este fato desprestigiou a
escola como instituigao, colaborando para a desvalorizagao dos
profissionais que a compoem (professores). Afinal, aumentou-se
o numero de desempregados, contraditoriamente, no mesmo
momento em que ocorreu um aumento na escolaridade da
populagao brasileira. Esse processo possui relagio com uma
mudanga estrutural no capitalismo (fordismo para toyotismo),
que aumentou a reserva de desempregados. Desse modo, a escola
passou a ser vista a partir do seguinte ditado: “Ruim com ela, pior
sem ela”. Esta andlise ¢ reforgada por Spésito (2004, p. 78-79):

O mesmo processo de mutagao social que constitui a “sociedade
escolarizada”, ou seja, a educagdo escolar como ferramenta essencial
para a sobrevivéncia do individuo moderno no mundo (habilidades,
conhecimentos e saberes, competéncias para uma melhor participagao
na esfera publica e afirmagio de sua autonomia como sujeito), produz
uma enorme crise de mobilidade social ascendente via escola, pela escassa
capacidade de absor¢ao no mundo do trabalho dessa populagao esco-
larizada. [...] A disseminagao das oportunidades escolares transforma
os diplomas em bens comuns [...].

Este mesmo processo que provocou a desvalorizagao da
escola como institui¢ao, levou ao aumento da criminalidade
pela falta de perspectivas gerada com a auséncia de empregos. A
disseminagao da criminalidade acarretou o abandono de alguns
locais que antes serviam para 0 encontro, COmo parques € pragas.
A escola, dentro desse contexto, passa a ser, de certa forma, um
local seguro para o encontro dos jovens. Os alunos, sem identifi-
cagao com a instituigao escola, passam a percebé-la apenas como
um espago de encontro.

A conotagao publica que a escola ganhou faz com que
ela se torne um local das mais diferentes exibigoes. A forma de
se vestir ¢ as posturas dentro de uma escola obedecem a légica
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da visibilidade publica que este espago oferece. Castrogiovanni
(2005, p. 8) fala que “[...] o Sujeito aluno, parece ser muitas vezes
um turista que vai a escola para ver e poder ser visto™.

Dentro deste contexto, algumas manifestagdes, como no
caso das pichagbes, cada vez mais comuns no espago escolar,
tém o intuito de dar visibilidade a um determinado grupo — tal
como acontece nos parques ¢ pragas da cidade. Ou seja, trata-se
da manifesta¢ao do poder de um determinado grupo com relagao
a outro. Mas, também, torna-se uma forma de comunicagio,
na medida em que o poder para se consolidar e/ou se expandir
necessita ser comunicado aos seus (pertencentes a0 grupo) € aos
outros (de grupos diferentes)*. Um grupo ganha expressividade
quando agrega sua marca em locais de grande visibilidade, como
aescola. Locais de grande visibilidade sao desafiantes, porque esta
condi¢ao exige cuidado na medida em que se pode ser vigiado
pelo “inimigo”.

Outro fato contraditério ¢ que na escola (instituigao) se
constroem essas nogoes de civilidade necessdrias para o convivio
no espago publico. Ou seja, a escola ¢ produtora dos sujeitos que
vivem/constroem o espago publico. Porém algumas manifesta-
¢oes ocorrentes tanto nos espagos publicos quanto nas escolas,
nos provam que a escola como instituigao esta em crise. Fica a
pergunta: serd possivel superar esta crise a partir do modelo de
escola existente?

Ordem e desordem: desafios
para a construcao de uma nova escola

Acreditamos ser dificil a superagao desta crise a partir de
um modelo de escola estruturalista e funcionalista. A escola se
desprendeu da realidade, nao servindo aos interesses atuais da
sociedade. A forma como a escola constréi o conhecimento

*  Muitas vezes depredar de alguma forma a escola, serve como desafio para insergao

de um Sujeito em algum grupo. Uma espécie de batismo.
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¢ extremamente reducionista, nio preparando o jovem para a
vida. Esta desconexao da escola com relagao a vida ¢ talvez um
dos maiores problemas a serem enfrentados, ja que isto colabora
para o desinteresse dos jovens com relagao a esta instituigao. A
escola divide o conhecimento/vida em disciplinas que separadas
nao formam um contexto, ¢ que, portanto, nao produzem vida/
conhecimento.

A ordem que ¢ promovida pela escola atual estd em xeque!
Afinal, o desejo de uso do seu espago, por parte dos alunos, nao
estd relacionada com o seu papel de instituigao de ensino. No con-
texto atual, a identificagao que os alunos possuem com a escola
tem relagao, em grande parte, com a possibilidade de realizagao
de encontros sociais ofertada nesse espago. Segundo Castrogio-
vanni (2005), isto pode criar o Entre-Lugar, pois nao ha uma
efetiva dialogicidade entre emissor e receptor. A dialogicidade ¢ o
cerne dos processos de ensino. A construgao de um Entre-Lugar
na escola parece construir a idéia da desordem. Agora, isto nao
significa o fim da ordem, afinal a desordem de agora pode ser a
ordem de amanha, dependendo da forma como se posiciona o
Sujeito. Souza (1997) define, com relagao ao tema:

[...] aquilo que ¢ percebido como “ordem” por alguns pode bem ser
percebido como “desordem” por outros, a desordem encarna simulta-
neamente, a angustia da dissolu¢ao de uma velha ordem e as incertezas
que acompanham a formagao de uma nova (SOUZA, 1997, p. 72).

Serd que poderemos romper com este ciclo de ordem e
desordem? No nosso entender, nao. Ordem e desordem fazem
parte de um movimento que nao se cessa, pois a partir desses
processos temos a construgao de uma nova organizagao (MO-
RIN, 2008). A grande questao envolvendo a escola estd na sua
desconexao com a realidade social na atualidade. Tal fato provoca
uma desordem, que nio deve ser entendida como o fim desta
institui¢ao, mas como o comego de outra ordem dentro deste
mesmo espago.

Segundo Sposito (2004, p. 87), ¢ necessario para que
consigamos construir uma nova escola:
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[...] aprofundar o conhecimento sobre as formas e os estilos de vida
experimentados pelos jovens em suas vdrias praticas, para compreendé-
los, ¢ a0 mesmo tempo, produzir novas referéncias que retomem em
chave democritica a agdo socializadora da escola, na especificidade de
seus saberes ¢ praticas”.

Uma escola que sirva para construir incertezas, € nao ver-
dades, que tega o conhecimento contextualizando-o, que oriente
para a reflexao da condi¢ao humana no mundo, que se atente para
a compreensao mutua, ¢ que conduza a “antropo-ética”, segundo
Morin (2002), “[...] compreende, assim, a esperan¢a na comple-
tude da humanidade, como consciéncia e cidadania planetdria”.
Cidadania e consciéncia para viver a vida nos diferentes espagos,
sejam eles publicos ou nao, sejam eles a praga ou a escola.

Referéncias

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. 4 complexidade do espago
geogrdfico escola: Lugar para estudar ou Entre-Lugar para turistificar?.
Porto Alegre, 2005.

GOMES, Paulo César da Costa. A Condi¢cdo Urbana: Ensaios de
Geopolitica da cidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

HAESBAERT, Rogério; GOMES, Paulo César da Costa: O Espaco na
Modernidade. /n: HAESBAERT, Rogério. Territorios Alternativos. Sao
Paulo: Contexto, p. 77-100, 2002.

HAESBAERT, Rogério. O Mito da Desterritorializa¢do: Do fim dos
territérios a multerritorialidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

MAFFESOLI, Michel. O Tempo da Tribos: O declinio do individualismo
nas sociedades de massa. 2 ed., Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
1998.

MORIN, Edgar. Os Sete Saberes necessarios a Educagdo do Futuro. 5
ed., Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2002.

MORIN, Edgar. O Método 5: a humanidade da humanidade. 2 ed., Porto
Alegre: Sulina, 2003.



Entre a praga e a escola... 69

MORIN, Edgar. O Método 1. a natureza da natureza. 2 ed., Porto Alegre:
Sulina, 2008.

PFEIFFER, Claudia Castellanos. Cidade e sujeito escolarizado. In:
ORLANDI, Eni de Lourdes Puccinelli (Org.). Cidade Atravessada: os
sentidos publicos no espaco urbano. Campinas: Pontes, p. 29-33, 2001.

QUEIROGA, Eugénio Fernandes. O Lugar da Praga: Pracialidades
Contemporaneas na Megalopole do Sudeste Brasileiro. /n: SOUZA,
Maria Adélia Aparecida. (Org.). Territorio Brasileiro: Usos ¢ Abusos.
Campinas: Territorial, p. 131-145, 2003.

SANTOS, Milton. A Natureza do Espago: Técnica e Tempo. Razdo e
Emocao. 4 ed., Sdo Paulo: Edusp, 2004.

SANTOS, Milton. O retorno do territorio. /n: SANTOS, Milton;
SILVEIRA, Maria Laura; SOUZA, Maria Amélia Aparecida de;
Territorio: Globaliza¢do e Fragmentagdo. 4 ed., Sao Paulo: Hucitec/
ANPUR, p. 15-20, 1998.

SEMPRINI, Andrea. Multiculturalismo. Bauru: Edusc, 1999.

SENNETT, Richard. O Declinio do Homem Publico. As tiranias da
intimidade. Sao Paulo: Cia. das Letras,1988.

SOUZA, Marcelo José Lopes de. O territério: sobre espago poder e
desenvolvimento. In: CASTRO, Iné Elias de; CORREA, Roberto Lobato;
GOMES, Paulo César da Costa. Geografia: Conceitos e Temas. 2 ed., Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, p. 77-116, 2000.

SOUZA, Marcelo José Lopes de. A expulsao do paraiso. O “paradigma
da complexidade” e o desenvolvimento socio-espacial. In: CASTRO,
In4 Elias de; GOMES, Paulo César da Costa; CORREA, Roberto Lobato
(Org.). Exploragoes geogrdficas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, p. 43-
87, 1997.

SPOSITO, Marilio Pontes. (Des)encontros entre os jovens e a escola.
In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria (Orgs.). Ensino médio:
ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia: MEC, SEMTEC, p. 73-91, 2004.




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (Adobe RGB \0501998\051)
  /CalCMYKProfile (ISO Coated v2 \050ECI\051)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /UseDeviceIndependentColor
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308030d730ea30d730ec30b9537052377528306e00200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /FRA <>
    /DEU <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /KOR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe7f6e521b5efa76840020005000440046002065876863ff0c5c065305542b66f49ad8768456fe50cf52068fa87387ff0c4ee575284e8e9ad88d2891cf76845370524d6253537030028be5002000500044004600206587686353ef4ee54f7f752800200020004100630072006f00620061007400204e0e002000520065006100640065007200200035002e00300020548c66f49ad87248672c62535f0030028fd94e9b8bbe7f6e89816c425d4c51655b574f533002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d5b9a5efa7acb76840020005000440046002065874ef65305542b8f039ad876845f7150cf89e367905ea6ff0c9069752865bc9ad854c18cea76845370524d521753703002005000440046002065874ef653ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000520065006100640065007200200035002e0030002053ca66f465b07248672c4f86958b555f300290194e9b8a2d5b9a89816c425d4c51655b57578b3002>
    /PTB <FEFF00410070006f006700650065002000500072006500700072006500730073>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


