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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo analisar discursos produzidos sobre a escolarizagdo remota de alunos
com deficiéncia durante a pandemia da COVID-19, esta metodologicamente filiado as teoriza¢des pds-
criticas em educagdo, e prevé a producdo da materialidade analitica a partir de conjuntos de
documentos: o primeiro constituido por normativas legais produzidas durante o periodo pandémico
para normatizar o ensino remoto; e o segundo constituido por matérias veiculadas em sites da Internet
durante o periodo da pandemia e também apds esse periodo, quando os alunos vivenciaram a volta a
escolarizagao presencial. O trabalho de leitura desses materiais possibilitou compreender que, apesar
dos esforcos e avangos nas politicas inclusivas, é importante destacar algumas limitacGes para sua
implementacdo nas escolas, especialmente relativas a falta de recursos, desigualdades
socioecondmicas, auséncia do Estado, formacgdo precarizada dos professores, falta de acessibilidade,
entre outros. Tais fatores podem impactar a eficacia das politicas e praticas inclusivas e foram
acentuados no contexto pandémico, trazendo as fragilidades das praticas inclusivas durante o ensino
remoto. Em meio ao conjunto de denuncias relativas a esses fatores feitos pelas matérias analisadas,
foi possivel encontrar discursos que apontam que a escolarizagdo remota foi sobretudo perversa com
os estudantes, porque limitou significativamente suas possibilidades de interagdo fisica.
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Abstract: This work presents the research that was developed in the course of Master’s Degree in
Education in the Graduate Program in Education at the Federal University of Santa Maria - UFSM, in
the Research Line Special Education, Inclusion and Difference - LP3, and is linked to the Difference,
Education and Culture Research Group DEC/CNPq. With the objective of analyzing speeches produced
on remote schooling of students with disabilities during the COVID-19 pandemic, the study is
methodologically affiliated to post-school theorizations/criticism in education, and provides for the
production of analytical materiality from sets of documents: the first consists of legal norms produced
during the pandemic period to normalize remote teaching; and the second one constituted of
materials published on Internet sites during the pandemic period and also after this period, when
students experienced the return to classroom schooling. The work of reading these materials made it
possible to understand that, despite efforts and advances in inclusive policies, it is important to
highlight some limitations for its implementation in schools, especially regarding lack of resources,
socioeconomic inequalities, absence of the state, precarious training of teachers, lack of accessibility,
among others. Such factors can impact the effectiveness of inclusive policies and practices and were
emphasized in the pandemic context, bringing the weaknesses of inclusive practices during remote
teaching. Among the set of complaints about these factors made by the analyzed subjects, it was
possible to find speeches that indicate that remote schooling was mainly perverse with students,
because it significantly limited their possibilities for physical interaction.

KEYWORDS: Remote teaching. Schooling process. Students with disabilities. Inclusion. School
inclusion.

“Los nifos que se quedan atras”: Analisis de los discursos
sobre la ensefanza remota y las practicas escolares inclusivas
durante la pandemia de COVID-19

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo analizar los discursos producidos sobre la escolarizacién
remota de estudiantes con discapacidad durante la pandemia de COVID-19, se afilia
metodoldgicamente a teorizaciones poscriticas en educacién y prevé la produccién de materialidad
analitica a partir de conjuntos de documentos: el primero compuesto por regulaciones producidas
durante el periodo de pandemia para estandarizar la ensefianza remota; y el segundo, compuesto por
articulos publicados en sitios web durante el periodo de pandemia y también después de este periodo,
cuando los estudiantes vivieron el regreso a la escolarizacién presencial. El trabajo de lectura de estos
materiales permitié comprender que, a pesar de los esfuerzos y avances en politicas inclusivas, es
importante resaltar algunas limitaciones para su implementacion en las escuelas, especialmente
relacionadas con la falta de recursos, las desigualdades socioecondmicas, la ausencia del Estado. ,
precaria formacidn docente, falta de accesibilidad, entre otros. Estos factores pueden afectar la
eficacia de las politicas y practicas inclusivas y se acentuaron en el contexto de la pandemia, lo que
genero debilidades en las practicas inclusivas durante la ensefianza remota. Entre el conjunto de
quejas sobre estos factores realizadas por los sujetos analizados, fue posible encontrar discursos que
sefialan que la escolarizacién a distancia fue sobre todo perversa para los estudiantes, porque limitaba
significativamente sus posibilidades de interaccidn fisica.

Palabras clave: Ensefianza remota. Procesos de escolarizacidn. Estudiantes con discapacidad.
Inclusion. Inclusion Escolar
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1 Introdugao

De quantos abismos se faz a palavra distancia? [...] Os mais de 60 dias de
quarentena escancararam que a distancia é aquilo que se sustenta com privilégios
e desigualdades. Uma realidade que atravessa as escolas que, de maneira
irrefletida ou consciente, tém funcionado como aparato de reproducéo das coisas
como estdo. [...] Essa educacdo que segue adiante a qualquer custo, de maneira
inflexivel, uniforme, padronizada; que faz do contetdo o foco de uma acéo
alienada as realidades; que sobrecarrega professores; que assume por ideal de
aluno o ideal de sujeito produtivo; essa € a educacéo de sempre, agora no modo
virtual. Ali estdo, de novo, as distancias. Nesta oferta da escola para o momento
ficam segregados todos aqueles e aquelas que ndo souberem ou nao tiverem
condicdes de responder a contento a proposta. E razoavel? Quem sio essas
criancas e jovens que ficam para depois? Entre tantas — das periferias, das
comunidades rurais, ribeirinhas, daquelas que vivem em ambientes de violéncia
doméstica, das migrantes ou refugiadas -, estdo também as criancas com
deficiéncia. De novo. Aquelas para quem o plano de aula nunca é pensado.
Aquelas para quem nem a matricula na escola é garantida. Aquelas de quem
nunca se presume competéncia. Aquelas cujo direito de estar em uma escola
“comum” ainda é questionado. Aquelas cujas mdes tém se desdobrado para
adaptar materiais. Aquelas de quem se pensa que nada tem a oferecer. Aquelas
que sdo vistas como falhas, doentes, obstaculos. Aquelas cuja presenca na escola
precisa ser permanentemente negociada. Aquelas que ndo sdo vistas, porque ha
sempre um laudo em primeiro lugar. [...] E assim, replicando esse modelo de
escola que deixa criancas para tras, seguimos aprendendo que segregar é
razoavel. Que tipo de sociedade se ergue nessas bases?

A proposicdo da pesquisa que da origem ao presente texto encontra inspiracdo em
dendncias produzidas como a da Mariana Rosa, mae de uma crianga com deficiéncia, utilizada
aqui como epigrafe®. Ao nos depararmos com os efeitos excludentes operados pelas praticas
escolares configuradas no contexto do ensino remoto durante a pandemia da COVID-19, assim
como Mariana, passamos a perceber que na “oferta da escola para o momento fica(ra)m
segregados todos aqueles e aquelas que ndo souberem ou ndo tiverem condicfes de responder
a contento a proposta” (2020, s/p). E assim, tornamos razoaveis os abismos que produzimos.

Em 2020, a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) decretou a pandemia da COVID-
19, produzindo efeitos diversos nos contextos politicos, sociais e econdmicos de todos 0s
paises ao longo da esfera global. No &mbito social, o isolamento social necessario para conter
0 avanco da doenga produziu impactos sobre diversas areas e institui¢des, sendo a educacdo,
em especial a escola basica das redes publicas de ensino, uma das mais significativamente
afetadas com a suspenséo das aulas presenciais em todos os niveis de ensino, desde a Educagédo
Infantil até o Ensino Superior.

Com a pandemia da COVID-19, o cotidiano escolar foi alterado em poucos dias e
precisou ser adaptado a um novo modo de ensino, o remoto, de modo que esta situacdo foi um
desafio para todos. Dentre as transformac@es causadas pela pandemia, a interrupcao das aulas

3As criangas que sdo deixadas para tras”. Portal Lunetas, disponivel em: https://lunetas.com.br/as-
criancas-com-deficiencia-que-sao-deixadas-para-tras/#menu. Publicado em 01.06.2020. Acessado em
13.10.2024.
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nas instituicdes de ensino fez com que o tempo e 0 ambiente escolar fossem suspensos e, nesse
contexto, a casa dos alunos passou a ser o local para assistirem as aulas e executarem as tarefas
escolares. E como em um “estalar de dedos”, documentos orientadores tornaram a casa de
alunos e professores em um territrio fértil para operar processos educativos. Conforme
Loureiro e Veiga-Neto (2022, p. 2), “a casa, que era o espago ¢ o tempo destinados ao convivio
familiar, ao lazer e ao Gcio, a partir de agora e para muitos, é oficializada como espacgo e tempo
também da produtividade”.

Tal contexto do ensino remoto, apesar de ser regulamentado a partir das mesmas
diretrizes para todos os alunos, resultou em formas bastante singulares de enfrentamento das
demandas apresentadas pelas escolas as familias, uma vez que ha multiplas possibilidades de
configuragdo dos contextos familiares na sociedade. Tal configuracdo precisa ser pensada a
partir da identificacdo sobre quem mediaria as atividades escolares com os alunos em casa, em
que espago essas atividades seriam desenvolvidas, a partir de que recursos de acesso a Internet
e de que recursos tecnolégicos cada aluno teria disponivel, entre outros. Isso vai ao encontro
do que pensam Klein e Lockmann (2022, p. 6):

No contexto do ensino remoto, importa aproximarmo-nos dessa
perspectiva de andlise para pensar em CcOmo esses sujeitos,
historicamente excluidos do processo educacional formal, vém
tendo algum tipo de atendimento na escola. Se, em uma situagdo de
ensino presencial, esse atendimento ja exigia problematizacdes,
discussdes e estudos frequentes, a fim de reorganizar o trabalho
pedagdgico escolar, pode-se imaginar os desafios que ele impde
neste momento de Ensino Remoto Emergencial.

Se considerarmos, ainda, para além desses fatores todos, as questdes relativas aos
alunos em processo de inclusdo escolar, como o acompanhamento dos professores de
Educacdo Especial, as atividades desenvolvidas nas Salas de Recursos Multifuncionais, a
presenca de profissionais de apoio, a necessidade de flexibiliza¢&o dos curriculos, entre outros,
é possivel avaliar que o ensino remoto representou um momento de significativos desafios aos
alunos com deficiéncia.

Com a intengéo de analisar os efeitos do ensino remoto nos processos de escolarizacdo
de alunos com deficiéncia, propus uma analise de discursos, produzidos na Internet, sobre
como a pandemia e a forma como a escola foi instituida nesse periodo afetaram os alunos em
processo de inclusdo escolar. Ao propor este estudo, ndo tenho a intencdo de apresentar
experiéncias de modo a criar uma verdade ou modelo sobre como deveriamos ter incluido os
alunos com deficiéncia no contexto escolar durante a pandemia, mas sim problematizar como
tais alunos vivenciaram e vivenciam seus efeitos.

Sabemos que historicamente as pessoas com deficiéncia tém suas trajetorias
marcadas pela exclusdo e discriminagdo. Entretanto, nas Ultimas décadas, por potentes
movimentos sociais, constituidos por pessoas com deficiéncia e militantes, foi conquistado
como direito das pessoas com deficiéncia a plena participago social. Em termos educacionais,
a publicacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008), ainda que ndo tenha peso legal e se constitua como documento orientador, pode ser
considerada um importante marco, uma vez que esse documento propds a ressignificacdo das
préaticas da escola inclusiva desde a primeira década do presente seculo.
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Mais recentemente, com a aprovacdo da Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n°
13.146/2015, reafirmamos nacionalmente o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia
nas escolas comuns:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangcar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacdo (BRASIL, 2015).

Infelizmente, entendo que a existéncia de documentos normativos, como os citados,
n&o foi suficiente para que, no contexto do ensino remoto dos alunos em processo de incluséo,
fossem considerados em suas singularidades. Entendo que o ensino remoto se mostrou
excludente e produtor de desigualdades para todos os alunos, especialmente aqueles que
frequentam a escola publica, mas ouso afirmar que ha alunos que vivenciaram de forma mais
intensa essa sensacao de exclusao.

Falo aqui de alunos que, em contextos pré-pandémicos, ja precisavam lutar para que
suas presencas fossem consideradas nos espacos escolares. Isso porque, em se tratando de
inclusdo nesses espacos, 0s maiores obstaculos ndo me parecem ser o de regulamentacédo de
leis ou outros problemas ligados as tecnologias assistivas ou a acessibilidade fisica e curricular,
mas a falsa ideia de que esses alunos ndo teriam plena capacidade de estarem aprendendo em
interacdo com os demais alunos na escola comum.

Tal compreensédo sobre o olhar destinado aos alunos incluidos na escola é produto
de uma forma de olhar para a historia que procura “entender acontecimentos do presente a
partir das condigdes historicas que possibilitaram sua configuragdo atual” (MENEZES, 2011,
p. 38). O que quero pontuar aqui é que entendo, inspirada em Menezes, que a forma capacitista
como hoje nos relacionamos com os alunos em processo de inclusdo na escola, e que pode ter
intensificado a invisibilizacdo desses alunos durante o ensino remoto, é produto das relacdes
que historicamente estabelecemos com a diferenca, a partir das quais temos entendido a
diferenca como algo a ser corrigido, classificado e normalizado.

Considerando as questBes contextualizadas e destacadas até aqui, a presente pesquisa
possui como objetivo geral, analisar discursos produzidos sobre a escolarizacdo remota de
alunos com deficiéncia durante a pandemia da COVID-19. E como objetivos especificos:
Identificar orientacBGes legais produzidas para os alunos em processo de inclusdo escolar
durante o contexto do ensino remoto; analisar o que é dito, por quem é dito e em gue contexto,
sobre a escolarizagdo de alunos com deficiéncia no ensino remoto; Problematizar, a partir dos
anuncios dos discursos analisados, possiveis efeitos nos contextos de escolariza¢éo dos alunos
no retorno presencial a escola.

O presente artigo estd estruturado em quatro se¢des, além desta introdugdo séo
apresentados o percurso metodoldgico, o capitulo educagéo, inclusdo e pandemia: quando
segregar parece ser razoavel (?!), Politicas de inclusdo escolar em contextos pré e pds
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pandémicos, ProblematizacGes sobre os efeitos do ensino remoto nas praticas inclusivas: por
uma escola que nao deixe criangas para tras e concluséo.

2 Percurso Metodologico

Diante da percepcao da desigualdade na oferta das praticas que foram implementadas
no contexto da escolarizagdo remota instituida pela pandemia da COVID-19, foi proposta a
presente pesquisa, sob inspiracdo tedrico-metodoldgica nas teorizagcBes pos-criticas em
educacdo. A partir do objetivo de analisar discursos produzidos sobre a escolarizagdo remota
de alunos com deficiéncia durante a pandemia da COVID-19, procurou-se produzir uma
analise de discurso de inspiracdo foucaultiana.
A partir dos estudos foucaultianos, é possivel compreender a analise do discurso
como uma préatica que busca compreender como os discursos sdo produzidos, tensionar a
intencionalidade de sua producdo, e problematizar seus possiveis efeitos.

O tipo de analise que eu pratico ndo se ocupa do problema do sujeito
falante, mas examina as diferentes maneiras pelas quais o discurso
cumpre uma funcédo dentro de um sistema estratégico onde o poder
estd implicado e pelo qual o poder funciona. O poder ndo esta, pois,
fora do discurso. O poder ndo é nem a fonte nem a origem do
discurso. O poder é algo que funciona através do discurso, porque o
discurso é, ele mesmo, um elemento em um dispositivo estratégico
de relacGes de poder (FOUCAULT, 2006, p. 465).

Nessa logica, entende-se que as praticas discursivas produzidas sobre alunos com
deficiéncia no contexto pandémico determinaram e determinam a realizacdo de praticas
escolares destinadas a esses alunos, resultando em efeitos que pretende-se com esta pesquisa
problematizar. Para tanto, estruturou-se o percurso metodoldgico da pesquisa em duas etapas:

1. Busca pelos discursos produzidos na Internet relativos a situacdo dos alunos
com deficiéncia no contexto do ensino remoto (realizada antes da qualificagdo
do projeto de dissertacdo).

Essa busca foi realizada via pesquisa no site de busca Google a partir dos termos
“inclusdo e pandemia”; “alunos com deficiéncia na pandemia”; “educag¢ao inclusiva e ensino
remoto”. Foi encontrado um total de 16 reportagens, das quais selecionou-se Oito,
considerando que apo6s a leitura inicial das reportagens apenas estas possuiam alinhamento
com o0 escopo da pesquisa.

Nessa logica, entende-se que as préaticas discursivas produzidas sobre alunos com
deficiéncia no contexto pandémico determinaram e determinam a realizagcdo de praticas
escolares destinadas a esses alunos, resultando em efeitos que pretende-se com esta pesquisa
problematizar. Para tanto, estruturou-se o percurso metodoldgico da pesquisa em duas etapas:

2. Busca pelos discursos produzidos na Internet relativos a situacdo dos alunos
com deficiéncia no contexto do ensino remoto.
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Essa busca foi realizada via pesquisa no site de busca Google a partir dos termos “incluséo e
pandemia”; “alunos com deficiéncia na pandemia”; “educacdo inclusiva e ensino remoto”.
Foi encontrado um total de 16 reportagens, das quais selecionou-se oito, considerando que
apos a leitura inicial das reportagens apenas estas possuiam alinhamento com o escopo da
pesquisa.

Uma primeira leitura desse material possibilitou visualizar anincios relativos as
dificuldades em manter minimas acGes de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia na
pandemia a partir do ensino remoto, seja em fungdo de questdes relativas aos alunos, as
familias e/ou as escolas.

Aspectos como a responsabilizacdo exclusiva das familias pela realizacdo das
atividades escolares, a inexisténcia de disponibilidade de conexdo com a Internet e recursos
fisicos para acesso as interaces remotas, a auséncia de flexibilizacdo curricular dos
planejamentos e a impossibilidade do estabelecimento de interagbes entre os alunos em
processo de inclusdo e seus colegas e professores, entre outros, permitem pensar que houve
uma precarizagdo das praticas de inclusdo escolar no periodo em que as escolas atuavam
remotamente.

As criticas relativas a falta de condi¢cdes das familias e das escolas para garantir
minimamente a manutencdo da presenca da escola na vida dos alunos com deficiéncia
anunciava uma auséncia e/ou desresponsabilizacdo do Estado nesse processo. Importava,
entdo, olhar também para as orientacdes legais produzidas no contexto do ensino remoto em
relacdo a educacao inclusiva.

A partir das matérias publicadas na Internet que anunciam uma multiplicidade de
praticas desenvolvidas, e denunciam sua significativa precariedade, instigou-se saber se as
orientagcBes legais produzidas ndo acabaram intensificando a fragilidade nas praticas
desenvolvidas. Desse modo, realizou-se a segunda etapa do percurso metodoldgico:

1. Mapeamento de discursos legais produzidos em ambito federal e estadual
relativos aos alunos com deficiéncia no contexto do ensino remoto (realizada
antes da qualificagcdo do projeto de dissertagéo)

Em a&mbito federal, durante 2020 e 2021, teve-se um total de 14 documentos
orientadores, dos quais destaca-se o Parecer n° 05/2020 que trata da reorganizagdo dos
calendérios escolares e da realizagdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais durante o
periodo de pandemia da COVID-19. Sobre a Educac¢do Especial, o documento traz algumas
providéncias como a atuacdo do professor do AEE com o professor regente, e a previsao da
necessidade desse professor dar apoio as escolas na elaboragdo de planos de estudo
individualizados.

Esse Parecer foi reeditado vérias vezes e, em uma das reedicbes, se refere
especificamente a Educacdo Especial. Por meio do Parecer CNE/CP n° 16/2020, aprovado em
9 de outubro de 2020, foi feito o reexame do item 8 (orienta¢des para o atendimento ao publico
da Educacdo Especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020, que trata de
Orienta¢des Educacionais para a Realizac&o de Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e
Na&o Presenciais no contexto da pandemia.

No estado do RS, o contexto pandémico de escolarizacéo foi regulamentado por quatro
documentos especificos: em 2020, com a suspensdo das aulas presenciais, foi promulgado o
Decreto n° 55.154, de 1° de abril de 2020 (RIO GRANDE DO SUL, 2020), que tinha como
objetivo conter a pandemia e, dentre outras medidas, suspendeu as aulas em todo a comarca
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do estado; em 2021, com o decrescimento da transmissdo e o aumento da vacinagéo, foi
promulgado o Decreto Estadual n° 56.025, de 09 de agosto de 2021 (RIO GRANDE DO SUL,
2021), que estabelecia o sistema de acOes para fins de monitoramento, prevengdo e
enfrentamento a pandemia de COVID-19 no dominio do Estado do Rio Grande do Sul; e em
2021, a Portaria SES/SEEDUC n° 01/2021 (RIO GRANDE DO SUL, 2021), que instituiu o
sistema hibrido de ensino que mantinha todas as medidas de segurancga e com contingéncia de
pessoas em espacos fechados. Nesse contexto, eram ministradas trés horas de aula presencial
e uma hora de atividade remota. Nesse mesmo ano, no més de outubro, o0 governo do estado
decretou a volta presencial das aulas com todas as medidas de prevencao.

De forma geral, durante a analise de tais documentos, foi possivel visualizar que as
orientacOes propostas apenas reafirmam a importancia da realizagdo do AEE e da atuagédo do
professor de Educacgéo Especial, sem um maior detalhamento de diretrizes para as acdes a
serem desenvolvidas®.

No trabalho com esses materiais, compreendeu-se que as recorréncias discursivas
visualizadas no primeiro grupo de matérias da Internet (responsabilizagdo exclusiva das
familias pela realizacéo das atividades escolares e a inexisténcia de disponibilidade de conexdo
com a Internet e recursos fisicos para acesso as interagbes remotas e a auséncia de
flexibilizagéo curricular dos planejamentos, entre outros) determinam os modos de ser dos
alunos considerados em processo de inclusdo escolar quando estes retornam a escola. O que é
visivel em fungdo da reafirmagdo sobre como retornar para a escola tem sido mais dificil para
os alunos com deficiéncia. Nesse sentido, ficou ressaltada a necessidade de a escola considerar
o vivido pelos alunos durante os dois anos de afastamento fisico da escola, garantindo atengédo
as demandas individuais que se apresentam.

Uma questdo que se anunciou como relevante para esta pesquisa sdo as recorréncias

dos aspectos que indicam a auséncia do Estado em propor garantias legais para a manutencao
da escolarizacdo dos alunos em processo de inclusdo, bem como na oferta de recursos
necessarios para que a escolarizacdo proposta garantisse a atencdo as singularidades dos
alunos. Das 14 matérias analisadas (oito produzidas no contexto pandémico e mais seis
produzidas no pés-pandemia), apenas uma defendia a presenga dos alunos em processo de
inclusdo na escola como uma possibilidade de transformacdo para toda a escola no retorno da
pandemia, e uma ressaltava a fragilidade do ensino remoto em funcéo da auséncia das relacfes
sociais entre as criangas. Importa destacar que, das 12 matérias que recorreram
discursivamente na énfase da auséncia do Estado, seis foram produzidas por sites e veiculos
da midia mantidos pela iniciativa privada, entre elas trés publicadas pelo site Globo.com e uma
por sites mantidos por empresas e fundages, entre elas a Fundagdo Lemann.
Considerando tais anuncios, organizou-se as discussfes analiticas na continuidade desta
pesquisa a partir de dois eixos enunciativos: inclusdo escolar em contextos pré e pds-
pandémicos, entendendo ser necessario problematizar se as fragilidades encontradas para
efetivacdo do ensino remoto ndo representam uma intensificacdo de obstaculos ja existentes;
e 0s possiveis efeitos do ensino remoto no retorno a presencialidade dos alunos com
deficiéncia na escola.

4 Uma descri¢do mais detalhada das andlises empreendidas sobre esses documentos sera
feita no capitulo seguinte desta pesquisa.
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3 Educagao, inclusao e pandemia: quando segregar parece ser razoavel (?!

Sabe-se que a pandemia da COVID-19 impactou a sociedade de um modo geral,
trazendo reflexos em diversas areas e contextos, dentre estes a Educacdo. A adogdo de um
ensino remoto como forma de conter a propagacao do virus foi a alternativa encontrada pelo
Ministério da Educacdo e pelas Secretarias de Educacdo dos estados e municipios para a
continuidade do processo de ensino e aprendizagem. Isso trouxe diversos efeitos para alunos,
pais e professores, desde a necessidade de conexdo com Internet, a adaptacdo da casa como
espaco escolar, a ansiedade frente ao que poderia acontecer e tantos outros aspectos que
interferiram nos processos vivenciados pelos sujeitos. Dessa maneira, em questdo de dias, a
casa passou a ser 0 “novo” espago de aprendizagem e de produtividade académica, sendo
assim, esse deslocamento trouxe muitos desafios, tanto para os professores, quanto para
estudantes e suas familias.

De acordo com dados da Organizagdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) (2020, s/p), a pandemia da COVID-19 afetou mais de 1,5 bilhGes de
estudantes, sendo os discentes em vulnerabilidade social os mais atingidos. A ado¢do do
ensino remoto, como alternativa para dar continuidade aos processos educativos, gerou
impactos sobre todos, porém é possivel observar um aumento da disparidade entre os alunos
das escolas publicas. O fechamento total ou parcial das escolas, principalmente na Educacéo
Basica, acentuou ainda mais as desigualdades entre o ensino publico e o privado. As
instituicdes de ensino, estando fechadas, tornaram-se meramente espacos sem vida, sem
movimento e sem alunos.

Para além de prejuizos de defasagem escolar, os estudantes da Educacdo Bésica
experienciaram o ensino remoto isolados, distantes fisicamente de amigos e colegas, tendo que
lidar com os mais diferentes sentimentos. 1sso conduz a pensar o que sentiram e como foi ficar
em casa em isolamento e ndo ter a socializagdo e contato com amigos e colegas. Por outro
lado, ao olhar para os professores, vé-se que o fato de estarem sempre disponiveis e a
necessidade de teletrabalho fez com que sua carga de trabalho fosse aumentada. Unindo essa
ampliacdo das demandas profissionais com a necessidade de adapta¢do & nova rotina pessoal,
tem-se um profissional significativamente esgotado e adoecido, sem condi¢cdes de muitos
investimentos em planejamentos, atencdo aos alunos, flexibilizacdo e preocupac¢do com o
acesso ao curriculo para todos.

Esse panorama geral ja expressa um caos gerado pelo ensino remoto, mas ao
direcionar o olhar mais especificamente aos alunos com deficiéncia, vislumbra-se o “caos do
caos”, dado que algumas instituicGes acionaram diferentes mecanismos para atender as
necessidades especificas de seus alunos, outras ndo consideraram 0s processos singulares de
aprendizagem desses sujeitos e enviaram 0s materiais sem adaptacdo, alguns com minimas
orientagBes. Também, outras ainda responsabilizaram os profissionais da Educagdo Especial
e profissionais de apoio/monitor por dar conta de atender as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia, como se estes ndo pertencessem e ndo fossem de responsabilidade de
todos os envolvidos nos processos educativos.

Ao olhar para essas questdes, impossivel se tornou ndo buscar por documentos legais
que supostamente tinham sido produzidos para gue minimamente houvesse orientagdo sobre
como garantir os processos de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia no ensino remoto.
Nessa busca, foram encontrados os documentos apresentados na se¢do a seguir, que sdo as
politicas de inclusdo nos contextos pré e pos-pandémico, cujas analises fazem reafirmar o
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quanto as condi¢des inclusivas das escolas, em termos de orientacbes legais, que ja
apresentavam fragilidades, com a pandemia, viveram a intensificacdo de seus problemas.

3.1 Politicas de inclusdo escolar em contextos pré e pds pandémico

As politicas de inclusdo no Brasil possuem como marcos reguladores/orientadores das
Gltimas trés décadas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008 e
a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) de 2014. Tais politicas podem ser consideradas instrumentos
gue visam a maior visibilidade e garantia de direitos para as pessoas com deficiéncia na
sociedade, a0 mesmo tempo em que se constituem como estratégias de governamento com
fins de normalizacéo se analisadas sob a 6tica da racionalidade neoliberal.

Na racionalidade neoliberal, de acordo com Alves, Klaus e Loureiro (2021, p. 12), “os
sujeitos devem ser governados ndo por meio de coacdes externas, mas mediante sua propria
capacidade de autorregulagdo e autocondugdo”. A partir dessa perspectiva, os sujeitos devem
Ser responsaveis por si e por gerirem as suas vidas a partir de mecanismos internos e nao a
partir de pressdes externas, sendo empresarios de si.

A LDB foi instituida no ano de 1996, sendo um importante marco legal na educacéo
brasileira, considerando que estabelece principios e diretrizes para a educacao no pais. No que
se refere a inclusdo, a LDB destaca a necessidade de garantir o acesso e a permanéncia de
todos os alunos na escola, independentemente de suas condicgdes, indicando em seu Capitulo
V que preferencialmente a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia deva acontecer nas
escolas comuns das redes de ensino do pais. Para tanto, a Lei traz a educagdo inclusiva,
explicitando a oferta de apoio especializado sempre que necessario e necessidade de adaptagdo
do curriculo as especificidades dos alunos.

Por sua vez, surge a PNEEPEI, instituida em 2008, com carater orientador e ndo
regulador, representando um avanco significativo, tendo em vista que reforca o0 compromisso
com a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na rede regular de ensino. Essa politica defende a obrigatoriedade
da matricula do aluno no ensino regular, ndo reafirmando, assim, a ideia da “preferencialidade”
indicada na LDB. Ao afirmar a obrigatoriedade da matricula, a PNEEPEI delega a Educagéo
Especial o compromisso de ndo mais substituir o ensino comum, mas sim complementar ou
suplementé-lo.

A LBI da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) foi promulgada em 2015 e
amplia o escopo da inclusdo para além do contexto educacional, abrangendo diversas esferas
da sociedade, estabelecendo principios que buscam assegurar a plena participacdo das pessoas
com deficiéncia em todas as esferas sociais. Com relacdo a educacdo, na LBI, o direito a
educacdo inclusiva estd assegurado, determinando que todas as instituicGes de ensino, publicas
e privadas, garantam a matricula obrigatéria de estudantes com deficiéncia em classes comuns
do ensino regular, sem discriminacdo. A referida lei estabelece a necessidade de oferecer AEE,
preferencialmente na propria rede de ensino regular, disponibilizando recursos de
acessibilidade e tecnologia assistiva para a plena participagdo dos estudantes. Além disso,
prevé a formacédo de professores e a adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas que respeitem
as diversas necessidades educacionais.

Compreende-se que tais documentos constituem marcos nos discursos inclusivos no
pais, mas logicamente ndo foram eles que, por si s6, produziram o cenario educacional
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adjetivado como inclusivo que hoje vivencia-se. Compondo essa trama de diretrizes legais, é
possivel destacar ainda o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que determina diretrizes, metas
e estratégias para a politica educacional brasileira para um periodo de dez anos, sendo que o
mais recente abrange o periodo de 2014 a 2024 e foi aprovado pela Lei n® 13.005/2014. Nele
estdo estabelecidas 20 metas e estratégias relacionadas para o seu cumprimento. A meta 4
contempla a educacdo inclusiva, quando propde:

[...] universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo, o acesso & educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (MEC, 2014, p. 11).

Apesar de todas as garantias estabelecidas nessas legislacGes, é importante destacar
que muitas escolas ndo encontram condicdes de implementar o que esta disposto nas politicas,
considerando as dificuldades decorrentes de recursos escassos, sejam eles fisicos, financeiros,
tecnoldgicos e pessoais, que permeiam a realidade das escolas brasileiras. No que tange as
escolas publicas, essas dificuldades se acentuam, considerando que dependem de recursos
governamentais e muitas vezes de um orcamento contingenciado para contemplar todas as
suas necessidades.

Ao empreender uma busca por orientacfes legais relacionadas a inclusdo de alunos
com deficiéncia na pandemia, 16gico pareceu acessar inicialmente sites do Governo Federal.
Encontrou-se na pagina do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) um link® que relne todos
os aparatos legais relacionados a COVID-19 no ambito federal.

Ao apresentar tais tensionamentos com relagdo ao que a politica inclusiva apresenta
como orientagdo legal aos sistemas de ensino, procurou-se pensar sobre o que é garantido por
lei, mas as escolas ndo encontram condicfes de implementar. Nesse contexto, acredita-se que
muitas das questdes apontadas pelas matérias veiculadas na midia sobre inclusdo e pandemia
indicam fragilidades que ndo nascem em contexto pandémico, mas se intensificam e/ou
continuam sendo reproduzidas.

Ao empreender uma busca por orientacdes legais relacionadas a inclusdo de alunos
com deficiéncia na pandemia, l6gico pareceu acessar inicialmente sites do Governo Federal.
Encontrou-se na pagina do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) um link® que retne todos
0s aparatos legais relacionados 8 COVID-19 no &mbito federal.

5Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-
covid-19.

6Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-
covid-19.
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4 Problematizagoes sobre os efeitos do ensino remoto nas praticas inclusivas:
por uma escola que nao deixe criangas para tras

Ao se debrucar sobre as reportagens no contexto pds-pandemia, buscou-se entender
os discursos a partir do retorno dos alunos com deficiéncia para o ensino presencial. Desse
modo, as dificuldades e desafios para retornar a presencialidade dos alunos em processo de
inclusdo foram destacadas na maioria das reportagens e a seguir serdo explicitadas.

A reportagem do canal Metrépoles, de maio de 2022, apontou que os desafios
enfrentados pelas pessoas com deficiéncia se acentuaram durante a pandemia e tenderam a se
intensificar ainda mais com o retorno as aulas presenciais, considerando as limitacGes
existentes nas escolas, como dificuldades de infraestrutura fisica, tecnolégica e de pessoal
especializado:

Os desafios enfrentados por pessoas com deficiéncia (PcD)
estudantes das escolas regulares ndo diminuiram com o retorno as
aulas presenciais, pelo contrario, os obstaculos se acentuaram para
elas ap0s os anos de pandemia de Covid-19, dadas as limitacdes das
préprias deficiéncias e da falta das especificidades necesséarias para
garantir o potencial de desenvolvimento cognitivo individual que
deveriam ser encontradas em todas as instituicdes de ensino.

Criangas e adolescentes passaram a estudar a distancia e isso evidenciou mais as debilidades
da educacdo brasileira como 0 acesso ao ensino remoto ndo ser uma realidade para todos e a
constatacdo de que a educacdo possui intrinseca insuficiéncia. O uso da internet no Brasil se
altera de maneira significativa quando se compara pessoas com e sem deficiéncia. De acordo
com documento produzido pelo Centro de Estudos e Memoria da Juventude (CEMJ), em uma
parceria com a Unido Brasileira dos Estudantes

Secundaristas (UBES), de 2021, apenas 36,8% da populacdo com
deficiéncia tinha acesso a internet em 2016, fator que prejudicou o acesso
ao aprendizado nos para estudantes desse grupo, nos dois Ultimos anos
(METROPOLES, 2022).

A reportagem da Revista Reacdo destacou que a pandemia de COVID-19 evidenciou
as desigualdades sécio-histéricas no Brasil, principalmente no que se refere a inclusdo
educacional de estudantes com deficiéncia no contexto do ensino remoto. De acordo com o
disposto na reportagem:

Os prejuizos para todos da comunidade escolar durante a pandemia ja sdo
colossais. Porém, para criangas e adolescentes com necessidades mais
urgentes de socializacdo e de rotina e que dispunham — ou deveriam, por
direito — de estruturas especializadas nas escolas, como tecnologias
assistivas e salas de recursos multifuncionais, as perdas sao ainda maiores.
Segundo a professora Vanda Magalhdes Leitdo, doutora em educagéo pela
Universidade Federal do Ceara (UFC), a parte as condicGes de
vulnerabilidade socioecondmica e as dificuldades de acesso a internet,
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computador, celular ou tablet, que prejudicam parte significativa dos
alunos, a falta de convivio e de estimulos sistémicos provocados pela rotina
escolar sdo os principais prejuizos do ensino remoto — o qual ela acredita
ser “infrutifero”. (REVISTA REACAO, S/D)

As reportagens da Globo.com e da Agéncia Brasil, de junho de 2022, e também do
Observatério Movimento pela Base, de julho de 2022, apresentaram dados de uma pesquisa
feita pelo Datafolha e pela Plano CDE com alunos da rede publica, estadual e municipal, em
todo o pais, a pedido do Ital Social, Fundagdo Lemann e Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), com apoio do Instituto Rodrigo Mendes, na qual foram ouvidos
1.850 pais e responsaveis, sendo 130 deles com criancas ou jovens com deficiéncia, a qual
evidencia que: “criangas e jovens com deficiéncia se sentem mais despreparadas para o retorno
e t€ém mais risco de abandono escolar (28%) em relagdo aos colegas sem deficiéncia (19%)”
(GLOBO.COM, 2022).

Ainda, segundo a reportagem, na visao dos responsaveis:

[...] seus filhos ndo conseguiram acompanhar as atividades (31%),
perderam o interesse pelo estudo (17%), precisaram trabalhar (5%) ou ndo
se sentiram acolhidos na escola (25%) — a falta de acolhimento, por
exemplo, foi sentida por s6 14% das familias de alunos sem deficiéncia
(GLOBO.COM, 2022).

Mesmo com a reabertura das escolas, foi observado um retorno a presencialidade em
menor proporcdo dos estudantes com deficiéncia quando comparado aos estudantes sem
deficiéncia, conforme reportagem: “Mesmo com as escolas reabertas, 21% dos estudantes com
deficiéncia ainda ndo estavam frequentando as aulas presenciais — proporgao que era de 12%
entre as criangas e adolescentes sem deficiéncia” (GLOBO.COM, 2022).

“Entre os principais motivos para ndo terem voltado as aulas estdo: a crianga ou seus
familiares fazerem parte do grupo de risco (64%) e a falta de profissionais de apoio necessarios
(20%)” (GLOBO.COM, 2022).

Além disso, a reportagem do Observatorio Movimento pela Base (2022) apontou que
a maioria dos estudantes ndo teve acesso ao AEE durante o periodo de pandemia, conforme
dados da mesma pesquisa:

Os resultados mostraram que cerca de um em cada dez (13%) estudantes
com deficiéncia néo teve nenhuma aula com recursos de acessibilidade ao
longo de todo o periodo de pandemia. O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) — servico ofertado de forma complementar ao ensino
de sala de aula que tem como funcdo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo de estudantes, considerando suas necessidades
especificas — s6 foi oferecido em todo o periodo de pandemia em 23% dos
casos e somente em alguns momentos para 18% dos alunos. Isso significa
que 59% raramente recebeu ou nunca recebeu o AEE — apesar de ser um
direito do estudante. (OBSERVATORIO MOVIMENTO PELA BASE,
2022).

A reportagem ainda apontou para a necessidade de a escola ser um espaco de
acolhimento e aprendizagem no retorno ao ensino presencial para os alunos com deficiéncia,
conforme pode ser observado no trecho a seguir:

Cad. Aplicacdo | Porto Alegre | v.39,n.1| 2026

>> 13



Isso significa, portanto, que as escolas devem aprimorar o acolhimento e a
inclusdo de alunas e alunos com deficiéncia para garantir sua permanéncia
e aprendizagem. Outro dado que reforca essa necessidade é que 20% dos
estudantes respondentes alegaram ndo terem voltado as aulas presenciais
com a reabertura das escolas devido a falta de profissionais de apoio
necessarios. A pesquisa também apontou que 32% dos estudantes com
deficiéncia apresentam dificuldades no relacionamento com professores ou
colegas (OBSERVATORIO MOVIMENTO PELA BASE, 2022).

Nesse sentido, é necessario enfatizar a importancia das trocas sociais e do quanto a
inclusdo pode ser uma potente possibilidade de reconstrucdo da escola, conforme destacado
na reportagem “Educacao inclusiva traz caminhos para desafios da escola no pés-pandemia”.
Tal reportagem apontou que a Educacdo Inclusiva poderia ser fundamental para enfrentar os
desafios enfrentados pela escola no p6s-pandemia, considerando que a educagdo precisa se
transformar para acolher a diversidade e as multiplas formas de aprender.

Nessa esteira, alguns gquestionamentos tém conduzido a pesquisa e, inspirados em
Menezes, Schwertner & Hattge (2022), pergunta-se: “Com o isolamento social, que infancias
tém/tiveram acesso a educagdo?”. Sabe-se que 0 ensino publico ja vinha sofrendo com a
precarizacdo e os desmontes operados pelo Governo Bolsonaro (2019-2022) nos ultimos anos,
porém é fato que a pandemia acentuou as desigualdades ja existentes, dificultou o olhar para
as diferengas e impulsionou a padronizagdo das praticas exercidas no espaco escolar, visando
a normalizacdo dos corpos.

A vontade de colocar todos os alunos “sob a mesma régua”, ndo levando em conta os
diversos contextos sociais, educacionais, 0s processos singulares e as trajetdrias pessoais de
cada sujeito, ndo é efeito da pandemia e da escolariza¢do remota, mas sua intensificagdo como
forma de padronizagdo dos resultados produzidos pelas praticas escolares parece ser.

De acordo com Menezes, Schwertner e Hattge (2022, p. 5):

O conceito de normal (e de normalidade) historicamente se imp6s como
l6gica de normatividade e de modos de avaliar, classificar e,
consequentemente, posicionar sujeitos e verdades sobre suas relagfes. Se
tomarmos da estatistica 0 conceito de norma, da curva normal que se aplica
como aquele ponto localizado na média de uma curva, no seu apice,
podemos compreender que tudo aquilo que ndo se encontra ali — naquele
ponto tdo raro e tdo dificil de alcangar, por vezes vazio - é considerado
desviante.

Nessa perspectiva, se a escola pos-pandémica estd olhando para os alunos que
retornam somente pelo viés produtivista e a partir de padrdes da normalidade, as praticas
inevitavelmente devem estar sendo segregadoras e excludentes.

5 Conclusoes

Ao propor o presente estudo, ainda no ano de 2022, vivendo sob os efeitos presentes
do contexto de escolarizacdo remota, fundada em dezembro de 2021, propds-se uma analise
de discursos produzidos sobre a escolarizacdo remota de alunos com deficiéncia durante a
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pandemia da COVID-19. Essa andlise assume como materialidade dois conjuntos de
documentos: o primeiro constituido por normativas legais produzidas durante o periodo
pandémico para normatizar o ensino remoto; e o segundo constituido por matérias veiculadas
em sites da Internet durante o periodo da pandemia e também apds esse periodo, quando 0s
alunos vivenciaram a volta a escolarizagéo presencial.

O trabalho de leitura desses materiais possibilitou compreender que, apesar dos
esforgos e avangos nas politicas inclusivas, € importante destacar algumas limitacdes no que
tange a falta de recursos, desigualdades socioecondmicas, auséncia do estado, formacéo
inadequada dos professores e falta de acessibilidade fisica. Tais fatores podem impactar a
eficacia das politicas e praticas inclusivas e foram acentuados no contexto pandémico,
trazendo as fragilidades das praticas inclusivas durante o ensino remoto.

Desse modo, a partir das reportagens analisadas, percebeu-se que as barreiras
acentuaram-se no periodo pandémico em fungdo de todas as fragilidades e dificuldades
inerentes ao afastamento dos alunos do ambiente escolar durante o ensino remoto, mas elas
ndo podem ser compreendidas como efeitos especificos desse periodo.

No trabalho com esses materiais, compreendeu-se que as recorréncias discursivas
visualizadas no primeiro grupo de matérias da Internet (responsabilizacdo exclusiva das
familias pela realizacdo das atividades escolares e a inexisténcia de disponibilidade de conex&o
com a Internet e recursos fisicos para acesso as interagbes remotas e a auséncia de
flexibilizagdo curricular dos planejamentos, entre outros) determinam os modos de ser dos
alunos considerados em processo de inclusdo escolar quando estes retornam a escola. O que é
visivel em funcdo da reafirmacéo sobre como retornar para a escola tem sido mais dificil para
os alunos com deficiéncia. Nesse sentido, ficou ressaltada a necessidade de a escola considerar
o vivido pelos alunos durante os dois anos de afastamento fisico da escola, garantindo atencao
as demandas individuais que se apresentam.

A partir da defesa da poténcia das politicas e praticas inclusivas para a transformacéo
da escola em um espago constituido por singularidades que juntas compdem um mundo
comum, deseja-se com este estudo reafirmar a urgente necessidade de desnaturalizac¢do de toda
e qualquer forma de vida com o outro que replique praticas que intensificam desigualdades,
criam abismos e que entendem ser aceitavel que algumas vidas sejam deixadas para tras.

Ao visualizar que ha um abismo entre o que o Estado ndo consegue visualizar e ndo
consegue atender e o que ele institui como demanda para a escola, entende-se ser urgente
reafirmar o convite para se pensar sobre as distancias entre o que o Estado imagina que a escola
precisa, e 0 gue a escola identifica como necessidades.
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