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Resumo:

Frente aos crescentes casos de racismo nos campos de futebol que tém ganhado espago nas midias,
algumas questdes inquietam quando nos refletimos sobre caminhos para a transformagdo dessa
complexa realidade. Que estratégias podem ser pensadas para enfrentar estas situagdes? O que pode
a Educacao Fisica escolar, ao abordar o conteudo “futebol”, frente as continuas situagdes de racismo?
O objetivo deste artigo é apontar caminhos possiveis para uma pedagogia antirracista no trato com o
futebol nas aulas de Educagdo Fisica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliografica (GIL, 2008)
em didlogo com a experiéncia docente num Colégio de Aplicagdo de IFES, que atua com o
desenvolvimento de projeto de educac¢do antirracista. Na discussdo, destacamos a dimensao cultural
da educacdo e sua fungdo social mediante o cendrio de racismo e outras opressdes as minorias que
atravessam as diferentes expressées da cultura corporal nestes tempos e apontam demandas
pedagdgicas para a Educacdo Fisica ao abordar o futebol. Consideramos a importancia de ampliarmos
as discussGes acerca do conceito de branquitude para que possamos criar estratégias de
enfrentamento ao racismo e fomentar uma educagao antirracista.

Palavras-chave:
Educacdo Fisica escolar. Futebol. Racismo. Branquitude. Educacgdo antirracista.

Racism and whiteness on football pitches and physical education
in basic education: what relationships can we support?

Abstract: In view of the increasing cases of racism on football pitches that have been gaining space in
the media, some questions are disturbing when we reflect on ways to transform this complex reality.
What strategies can be devised to address these situations? What can Physical Education in schools
do when addressing the content of “soccer players” in the face of ongoing situations of racism? The
objective of this article is to point out possible paths for an anti-racist pedagogy in dealing with football
in Physical Education classes. This is a qualitative, bibliographical study (GIL, 2008) in dialogue with the
teaching experience at an IFES Application School, which works with the development of an anti-racist
education project. In the discussion, we highlight the cultural dimension of education and its social
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function in the context of racism and other forms of oppression against minorities that permeate the
different expressions of body culture in these times and point out pedagogical demands for Physical
Education when addressing soccer players. We believe it is important to expand discussions about the
concept of whiteness so that we can create strategies to confront racism and promote anti-racist
education.

Keywords: School physical education. Soccer players. Racism. Whiteness. Anti-racist education.
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Racismo y blancura en los campos de futbol y educacion fisica en
la educacion basica: équé relaciones podemos apoyar?

Resumen: Ante los crecientes casos de racismo en los campos de futbol que han ganado espacio en
los medios de comunicacién, algunas preguntas resultan inquietantes cuando reflexionamos sobre
formas de transformar esta compleja realidad. ¢ Qué estrategias se pueden pensar para afrontar estas
situaciones? ¢Qué puede hacer la Educacion Fisica escolar, al abordar los contenidos “futbol”, ante
continuas situaciones de racismo? El objetivo de este articulo es sefialar posibles caminos para una
pedagogia antirracista a la hora de abordar el futbol en las clases de Educacion Fisica. Se trata de una
investigacion cualitativa, bibliografica (GIL, 2008) en didlogo con la experiencia docente en una Escuela
de Aplicacién IFES, que trabaja con el desarrollo de un proyecto de educacién antirracista. En la
discusion, destacamos la dimension cultural de la educacion y su funcion social en el contexto del
racismo y otras opresiones de las minorias que permean las diferentes expresiones de la cultura
corporal en estos tiempos y sefialamos demandas pedagdgicas de la Educacién Fisica al abordar el
futbol. Consideramos la importancia de ampliar las discusiones sobre el concepto de blancura para
que podamos crear estrategias para combatir el racismo y promover la educacion antirracista..

Palabras clave: Educacién Fisica Escolar. Futbol. Racismo. Blancura. Educacién antirracista.

Introdugao: Ei, neguinho, vocé vai jogar?

O futebol é uma paixdo nacional. Paixdo mundial, talvez. Ndo temos ddvida de sua
capacidade de mobilizar as paix6es, 0s nossos sonhos infantis do brilhantismo heroico do atleta
estrela, as nossas torcidas. Esta na televisao, na internet, nas redes sociais, no cinema, nas
masicas, na pracinha do bairro, no campinho da escola. Por mais afastados/as que possamos
ser do futebol, ndo tem como, em algum momento, ndo nos mobilizarmos com seus
acontecimentos. O futebol é pauta e palco da vida cotidiana brasileira. Como fenémeno social,
mobilizado por sujeitos sociais que somos, o futebol ndo esta apartado da complexa dinamica
de valores e hierarquias de poder que atravessam as interagdes sociais € avangam para o “meio
de campo”, nos colocando em jogo

“E ai, neguinho, vai jogar?”, pergunta o colega ao que se aproxima do campinho no
intervalo da escola. “Neguinho” ndo ¢ nome, ¢ marca identitaria. Ora aplicado como sindnimo
de afetividade, ora como marca de um distintivo racial, o “neguinho” que vai jogar, precisa
ser lido com atenc&o e a interpretacdo de um letramento racial que se faz necessario.

A relagdo entre midia e Educacéo Fisica, considerando o contexto escolar, nos aponta
para a importancia de compreender e problematizar como os discursos presentes nas midias
afetam a nossa formacéo, nossa compreensdo de mundo e maneiras de interagir nele. Estamos
assistindo ao “neguinho” do futebol, que ja teve que forjar branquitude para ter direito de jogar,
depois passou a status de reinado e sindbnimo de habilidade retratado em filmes, contos,
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musicas e telejornais, ser achincalhado em pleno estadio lotado. Entre gestos que imitam
macacos, arremessos de bananas e tantas outras préaticas racistas que atacam especialmente
atletas negros em pleno exercicio de sua funcdo, vemos diferentes veiculos midiaticos
publicarem as cenas e problematizarem o racismo no futebol. Uma pergunta comum é: que
estratégias podem ser pensadas para enfrentar estas situacdes? A educacdo antirracista é
sempre uma resposta. Mas o0 que cabe a educacdo escolar? E, especialmente, o que pode a
educagao fisica, ao abordar o contetido “futebol”, frente as continuas situagdes de racismo?

Partimos do entendimento de gque temas sociais e de repercussao midiatica merecem
espaco na educacdo escolar. Pois, se em alguns veiculos as cenas de racismo no futebol séo
problematizadas, em outros, a estrutura racista presente na sociedade brasileira pode ser
reforcada, com a valoriza¢do dos corpos, praticas e ideias de uma supremacia branca. Nos
chama atencdo que quando vamos analisar as ocorréncias de racismo, em muitas delas,
encontraremos um constructo social ja amalgamado e naturalizado, que permite que
expressdes e praticas racistas ganhem naturalidade e passagem, inclusive no contexto do
futebol. Manter a atengdo aos discursos e temas que ganham notoriedade nas midias, significa
manter um curriculo vivo, feito em ato, que dialoga diretamente com os discursos que afetam
a constituicdo dos sujeitos no tempo presente promovendo a criticidade na leitura dessas
relagbes de poder (LIPPI; DE SOUZA; NEIRA, 2008; DE OLIVEIRA; HACK, 2020;
COSTA; MEZZAROBA; ZYLBERBERG, 2023).

Ao longo de 2024, acompanhamos uma série de reportagens que ganharam
visibilidade mundial ao expor casos de racismo nos estadios europeus. A explosao dos casos
envolvendo o jogador Vinicius Junior, amplamente discutido na televisdo e na internet, langou
luz sobre muitos outros episodios, que se repetiam pelo Brasil, nas arquibancadas, nos campos
de futebol e nas ruas. Ou seja, o que a midia hoje expde uma relacéo tensa nas questdes étnico-
raciais ja presentes no cotidiano das praticas sociais, e muitas vezes naturalizada em
expresses e modos de agir no ambito do esporte. Dessa forma, podemos nos reapropriar de
modo critico e reflexivo dos temas apresentados na midia, em um processo de uma “educagio
midiatica” fomentando com nossos estudantes por meio da rela¢do entre Educacao Fisica e
midia e tecnologias “um campo fértil para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inovadoras e contextualizadas” (COSTA; MEZZAROBA; ZYLBERBERG, 2023, p.
8). Nesse sentido, como apontam 0s autores:

Ao considerar as publicac¢des oficiais do governo brasileiro nas ultimas trés
décadas, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
(BRASIL, 1996), os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL,
1998) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018),
percebe-se a importancia de abordar de forma interdisciplinar os conteidos
curriculares, promovendo a integracdo das diferentes areas do
conhecimento (COSTA; MEZZAROBA; ZYLBERBERG, 2023, p. 2).

A educacdo basica tem um papel fundamental na formagcédo de criancas e jovens, e nos
parece que o lugar da escola nas questdes étnico-raciais esta cada vez mais evidenciado, no
sentido de promover uma formacao antirracista para a promoc¢do da democracia e da justica
social. O acesso de jovens negros e negras & universidade é um fator relevante. A adogédo de
politicas afirmativas e a implantacdo de cotas étnico-raciais proporcionaram maior
representatividade da populacdo negra e indigena no contexto académico, na formacdo de
professores e na docéncia. Portanto, como professor e professora da educagdo bésica, com
identidades étnico-raciais distintas, porém sensiveis a problematica, nos colocamos no dever
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de questionar a nossa responsabilidade no enfrentamento ao racismo, e na producéo de praticas
educacionais antirracistas, a partir da problematizacéo e ressignificacdo do futebol no Brasil e
no mundo. O objetivo deste artigo é apontar caminhos possiveis para uma pedagogia
antirracista no trato com o futebol nas aulas de Educacéo Fisica.

O que esta em jogo?

Partimos de uma cena ocorrida entre 2016 e 2017, quando um estudante do sexto ano
do ensino fundamental disse: "Ei, neguinho, vocé vai jogar?", referindo-se a um colega de
turma. Ao ser questionado sobre como chamou o colega, ele rapidamente se justificou: "E o
apelido dele, professor", e muitos outros colegas reforcaram essa justificativa. O professor
respondeu: ""Sim, mas isso ndo é o modo como ele deveria ser tratado”, ao que a turma replicou:
"Mas é o apelido dele, ele gosta". O menino, um pouco constrangido, aceitou em sinal de
concordancia com os colegas, esbogando um leve sorriso.

Essa cena nos alerta para algo mais sutil e perigoso do que o simples uso de um apelido
aceito pela turma e pelo menino em questdo. Ela revela o uso de um marcador racial na relagéo
entre um estudante e os demais. Havia outros estudantes negros na turma, mas especificamente
esse colega foi rotulado com o apelido “neguinho”. A situagdo também nos leva a refletir sobre
o fato de que, historicamente, pessoas negras nem sempre tiveram a oportunidade de jogar
futebol. Isso nos afeta coletivamente, ao lembrarmos que, na histéria da Educacéo Fisica e da
educacdo em geral, houve praticas baseadas em teorias eugenistas (CASTELLANI FILHO,
2016).

Em outro momento, entre nossos estudantes ja tivemos um jovem cujo apelido era “Di
Maria”, referéncia a sua semelhanca com o atleta, e deferéncia a sua habilidade com a bola.
Nota-se que os apelidos ndo podem ser comparados, um é referente a um nome préprio e
conhecido no futebol mundial, outro a uma condic¢do anénima e marcado pela cor de sua pele.
Qual relagdo entre os apelidos “neguinho” e “Di Maria”? Enquanto um nos aponta para uma
correlagdo a um atleta conhecido de alto nivel, o outro nos aponta para o0 anonimato racial.

Vejam que o apelido tem uma fungdo semelhante ao nome, pois, ao ser adotado, passa
a ser utilizado pelo grupo, apresentado a outros grupos e encontros, impossibilitando o sujeito
que o carrega de questiona-lo. Vale lembrar inclusive a maxima: “se vocé ndo quer que o
apelido pegue, ndo dé bola para ele, mas se ficar bravo, com certeza pegara”. Ou seja, ndo
gostar de um apelido é fator reforcador de seu uso pelo grupo.

O que gostariamos de analisar nessa cena, ndo é necessariamente 0 que deveriamos
fazer em um momento como esse enquanto professores, mas sim, nos perguntar que relagdo
cenas como essas tém com as praticas racistas ocorridas nos diversos gramados de futebol
amplamente divulgadas nas midias nos ultimos anos. Para além das a¢cGes momentaneas que
possam ocorrer a respeito dessa cena, o que ela nos mobiliza é para a percepcao do carater
cotidiano, silencioso e estrutural do racismo. Mais do que fazer uma intervencéo junto aos
estudantes a respeito do uso do apelido “neguinho”, a cena nos aponta para a necessidade do
enfrentamento do racismo nas praticas corporais, nas aulas de Educacéo Fisica escolar e na
tematizacdo do futebol. Esse caminho nos leva ao trabalho coletivo de letramento racial, e a
necessidade de compreensédo de conceitos como o de racismo estrutural e branquitude.

O futebol tem uma grande repercussdo no dia a dia da sociedade brasileira, mobiliza
paixdes e é acompanhado sistematicamente pelos seus torcedores com forte influéncia e apoio
das midias. Historicamente tem atuado na constituicdo da nossa identidade nacional (DA
MATTA, 1986). Materializado na sua relagdo com a escolha de um time de coragéo, ou na
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admiracdo de times que se destacam pela capacidade, inclusive, de mobilizar e provocar a
torcida adversaria, estamos em relagdo com o futebol mesmo sem querer. As quatro linhas,
porém, delineiam a arena em gque muitas vezes nao apenas confrontam-se duas equipes, mas
visdes de mundo, valores sociais e culturais.

As questBes que nos guiam neste artigo, a saber: 0 que pode a Educacdo Fisica escolar
frente as continuas situacdes de racismo no futebol? Que estratégias podem ser pensadas para
enfrentar estas situagdes? Nos impelem a trilhar um caminho tedrico reflexivo com os
conceitos supracitados, de modo que nos permita reconhecer alguns aspectos do racismo, que
muitas vezes ndo relacionamos diretamente com a pratica da Educacdo Fisica escolar. Nessa
perspectiva, cabe reconhecer a dimensao cultural da educacéo e sua fungdo social mediante o
cenério de racismo e outras opressdes as minorias que atravessam as diferentes expressdes da
cultura corporal nestes tempos, para, a partir de entdo, apontar e construirmos caminhos
possiveis para uma pedagogia antirracista no trato com o futebol nas aulas de Educagdo Fisica.

Futebol, Educacdo Fisica e o enfrentamento ao racismo: a discussiao da
branquitude

Muitos dos artigos que abordam a relacdo Educacdo Fisica e educacdo antirracista
referem-se para a valorizagdo das praticas étnico-raciais com marcadores de racialidade. Ou
seja, abordam as praticas corporais de origem negras ou indigenas, em um processo
importante, de valorizacdo dessas origens como produtoras de um campo de saber, na maioria
das vezes, desvalorizados. Porém, quando abordamos uma préatica corporal como o futebol ndo
Ihe atribuimos como uma pratica corporal negra, a sua discussdo se da por meio de uma
discussdo da tematica do racismo no futebol. Como se o futebol, como outras tantas
modalidades ndo tivessem marcadores raciais. Efeito de uma certa branquitude?

Lima e Brasileiro (2020), em seu artigo “A cultura afro-brasileira e a Educagao Fisica:
um retrato da produgdo do conhecimento”, analisam a produgdo cientifica de peridodicos
brasileiros que atendem a critérios especificos: estar classificados nos estratos Al, A2, B1 ou
B2 do WebQualis da CAPES e abordar discussdes pedagdgicas e socioculturais no campo da
Educacdo Fisica. Em sua analise apontam que 0s temas mais recorrentes sao a capoeira € 0
racismo no futebol. As autoras buscaram compreender como a produgdo cientifica da
Educacdo Fisica vem tematizando a Cultura Afro-Brasileira? O mapeamento identificou 92
(noventa e dois) artigos em 16 anos de publica¢fes. A metodologia utilizada para analise dos
artigos foi a anélise de conteudo categorial por temética, com base na producgao de Laurence
Bardin. Na analise das discussdes foram selecionadas as seguintes categorias analiticas:
cultura afro-brasileira e Educacédo Fisica, que como dito anteriormente, orientaram a selecéo
dos artigos analisados, e entre as categorias empiricas, foram destacadas as seguintes
categorias: “futebol e racismo; capoeira; educagdo intercultural;, educa¢do comunidade e
quilombos”. Destas tematicas, o artigo destaca que:

por mais que haja uma amplitude teméatica como fora supracitado, hi uma
incidéncia maior em dois polos tematicos: a Capoeira € 0 racismo no
Futebol, sendo identificado 58 (cinquenta e oito) artigos referentes a estas
tematicas (63%), sendo a Capoeira a mais evidente com 44 (quarenta e
quatro) artigos do total das producdes (47%) (LIMA; BRASILEIRO, 2020,

p. 4).

Portanto, o tema da cultura afro-brasileira na Educacdo Fisica parece estar restrito,
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muitas vezes, a apresentacdo de praticas de origem étnica, com foco no desenvolvimento da
capoeira como afirmacdo identitéria ou, no caso do futebol, em discuss@es sobre os efeitos do
racismo. Por exemplo, ao abordar 0s movimentos da capoeira em uma aula de Educacao Fisica,
necessariamente precisamos contextualizar seu surgimento no Brasil, o que implica discutir o
processo de escravizagdo de pessoas negras e indigenas.

Certamente, uma aula como essa deve destacar a capoeira como uma pratica de
resisténcia social frente a escravidao e apresenta-la como uma riqueza herdada da cultura negra
no pais. No entanto, isso nos leva a refletir: qual é a heranca das pessoas brancas nesse
processo? E importante lembrar que a capoeira nem sempre foi reconhecida como um
patrimdénio cultural ou uma pratica valorizada no Brasil. Pelo contrario, chegou a ser
criminalizada. De acordo com o artigo 402, capitulo XXIII, do Cddigo Penal de 1890,
intitulado "Dos Vadios e Capoeiras", "fazer nas ruas e pragas publicas exercicios de agilidade
e destreza corporal conhecidos pela denominagdo capoeiragem era considerado crime, com
pena de " prisdo de dois a seis meses". Caso o praticante participasse de algum "bando ou
malta", a pena poderia ser agravada, dobrando o tempo de reclusdo para os “chefes ou cabegas”
(BRASIL, 1890). Essa criminalizacdo nos revela uma heranca de controle e marginalizagdo
de préticas culturais atribuidas a determinados grupos étnicos. Qual a responsabilidade das
pessoas brancas nesse processo?

O que nos interessa ndo € questionar o uso de praticas corporais de origens negras ou
indigenas na promocdo de uma agenda afirmativa para uma educacgdo antirracista. Pelo
contrario, é fundamental ampliar sua presenga nos curriculos escolares. No entanto, é
necessario destacar gque, ao ensinar ou apresentar praticas corporais como a capoeira, muitas
vezes deixamos de reconhecer os marcadores raciais associados a branquitude. Essa dindmica
esta profundamente ligada ao conceito de branquitude, que opera no sentido de ocultar e
invisibilizar a presenca predominante de pessoas brancas nas préticas sociais. Como
consequéncia, os privilégios e responsabilidades associados a essa posicdo social sdo
frequentemente eliminados do debate.

Da mesma forma, tendemos a negligenciar a visibilidade das pessoas negras em
praticas esportivas como por exemplo o futebol, basquete, judd ou mesmo atletismo. O poeta
galcho, Oliveira Silveira, que foi um dos principais responsaveis e idealizadores do dia 20 de
novembro como o Dia da Consciéncia Negra, em seu poema Pelé Rei, nos apresenta, em ritmo
de narrag&o de jogo de futebol, a correlagdo entre os conceitos de racismo e branquitude.

Pelé Rei®:

NARRADOR: - Ele avanca/ tem a bola de ferro nos pés/ presa por grilhdes/
dribla o primeiro feitor/ o segundo/ o senhor/ a floresta/ a clareira/
GOOO00000000000O0L!/ Bragos erguidos, ergue-se/ Palmares/
saudando o mais-um que/ chegou.

REPORTER: - Ela se alou/ pousou/ coroa sobre a cabeca/ Humilde, ele
disse: desca/ e foi 0 pé que chutou.

COMENTARISTA: - Assim, tivemos ai/ a sanha do rei guerreiro/
Toussaint Louverture -/ Zumbi/ a vitoria da tatica/ e do sangue de Africa.
NARRADOR: - Pé na bola/ bola no pé/ bola com Pelé./ Avanca, mas é
cercado/ em seu grande-pequeno/ Haiti/ ndo pelas aguas de ilha/ mas pela

3 Sugerimos que o leitor/a leia 0 poema em ambiente de narracdo futebolistica. Cada uma das
personagens, narrador, repérter e comentarista, ttm um ritmo que nos interessa neste texto. Reporta a
cena de sua posicao. Por isso, sugerimos que leiam como quem ouve uma narragdo de radio de jogo de
futebol aos domingos.
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espuma das/ quilhas/ homens de Bonaparte:/ trinta mil./ Pé na bola/ bola ao
pé/ bola com Pelé/ Tomam de assalto o/ quilombo/ ele luta/ disputa/ fugiu/
rearmou-se/ combate/ ao ataque caiu.

REPORTER: - Contra ele o apartheid,/ Jim Crow, a Klux/ Klan/ por isso
rola no chéo.

COMENTARISTA: - Contra ele os/ portugueses,/ belgas, ingleses,
franceses/ por isso sola e o chéo.

NARRADOR: - Mas ele é rei domina/ bola-justica-razdo/ - por isso bola
no chdo./ Pé na bola/ bola ao pé/ bola com Pelé (SILVEIRA, 2022, p. 280-
282).

Contra Pelé, o rei, “o apartheid/ Jim Crow, a Klux/ Klan/ por isso rola no chdo”, segue
ainda na voz do comentarista, “contra ele os/ portugueses/ belgas, ingleses, franceses/ por isso
sola e chdo”. Observamos que esses trechos do poeta nos apontam como que o futebol como
préatica corporal esportiva ndo se reduz a maestria da técnica, e como sempre, coloca em campo
as praticas sociais em disputa. Oliveira Silveira denuncia quem sdo estes que tentam colocar
0 Rei no chdo. E de certa forma, mobiliza a relacdo entre os conceitos de racismo e
branquitude. A educacdo por si s6 ndo é instrumento de reflexdo, de questionamento ou
produtora das mudangas necessarias que uma época lhe impde, na maioria das vezes, ela
servira para garantir a continuidade de um certo projeto institucional de sociedade.

Gregorio e Melo (2015) analisam em seu artigo “Preconceito racial no esporte
nacional” como ocorrem os processos de inclusdo e exclusdo da pessoa negra nos esportes
nacionais. Em suas analises destacam que “os padrdes de acesso e participagdo da
populacdo negra, em certas modalidades, sdo desiguais se comparados a populacao
branca” (GREGORIO; MELO, 2015, p. 9), pois a relagio entre o acesso social a certos
esportes, como é o caso do hipismo, golfe ou natagdo, est& intimamente ligada a viabilidade
financeira de sua prética, o que nos leva a constatar que “ a exclusdo social é evidente no
ambiente esportivo, sendo acompanhada pela exclusdo étnico-racial, esses dois
processos de desigualdade sdo uma face da mesma moeda e se reforgam mutuamente”
(ibid., p. 8). Em contrapartida, esportes ditos populares, como é o caso das lutas, do
atletismo e do futebol que possuem um baixo custo para pratica sao praticados com
mais frequéncia pela populacdo afrodescendente. Coloca-se assim em cheque, por
meio da discusséo da presenca e da auséncia das pessoas negras nos esportes nacionais,
0 mito da democracia racial. Os autores ainda ressaltam que mesmo quando pessoas
negras se destacam em sua modalidade, estas tém dificuldades em ter acesso as fungoes
de treinadores. Para corroborar seus argumentos, Gregorio e Melo (ibid.) referem-se
ao trabalho de Muniz (2011), “Racismo na midia: uma analise da cobertura do técnico
Andrade”, que analisou a trajetoria do ex-jogador e técnico de futebol Jorge Luis
Andrade da Silva. Apés se aposentar dos gramados em 2002, Andrade atuou como
auxiliar técnico e, em seguida, assumiu, interinamente e posteriormente, como técnico
titular o time de Regatas Flamengo. Mesmo tendo tirado o time da zona de
rebaixamento e conquistado o titulo de campeé&o brasileiro em 2009, foi dispensado do
cargo e ndo voltou a comandar grandes times do pais.

Seguindo este contexto, como surge a necessidade de discutirmos sobre o conceito de
branquitude nas praticas de educacdo? Dentre os desafios que podemos destacar na producao
de préticas por uma educacdo antirracista a no¢do de branquitude, nos parece estar ainda
negligenciada no &mbito da educacéo basica. Ou melhor, é caracteristica dessa nogao, ndo ser
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discutida de um modo geral na sociedade, fazendo-se despercebida.

Alguns alertas sdo necessarios a fim de que possamos seguir em frente com nossos
objetivos e ndo afastamos de inicio alguns leitores e leitoras deste caudaloso rio. O primeiro
deles, é de que ndo podemos confundir branquitude como sindénimo de branco, ou uma de
alguma maneira, de generalizar as atitudes das pessoas brancas, muito menos, se trata de um
antébnimo da noc¢do de negritude. Dito de outro modo, ndo podemos confundir branquitude
com uma nocgao de identidade branca, mas sim, por modos de constituir, justamente, que ndo
necessite explicitar essa identidade, e que sobre ‘capa de invisibilidade’, de uma falsa
neutralidade da raga, se pretende tornar um padréo universal a ser seguido.

Dessa forma, partimos por admitir que o combate ao racismo nos exige localiza-lo em
nossas praticas cotidianas. O que inclui, debatermos e enfrentarmos os efeitos do que chamou
Cida Bento (2022), do “pacto narcisico da branquitude” ou seja, romper com o siléncio acerca
dos efeitos de tal pacto na nossa constitui¢cdo enquanto sociedade.

Sim, pois como nos atenta Cida Bento (2022), se muitas das mazelas que as pessoas
negras sao acometidas ainda hoje no Brasil podem ser atribuidas a uma heranca por terem seus
antepassados sido escravizados, qual seria a heranga das pessoas brancas?

Segundo Bento (2022, p. 23), “fala-se muito na heranca da escraviddo e nos impactos
negativos para as populagdes negras, mas nunca se fala na heranca escravocrata e os impactos
positivos para populagdo branca”. Desse modo, ndo ¢ facil colocar em discussao o conceito de
branquitude. Causa sempre um desconforto. Quando ndo aciona os medos das pessoas brancas
pela possibilidade de perda do seu lugar de privilégio. Primeiro, pelo seu efeito subterraneo,
por se tratar de um “pacto” ndo verbalizado, implicito nas praticas cotidianas, que, a0 mesmo
tempo em que sustenta as préaticas racistas, garante os privilégios das pessoas brancas.

Em segundo lugar, porque nos impede de operar a partir de uma nocao de neutralidade.
As pessoas brancas ndo tendem a se ver como um grupo racial, de modo racializado, pois
sempre quem tem raga sdo ou outros. Dito de outro modo, a ndo necessidade de se descreverem
e de se perceberem como pessoas brancas permite que essa seja a base para pensar as demais
pessoas como pessoas ou grupos a serem racializados. Quem tem raga s&o as outras pessoas.
Ou seja, a ideia de neutralidade se da também a partir de uma neutralidade do lugar das pessoas
brancas enquanto grupo racial.

Dessa forma, autoras e autores que estudam o conceito de branquitude apontam que
este ndo é necessariamente um conceito novo, mas que pelos motivos de suas proprias
caracteristicas, pouco foi discutido no Brasil. O que ndo quer dizer que ndo se tenha um campo
ja bem fértil acerca da discussao.

A pesquisadora Lia Vainer Schucman, em sua tese de doutorado, procurou
compreender e analisar como a ideia de raga e os significados acerca da branquitude séo
apropriados e construidos por sujeitos brancos na cidade de Sao Paulo. A autora define a
branquitude:

como significados construidos socio historicamente pela ideia falaciosa de
raca, que, como resultado faz com que sujeitos considerados brancos
obtenham privilégios em uma estrutura racista, € necessario pensar 0
conceito de raga e racismo produzidos em nossa sociedade para uma
melhor compreensédo desta constru¢cdo (SCHUCMAN, 2012, p. 29) .

Apesar de se pretender a superacdo desta ideia falaciosa de raca, € importante destacar,
conforme nos aponta Carneiro, em concordancia com Anténio Sérgio Guimardes, que raca é
um conceito social, que mesmo nédo correspondendo a nenhuma realidade natural, opera a
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partir de uma realidade social, classificando as diferencas pessoais, sociais e culturais como se
fossem naturais. E que o combate aos efeitos do racismo, aqui entendido como um modo de
naturalizar a vida social, s6 pode se dar reconhecendo sua realidade social. Nesta perspectiva,
para Carneiro, (2023, p. 20) “raca ¢ um dos elementos estruturais de sociedades multirraciais
de origem colonial”. Nesse mesmo sentido, Schucman aponta que o conceito de raga ¢ uma
ficcdo advinda do racismo e ndo ao contrario: “A raca ¢ uma invengao, ¢ uma ficcdo advinda
das relagodes de poder. A raga ¢ filha do racismo, ela ndo ¢ mae do racismo” (CARNEIRO;
SCHUCMAN; LISBOA, 2023, p. 53).

A falsa ideia de uma supremacia branca se sustenta a partir de diversos fatores, que
vao compor no Brasil, um imaginario oriundo do racismo e que sustentard a nocdo de
branquitude. Schucman (2012) apresenta algumas caracteristicas encontradas em sua pesquisa
que conformam a referida nocdo, reforcando um imaginario da supremacia branca: -
superioridade estética, por exemplo, direciona que “ha uma hierarquia estética na qual ela esta
inserida e que privilegia os brancos em detrimento dos asiaticos, indios e negros em nossa
sociedade” (SCHUCMAN, 2012, p. 69). Segundo e¢la, diferente de outros paises, “¢ branca
qualquer pessoa com fei¢cdo branca, mesmo que sua ascendéncia esteja muito longe dos
colonizadores brancos brasileiros” (ibid.). A superioridade estética também é descrita pela
autora, por um certo movimento de comparagdo, nem tanto pela cor da pele ou pela
composi¢ao do cabelo, sendo ele liso ou “ruim”, nas palavras de uma de suas entrevistadas,
“mas sim a ideia de raga colada” ao cabelo ou cor da pele, que aproximam ou afastam de um
determinado padréo estético (ibid., p. 70). Quando se referem aos tracos de um negro bonito,
por exemplo, 0 que se esta destacado sdo “os tragos finos”, que remetem a um determinado
padrdo de beleza branca. H4 também entre os entrevistados quem reconheceu que se
beneficiava sem o0 mérito necessario, mas, simplesmente, por pertencerem a um determinado
grupo social. Estar dentro de um padrdo de uma pessoa branca lhe permitia circular por
determinados locais, como é o caso do shopping center. Schucman (ibid., p. 71) afirma “que a
ideia de superioridade estética ¢ sim um dos tragos da branquitude em nosso pais”, que nio se
reduz a uma identidade racial, aparecendo em relagdo as pessoas negras, indigenas e asiaticas.
A autora enfatiza que no Brasil a ideia de branquitude esta relacionada ao fen6tipo da pessoa
branca, mas carregada do imaginario de origem.

Outro aspecto pontuado pela pesquisadora é o da superioridade moral e intelectual.
Ou seja, que diferentemente “do que acontece quando o assunto sdo as caracteristicas estéticas,
a crencga de uma superioridade moral e intelectual dos brancos esté diretamente relacionada a
uma contraposi¢ao que eles fazem em relagdo aos negros” (ibid., p. 73). Essa ideia é reforcada
na medida em que “as respostas recairam no argumento de que ha algo intrinseco na cultura
dos brancos que dariam a eles atitudes intelectuais e morais superiores a dos ndo brancos”
(ibid., p. 72). Neste sentido, a autora salienta que houve uma “insisténcia em discursos
biologicos e culturais com uma hierarquia (e ndo em uma diversidade)”, o que permite “pensar
que a ideia de superioridade moral e intelectual - portanto, o racismo - ainda faz parte de um
dos tragos unificadores da branquitude” (ibid., p. 74).

Outro ponto importante, observado por Schucman, é que ao decorrer das entrevistas,
percebe-se (ibid., p.76) “que reconhecer os privilégios ndo era ao mesmo tempo querer abrir
mao deles”. O que se apresenta também, conforme Cida Bento (2022), nas estratégias de
“autodefesa e autoprotecao das pessoas brancas” para garantia de seus privilégios .

Nesse sentido, “podemos pensar a branquitude como um dispositivo que produz
desigualdades profundas entre brancos e ndo brancos no Brasil, [...] em que os sujeitos brancos
exercem posigdes de poder” (SCHUCMAN, 2012, p. 29). Ou seja, pensar a branquitude como
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manifestagdo de um dos “dispositivos de racialidade” que engendram toda uma rede de saber-
poder que faz com que pessoas brancas e negras naturalizem as praticas de segregacdo racial.
Sueli Carneiro, a partir de uma anélise baseada nas pesquisas acerca do conceito de dispositivo
de Michel Foucault, permeada pela concepg¢do do contrato racial do filésofo afro-americano
Charles Mills, nos apresenta a no¢ao de “dispositivo de racialidade”, que segundo a autora, a
sua compreensdo da branquitude se da da seguinte forma:

Qual compreendo e tendo a explicar as relacbes raciais no Brasil e, no
interior delas, o que seria a branquitude. Sou meio discipula de um fil6sofo
afro-americano chamado Charles Mills, que forjou a teoria do contrato
racial, que é um tronco retdrico do contrato social da filosofia politica. Ele
diz que existe, no mundo, um contrato racial em vigor, que parte da ideia
do contrato social, do contratualismo, mas que é muito diferente desse
contrato social fundado em abstragdes. Pelo contrério, esse contrato racial
tem uma historicidade inequivoca e estd assentado em varios eventos
histéricos desencadeados pelo colonialismo, pelo imperialismo europeu
sobre a Africa e a Asia. Esse é o processo histérico do qual os europeus
brancos emergem como os donos do mundo, a referéncia de exceléncia
humana. Ele diz ainda que a elei¢cdo da branquitude como parédmetro da
humanidade instaurada pelo processo colonial institui sub-humanidades e
subcidadanias dos povos ndo brancos que se encontram com esse poder
imperial da branquitude. O que ele diz é que esse contrato racial em vigor
no mundo, embora seja ndo nomeado, define o status de brancos e néo
brancos, e que o status de ndo branco seré definido pelo sistema de valores
e de instituicbes criado pela branquitude para o intersticio e para a
legitimagdo de sua hegemonia. Ele vai além ao dizer que saberes e poderes
sdo criados com o fim de explicar a supremacia e a inferioridade de povos
ndo brancos (CARNEIRO; SCHUCMAN; LISBOA, 2023, p. 40-41).

Dessa forma, a educagdo, como concebida no &mbito da modernidade, ja nasce com
uma missdo, que tem em suas diretrizes, manter explicita as diferencas entre as racas e
inclusive evitar a miscigenacdo, como foi o0 projeto eugenista. Percebe-se que ndo ha interesse
em que as relagdes interraciais se estabelecam. A auséncia ao acesso a educagdo promovida
no periodo pos-aboligdo se materializa em um projeto do estado brasileiro para manter as
posicdes de privilégios e subalternizagoes.

Silvio Almeida diferencia os termos racismo individual e racismo institucional e
destaca para 0 uso o termo racismo estrutural. Segundo o autor, “o racismo é uma decorréncia
da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem as relagoes
politicas, econdmicas, juridicas e até familiares”,” (ALMEIDA, 2019, p. 35). Portanto, ele ndo
¢ nem um “desarranjo institucional”, ou uma “patologia” que se manifeste individualmente,
pois sendo estrutural ndo deve ser considerado uma “exce¢@0” e sim, uma “regra” que estrutura
nossas relacdes sociais.

Porém, cabe o alerta nas palavras de Sueli Carneiro:

nds nos acostumamos a falar do racismo no Brasil de maneira em que, de
um lado, aparece a vitima (0 negro assassinado, 0 negro na indigéncia
humana, o negro subalternizado), e, do outro, esta o tal do racismo
estrutural, que ndo se encarna em nenhum sujeito concreto, que ndo se
encarna concretamente nas praticas sociais ou nas politicas de contratacao.
Ele ndo se materializa nos departamentos de recursos humanos das
empresas, no siléncio das escolas, na omissao dos professores e de outros
profissionais da educacdo (nos casos de discriminagdo da escola), no
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desprezo tdo corrente de profissionais de salde pela vida negra, seja no
sistema de sadde publico ou no privado. S&o praticas reprodutoras de todas
as iniquidades que conhecemos. Esse sujeito oculto tem que sair da sombra,
tem que ser revelado (CARNEIRO; SCHUCMAN; LISBOA, 2023, p. 50).

Portanto, do mesmo modo, como se aponta para a relevancia do termo “racismo
institucional” frente ao termo “racismo individual”, devemos sinalizar que se o “racismo &
estrutural”, e concordamos com isso, junto com alerta de Sueli Carneiro (ibid. p. 50), ndo
podemos ocultar novamente a face que o estrutura. Ou seja, se de “um lado aparece a vitima
[...], e, do outro, estd o tal do racismo estrutural, que ndo se encarna em nenhum sujeito
concreto, que ndo se encarna concretamente nas praticas sociais ou nas politicas de
contratagdo” (ibid., p. 50), devemos descrever os efeitos da branquitude nas praticas e na
estruturacdo do racismo na sociedade brasileira, desvelando esse sujeito oculto, como modo
de produgdo de uma pedagogia antirracista.

Corpos, culturas e a aprendizagem social do racismo: teorizagdes para fortalecer uma
pedagogia antirracista na Educacéo Fisica escolar

Se desejamos fortalecer uma educagdo antirracista que possa produzir praticas de
enfrentamento ao racismo e, com isso, uma mudanca na cultura por meio da educagéo, mais
especificamente, da Educacéo Fisica escolar, precisamos discutir a relagdo entre corpos,
culturas e o processo de aprendizagem social do racismo. Ao reconhecermos 0 COrpo como
I6cus em que os atos de racismo se materializam, que é contra ele que as ofensas sdo proferidas,
precisamos nos deslocar da nocdo de corpo que o reduz a uma relacdo de sujeito-objeto,
tradicionalmente cultivada tradicdo filosofica e cientifica ocidental, em que se ignora a
experiéncia do sensivel e sua relagdo com o mundo.

Na Estrutura do Comportamento, de 1942, Maurice Merleau-Ponty, a partir da
discussdo da pretensa ‘“nogao neutra” de comportamento, nos apresenta a nogao de “estrutura”
sem que caiamos nos riscos do estruturalismo, preparando a possibilidade para que, na
Fenomenologia da percepcdo, trabalho publicado em 1945, possa nos apresentar um caminho
de pensarmos o corpo para aqguém do dualismo corpo e alma. Isso, a partir de seu projeto de
reabilitacdo filoséfica do sensivel e da percepcao. Neste sentido, o filésofo apresenta que é a
relacdo do corpo com o mundo que nos permite compreender sem equivoco a motricidade
enquanto intencionalidade original (MERLEAU-PONTY, 2018). Portanto, originariamente a
consciéncia ndo é um "eu penso que", mas um "eu posso".

A visdo e 0 movimento sdo maneiras especificas de nos relacionarmos a
objetos, e, se através de todas essas experiéncias exprime-se uma funcao
Unica, trata-se do movimento de existéncia, que ndo suprime a diversidade
radical dos contelidos porque ele os liga, ndo os colocando todos sob a
dominacdo de um "eu penso”, mas orientando-os para a unidade
intersensorial de um "mundo”. O movimento ndo é o pensamento de um
movimento, e 0 espago corporal ndo € um espago pensado ou representado.
""Cada movimento determinado ocorre em um meio, sobre um fundo que é
determinado pelo préprio movimento [...] Executamos nossos movimentos
em um espago que ndo € 'vazio' e sem relagcdo com eles, mas que, ao
contrario, esta em uma relacdo muito determinada com eles: movimento e
fundo séo, na verdade, apenas momentos (MERLEAU-PONTY, 2018, p.
191).
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Somos seres bioldgicos, ndo temos duvida disso. Organismos vivos que, a partir de
suas funcgBes vitais, nascem, crescem, se reproduzem e morrem. Em suma, somos um
organismo. Mas ndo existimos apenas como organismos. Nosso corpo é histérico. Podemos
descrever nossos acontecimentos passados. Diremos que temos memdria, em que pese que
podemos perdé-la. Ao acordarmos, ao lembrarmos da noite anterior, podemos também ter
recordagdes do que fizemos e de onde estdvamos. Projetamos a partir disso uma expectativa
de estarmos no mesmo lugar amanhd também. Portanto, somos seres histéricos, podemos nos
descrever na passagem do tempo. Somos seres temporais e, nesse sentido, nosso “corpo ¢
marcado e arruinado pela historia”, como muito bem referenciou Foucault (2001, p. 22).

Nosso corpo € social e antropoldgico. Somos seres sociais e antropoldgicos. Nessa
mesma dire¢do, reconhece Le Breton (2016), que vivemos uma experiéncia sensivel do mundo
e a todo instante a existéncia implica a unidade dos sentidos e interfere nas nossas
interpretagdes do mundo.

As percepcBes sensoriais impregnam o individuo em toda evidéncia [...].
Os sentidos trabalham conjuntamente a fim de tornar 0 mundo coerente e
habitavel. N&o séo eles que decifram o mundo, mas o individuo, através de
sua sensibilidade e de sua educagdo. As percep¢des sensoriais 0 colocam
no mundo, mas ele é seu mestre de obra. Ndo sdo os olhos que enxergam,
nem seus ouvidos que escutam, nem suas maos que tocam; ele esta todo
inteiro em sua presenca no mundo, e os sentidos se misturam a todo instante
ao seu sentimento de existir. (LE BRETON, 2016, p. 58-59)

No contexto politico cultural brasileiro e global contemporaneo, marcado
hegemonicamente por relagfes em que as diferencas sdo traduzidas em desigualdades,
violéncias e injusticas, a tendéncia tem sido perpetuar a l6gica da sociedade de classes e
hierarquias. As teorizagbes pds-criticas tém avancado suas analises para compreender que,
mesmo no contexto de sociedades capitalistas, em que ainda prevalecem as divisdes de classe
e 0 dominio dos que detém o poder econémico, se percebem outros grupos como politicamente
dominantes.

Isso, em linhas gerais, marca o processo de complexificagdo da sociedade
contemporanea, a compressdo espaco-tempo, as relagdes sociais em que o global se sobrepde
ao local, gerando processos de homogeneizacdo cultural e tensdes entre as diferencas.
Homens, brancos, heterossexuais, de origem europeia e estadunidenses tém dominado a cena
(HALL, 1997; 2005).

A partir dessa compreensao, o curriculo escolar pode ser visto como uma invencdo
sociocultural, constituida no seio da tradigdo pedagogica. ““(...) configura-se numa politica de
sentido conceitual. Se explicita a partir do interesse em conceber, organizar, implementar,
institucionalizar e avaliar saberes e atividades eleitos como formativos” (MACEDO, 2016, p.
18).

Desse modo, nos contextos de educacdo formal, uma hierarquia de saberes tem
tensionado e marcado o que é ensinado, a quem, como e para qué. Assim, as teorias pos-criticas
da educacdo entendem o curriculo como uma questéo de identidade, diretamente relacionado
a que tipo de sociedade e valores pretendemos fomentar. Indicam que para além da
preocupacdo com “o que” e o “como” se ensina, preocupacdo principal das pedagogias
tradicionais, cabe a pergunta “que sujeitos se pretende formar?” (SILVA, 2002).
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Compreendemos, entdo, numa perspectiva pos-critica, o curriculo como politica
cultural, que pode atuar no &mbito da formagdo humana, interagindo culturas, a partir de uma
decisdo politica em defesa e promoc¢éo de valores e interagdes sociais que visam fazer frente
a sociedade de classes e hierarquias de poder e contribuir para a democracia e a justica social.

Destacamos perspectivas educacionais que se pautam em uma compreensdo profunda
da relacdo escola e culturas e uma argumentacdo sobre a necessidade do acolhimento,
compreensdo e dialogo com as diferengas. Essa decisdo propositiva, de interacdo com as
diferencas, abre o curriculo, suas praticas, para a valorizacdo do outro e das culturas em suas
singularidades. A intencdo, em Ultima instancia, é promover, por meio de argumentos e
estratégias diversas, experiéncias que interferem na constituicao identitaria dos sujeitos para
sua sensibilizacdo e atua¢do no mundo sob a l6gica do respeito e da justica social, afins as
sociedades democraticas.

A tradicdo histdrica ocidental, de uma educagdo cognitivista, da compreensdo de
curriculo como “grade” fixa, composta por conhecimentos aprioristicamente selecionados,
que, em vez de interagdo com as culturas e as questfes do tempo presente, preconiza e se
constitui como selecéo de conhecimentos estanques, oriundos de grupos hegemonicos, pde em
acdo uma ldgica perversa que tem estudantes como seres amorfos, objetos das intengdes
alheias e indiferentes as questfes que afetam a vida nas sociedades contemporaneas. Assim,
produz identidades afeitas aos valores de grupos dominantes, o que corrobora para a
prosperidade das praticas de injustica e tantas problematicas que tém afetado a vida nas
sociedades contemporaneas em ambitos global e local.

Considerando isso, podemos refletir possibilidades e desafios para efetivar
perspectivas curriculares politicamente comprometidas com a luta antirracista e a justica social
nas aulas de Educacgéo Fisica, e especialmente na abordagem do futebol, enquanto elemento
da cultura corporal. E nos corpos que as culturas se instauram e se dinamizam através das
interacOes sociais. Mas, ao considerar nossa historia, a discusséo sobre o corpo na educacéo
expoe ainda necessidades de aprofundamento. Segundo Silva, M. (2009, p. 31), “presente em
todos os lugares, em todos 0os momentos da vida humana, o corpo ainda hoje permanece
ausente — de forma explicita — nos debates educacionais”.

Compreendemos que isso € fruto do prdprio processo historico e civilizatério
ocidental. Aos poucos, retiramos o corpo do espaco formal de educagdo, silenciamo-lo,
esterilizamo-lo, nos esforcamos em padronizar suas formas de expressdo, sob as perspectivas
de grupos hegemonicos. Criamos, assim, formas “ideais” de aprender, de ser ¢ de interagir.
Definimos conhecimentos validos, ou importantes, em detrimento de uma diversidade de
saberes existentes nas diversas sociedades e grupos culturais pelo mundo.

Consolidamos, desse modo, perspectivas de interacdo pautadas pela logica da
desigualdade, que geraram injusticas e legitimaram violéncias, com sérias consequéncias para
as sociedades locais e global (SANTOS, 2018) e que tem repercutido ampla e drasticamente
no tempo presente.

O corpo aprende e esta inteiramente imerso na dinamica social. Nesse sentido, é
necessaria a inser¢do do corpo nas discussdes sobre educacdo. Conforme Silva, M. (2009),
para além da escola, cada sociedade especifica, em diferentes momentos historicos e com sua
experiéncia acumulada, ensina o corpo a ser e expressar-se desse e/ou daquele jeito. Mesmo
no interior de uma mesma sociedade, o corpo se expressa de acordo com sua historicidade,
com as relagdes que estabelece ao longo de sua vida nos diferentes contextos que experiencia
sua existéncia, conforme os sentidos que vai construindo.
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S8o as experiéncias e partilhas presentes no contexto social que vao delineando os
corpos, por meio dos simbolos que estes carregam, as marcas culturais. Nossa existéncia é
corporea. Assim, € o corpo gue sofre 0s estigmas sociais, do mesmo modo que no corpo se
efetivam as ac0es, os ritos, os simbolos que séo associados a uma determinada cultura.

O corpo é socialmente construido, tanto nas suas acfes sobre a cena
coletiva quanto nas teorias que explicam seu funcionamento ou nas
relacbes que mantém com o homem que encarna. A caracterizacdo do
corpo, longe de ser unanimidade nas sociedades Humanas, revela-se
surpreendentemente dificil e suscita varias questdes epistemoldgicas. O
corpo é uma falsa evidéncia, ndo é um dado inequivoco, mas o efeito de
uma elaboracéo social e cultural. (LE BRETON, 2007, p. 26)

O mundo também é, para nés, paradoxal. Temos a certeza de que habitamos um corpo
e que este se relaciona com o mundo exterior por meio de nossas experiéncias. Nas palavras
de Merleau-Ponty, “é preciso que reencontremos a origem do objeto no proprio coragdo de
nossa experiéncia, que descrevamos a aparicao do ser e compreendamos como paradoxalmente
ha, para nds, o em si” (MERLEAU-PONTY, 2018, p. 109-110).

Tanto as experiéncias individuais quanto as coletivas se entrelagam para formar as
teias sociais por onde 0s corpos transitam, e se elaboram. Podemos entéo dizer, que as praticas
escolares, que se efetivam por meio do didlogo com e entre os corpos dos sujeitos que a
compOem estdo eivadas das experiéncias desses sujeitos, de suas histdrias, das historias de sua
cultura, de sua cultura corporal.

As experiéncias das violéncias, silenciamentos, colonizaces e exploracdes dos
corpos que nao se enquadram na hegemonia politica, social e econémica marcam a trajetéria
dos sujeitos do tempo presente. De diferentes formas, a partir dos diversos canais sensiveis de
nossa corporeidade, vamos aprendendo sobre ser mulher, ser homem, ser pessoa branca e nao
branca, ser ou ndo nativo dos centros politicos econdmicos do mundo (em ambito global) e
das nagGes (em ambito local), sobre ser heterossexual ou pessoa LGBTQIAP+, a ser desse ou
daquele jeito, a valorizar determinados saberes em detrimento de outros, a valorizar certos
padrdes estéticos e éticos e negar outros.

Desse modo, por meio do encontro dos diferentes corpos, da-se também o conflito
com as diferencas. Nas interacGes cotidianas das praticas escolares, planejadas ou nao, essas
hierarquias e injusticas transparecem, ganham sentido e se fortalecem, favorecendo uma légica
perversa de submissdo e castracdo dos corpos. Quando Candau (2010) discute os desafios para
a pratica pedagogica intercultural e destaca, dentre outras questdes, as dificuldades e
necessidade de se conceber a prética pedagdgica como um processo de negociacao cultural,
acrescento que € compreensivel nossa dificuldade em transcender as relagbes colonizadas e
colonizadoras, oprimidas e opressoras, quando nos constituimos em meio a elas.

Sao essas relagdes hierarquicas que tém marcado nossos corpos no contexto cultural
brasileiro no tempo presente, inclusive no tocante ao aspecto étnico-racial. Por isso, para
fomentar uma préxis pedagdgica antirracista, comprometida com a democracia, 0 respeito a
pluralidade étnico-racial e a justica social, propomos mais do que centralizar a cultura, como
nos propdem os Estudos Culturais no &mbito da educacdo (JOHNSON, 2010). Sinalizamos a
necessidade de centralizar a relacdo corpo-cultura na compreensao do processo de producéo
do racismo e da branquitude como estruturas e estruturantes das interacdes sociais no tempo
presente.
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S0 a partir de entdo, entendemos como possivel avangarmos na producao de praticas
atentas a desestabilizar essas relagBes e produzir uma logica outra, de respeito e valorizagdo
da negritude.

Quando falamos da Educacéo brasileira no tempo presente, precisamos considerar,
entdo, seu processo histdrico e os sentidos atribuidos a escolarizagcdo num pais colonizado por
europeus brancos e que viveu a exploracdo e aculturacdo violenta de indigenas e negros
africanos escravizados. E preciso reconhecer a heranga historica que marca nossos corpos e
orienta ainda nosso sentir, nossa compreensao de nés mesmos, do outro ¢ do “para que”
educar. E nesse sentido que argumentamos que a funcio social da escola, seu curriculo e sua
praxis é afetada, tensionada pelos valores, sentidos e compreensdes que se apresentam
hegemonicos em cada sociedade e a complexidade disso num contexto de globalizacdo, com
a crescente superposicao do global sobre o local e dos saberes e culturas eurocentradas.

Sendo o corpo diverso e socialmente construido, figura como incoerente pensar uma
educacdo antirracista, para a democracia e justica social, se pautando por logicas
homogeneizantes, padronizadas, com conhecimentos universais e universalizantes, que
desconsideram a sensibilidade, as peculiaridades das diferentes formas, ldgicas e sentidos
desses corpos aprenderem, se expressarem e interagirem socialmente.

A educacdo faz sentido como processo pelo qual o ser humano se realiza no mundo.
Ela visa, conforme Le Breton (2009), garantir as condi¢gdes propicias a crianca para a
interiorizacdo da ordem simbolica do contexto social e cultural no qual ela interage.

Em funcdo da cultura corporal do seu grupo, ela modela sua linguagem,
seus gestos, a expressdo dos seus sentimentos, suas percepgdes sensoriais,
etc. O simbolismo enforma seu corpo e lhe possibilita compreender as
modalidades corporais dos outros, assim como permite-lhe compartilhar as
suas proprias (LE BRETON, 2009, p. 16).

Assim, temos clareza de que a educagdo esta intimamente relacionada aos ideais e
sentidos que marcam cada sociedade. Entretanto, reconhecemos, com Silva, M. (2009), que os
sujeitos, sendo a sintese das relacfes sociais existentes num determinado contexto, expressam
a histdria dessas relagdes. Reconhecemos que a histdria opressora dos corpos e das diferencas
ainda marca a educacao brasileira contemporanea. A forca da I6gica europeia e estadunidense
ainda prepondera nas praticas escolares e na formagdo docente, inclusive quando a cultura
corporal é o objeto de ensino, conforme denunciam producdes sobre o curriculo da Educagédo
Fisica escolar e da formacéo de professores de Educacao Fisica (NEIRA; NUNES, 2009; 2016;
NEIRA, 2007; 2011; NUNES, 2011; NUNES, 2016) e sobre a relacdo Educacéo Fisica, corpo
e cultura (SILVA, M. 2009; SILVA, M. 2019).

Efeitos disso, grosso modo, o distanciamento da realidade complexa, a intolerancia
a diferenca, os diferentes tipos de exploracdo, violéncia, desigualdades e a injustica social, tem
repercutido nas diferentes institui¢cbes sociais e gerado um mal estar generalizado, que afeta
tanto os grupos dominantes, como os dominados. A escola, como institui¢do social, ndo esta
alheia a essa dindmica. A prevaléncia de grupos e perspectivas hegemonicas ressoam
tacitamente nos contetidos selecionados para o0 ensino, nas agles didaticas centradas no/a
professor/a e respaldadas na busca de padrfes de aprendizagem e comportamento, na
performance técnica esportiva e em avaliacdes de carater regulador e punitivo.

Especificamente no &mbito do componente curricular Educacdo Fisica, estudos
evidenciam o predominio do ensino de esportes brancos e euroamericanos, 0S exercicios
psicomotores e brincadeiras descontextualizadas, o enfoque na promogéo da satde pelo viés
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fisioldgico, quando ndo a chamada “aula livre”, pautada no mecanismo do EAB-PABQB
(“entregue a bola — pegue a bola quando brigarem”) (MELO, 2006; NEIRA, 2011; SOUZA,
2012).

Conforme Neira (2011, p. 24), “o problema ¢ que tanto as praticas pedagogicas,
guanto as manifestagcBes corporais veiculadas atuam decisivamente na formacdo de
subjetividades mediante a producdo e reproducdo de discursos sobre nds, 0 outro e as
diferengas”, constituindo-se em fomentadores de uma dindmica cultural marcada pela injustica
social. Ou seja, o curriculo desvinculado das questdes culturais que marcam a
contemporaneidade e fomentador de uma relagdo mecénica com o corpo nas aulas de Educacao
Fisica corrobora com o processo de dominacéo, subalternizagdo, discriminacdo e conflito entre
sujeitos e culturas, inviabilizando a consolidacdo da democracia, de formas de vida e convivio
social em que todos/as tenham o direito de se expressarem, serem reconhecidos/as e viverem
com dignidade.

Importa termos clareza desse processo, se pretendemos fortalecer as perspectivas
educacionais que ancoram curriculos politicamente engajados numa mudanga epistemoldgica
em que a diferencga seja argumento para o dialogo e jamais para a opressdo ou subjugacéo.
Poais,

De sua vivéncia no interior de um bloco histdrico, os homens véo
construindo suas explicaces e justificativas do mundo, estabelecendo suas
préticas culturais, criando suas mentalidades e ideologias. A educagdo (do
corpo), se da de forma a nele se inscreverem as normas sociais. Porém, o
corpo € também o espaco de transgressdo, de rebeldia ao estabelecido,
como nos conta, por exemplo, 0 movimento hipie na década de 1960, é
também um espaco revolucionario. (SILVA, M., 2009, p. 44)

Nesse sentido, investir numa Educacéo Fisica que ousa transgredir as normas/praticas
hegemoénicas e questiona comportamentos opressores, como 0s que damos ao longo desse
texto, constitui-se uma necessidade para se pensar/propor estratégias pedagdgicas que
favoregam a educacéo antirracista com a cultura corporal e o futebol, especificamente.

Por uma pedagogia antirracista na abordagem do futebol na Educagao Fisica
escolar: caminhos possiveis a partir do dialogo entre a teorizagdo e a
experiéncia docente

Iniciamos nosso texto reconhecendo o futebol como um fenémeno social que nos
envolve continuamente. Como tal, ndo podemos toma-lo como contetido de nossas praticas de
ensino apenas segundo uma taxionomia, enquanto jogo de invasdo ou de territorio. Mas, sim,
discuti-lo enquanto prética social, que se exerce jogando ou assistindo. A possibilidade
evocada aqui, é a de considera-lo como um articulador, intercessor de novos saberes, ou de
reconstruir praticas que ndo se quer mais. Ao convocarmos a relacao entre midia e educacéo,
especificamente na Educacdo Fisica, objetivamos nos apropriar dos temas centrais que
marcam a dimensao social do esporte, como é o caso do racismo no futebol. Ndo apenas para
denunciar o racismo, mas para reorientar as praticas do futebol sob a perspectiva de uma
educacdo antirracista.

A organizacdo do curriculo de um componente curricular nos oportuniza uma agenda
que nos permita planejar praticas que dialoguem com essa perspectiva. Nossas acles se
materializam sempre na menor unidade de nosso planejamento, que s&o os planos de aula, mas
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gue estdo circunscritas em nosso plano de unidade, nos acordos pedagoégicos entre professores
e professoras, nas acdes interdisciplinares e nos projetos que vem a conformar o plano de
ensino de acordo com o projeto politico pedagogico das distintas instituicdes de ensino. Desse
modo, temos que, ao planejar nossas a¢des educativas, pautar a tematica das discussoes étnico-
raciais. Desde 0s PCNs (BRASIL, 1998), temos a oportunidade de mobilizar temas, que em
um primeiro momento foram tratados por dentro dos temas transversais (ética e pluralidade
cultural), e que hoje na Base Nacional Comum Curricular (2017) estéo distribuidos e previstos,
bem como podem ser constituidos por meios das dimensdes do conhecimento previstas no
documento. Neste sentido, provavelmente, dada a forca da relacdo do povo brasileiro com o
futebol, hé espaco curricular para essa tematizagdo. O desafio, portanto, € ajustar as dimensdes
do conhecimento, entre a experimentacao, uso e apropriacdo (saber-fazer), fruicdo, a reflexdo
sobre a acdo ¢ a construg¢dao de valores, de modo a “assegurar a superagdo de esteredtipos e
preconceitos expressos nas praticas corporais” (BRASIL, 2017, p. 223).

Muitas vezes, ndo reconhecemos o momento histdrico em que vivemos e ndo nos
reconhecemos como sujeitos dessa historia. Temos a tendéncia a contar a historia do tempo
passado e presente e ndo a problematizar enquanto ela estd sendo constituida. Na condicdo de
professores e professoras de Educacdo Fisica, atuantes na Educacdo Bésica brasileira, somos
nos os protagonistas dessa historia que vem sendo tecida. O enfrentamento ao racismo e a
producdo de préticas educacionais antirracistas fazem parte do nosso rol de desafios
contemporaneos, e nao sdo apenas tendéncias de uma época. Vale lembrar de uma certa divida
historica da Educacédo Fisica com a temética étnico-racial. Pois, como ressaltamos, a Educagédo
Fisica enquanto disciplina, foi gestada na perspectiva de controle e producdo dos corpos e teve
em seus momentos historicos encomendas institucionais eugenistas e higienistas. Por que,
entdo, ndo podemos falar de uma encomenda institucional de nossos tempos, a de uma
Educacdo Fisica antirracista?

Isso nos leva a observar no curriculo do componente curricular oportunidades de
reconstruir nossos lacos histéricos e torcer relagbes mais simétricas no contexto das
manifestacBes da cultura corporal estudadas.

Ao descrevermos inicialmente a cena em que um colega questiona o outro: “E ai,
neguinho, vai jogar?”, pretendemos chamar a atencéo para o conjunto de cenas cotidianas com
as quais nos deparamos no contexto das relagdes de ensino-aprendizagem que, muitas vezes,
nos passam desapercebidas ou sdo ignoradas como oportunidades de iniciarmos um dialogo
com nossos estudantes sobre as questdes étnico-raciais. O que queremos reafirmar € que uma
agenda antirracista ndo se restringe a um contetdo especifico ou programado. Mas precisa ser
sempre intencional no combate a atitudes racistas e no fomento ao desenvolvimento de um
pensamento e préatica antirracista.

Por se tratar de um tema que exige um transito entre a praxis pedagégica no campo
especifico do componente curricular e um conhecimento tedrico, ainda em construcdo, para a
area, consideramos imperioso o amadurecimento dos conceitos de branquitude e racismo
estrutural, que ddo base a compreensdo de como o racismo se constituiu na histéria da
humanidade e do povo brasileiro e como se desdobra em institui¢cbes, praticas sociais e
subjetivas, atravessando a histéria e marcando com violéncia, silenciamentos e morte 0s
corpos ndo brancos. Nessa trajetoria, a pesquisa bibliogréfica se faz fundamental.

Mas, entendemos, como corpos sociais que somos, que trata-se também de um tema
gue nos atravessa em nossos sentidos, ao longo de nossas histérias de vida, conforme as nossas
pertengas culturais, nossos valores, constitui e é constituido pela nossa percepg¢éo do mundo.
Por isso, apontamos a necessidade de reconhecermos a dimenséo social do ensino da Educacéo
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Fisica, da préatica docente. Ela nasce e, como projeto pedagdgico (sempre politico), almeja
morrer na complexidade da vida social.

Nesse sentido, salientamos que nos processos de enfrentamento ao racismo e na
promogdo de uma educagdo antirracista conceitos como o de racismo estrutural e de
branquitude nos parecem fundamentais para a compreensdo do problema e a construcao de
solucdes locais na diversidade dos curriculos e nas singularidades dos sujeitos envolvidos na
comunidade escolar. Sera, necessariamente, uma (re)negociacdo de sentidos em torno dos
Corpos pretos e sua presenca no contexto das praticas corporais e no reconhecimento dos
privilégios produzidos pela branquitude

A fim de torcer as relacBes as quais nos propomos, agui, com o objetivo de apontar
caminhos possiveis para uma pedagogia antirracista no trato com o futebol nas aulas de
Educacdo Fisica, apontamos, didaticamente, algumas estratégias possiveis, que se vislumbram
a partir do didlogo tedrico engendrado, com a nossa experiéncia docente em escola publica ao
longo de pouco mais de uma década:

- Problematizar a branquitude na forma como o futebol, enquanto esporte de origem
europeia foi apropriado no Brasil e se apresenta em diferentes contextos da vida cotidiana;

- Questionar e dar visibilidade ao racismo estrutural nas interacbes sociais e
institucionais no contexto do futebol, considerando os variados contextos de préatica e de
interagéo;

- Dialogar de modo critico com os discursos veiculados nas midias sobre futebol,
racismo no futebol e possiveis expressdes da branquitude e do racismo estrutural;

- Viabilizar ac¢bes didaticas de ensino e aprendizagem com e sobre o futebol,
observando-o como manifestacdo da cultura corporal, atravessado dos valores éticos e
estéticos de diferentes contextos socioculturais, com destaque para as expressdes do racismo
e do antirracismo;

- Considerar os/as estudantes como corpos sujeitos, dotados de histdrias, culturas e
identidades, que se constituem numa complexa dindmica que antecede mesmo a sua propria
existéncia bioldgica, condicionando herangas e memorias, que repercutem hierarquias de
poder e condicionam suas possibilidades de interacdo social e acesso a bens culturais coletivos,
com especial atencdo as interacdes que se efetivam com o futebol em seus maltiplos sentidos
e possibilidades de apropriacéo.

Nesse sentido, aprender os gestos técnicos e regras é apenas uma parte do que
entendemos que deve ser feito para uma pedagogia antirracista ao abordarmos o futebol nas
aulas de Educacgdo Fisica. Lima e Brasileiro, destacam que “o tema futebol, apresenta uma
linearidade de discussao, sendo entendido como uma identidade nacional é la que se expde o
que o Brasil ‘quer ser’ ¢ o que realmente o Brasil ‘¢’ (LIMA; BRASILEIRO, 2020, p. 4-5).
Porém, como mencionamos, tal linearidade foca na discusséo dos atos de racismo no futebol
sem, necessariamente, aprofundar como tais praticas se sustentam ainda hoje. Ou seja, como
aponta Sueli Carneiro, sem retirar das sombras este “sujeito oculto” (CARNEIRO,
SCHUCMAN e LISBOA, 2023, p. 50).

Portanto, o que refletimos aqui é que, ao nos colocarmos em uma perspectiva de
produzir uma educacdo antirracista nas praticas da Educacéo Fisica escolar, precisamos nos
engajar em diversos aspectos de discussdo e fomento de praticas para uma educacdo
antirracista.

Um deles, é a presenca de praticas corporais que dialogam com a cultura afro-
brasileira, que precisa ser ampliada. Segundo Lima e Brasileiro, (2020, p. 10) “ha uma
discussdo rica sobre a Cultura Afro-Brasileira, porém ao passo que mostra uma amplitude de
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se olhar o fenomeno também denota a necessidade de uma saida de zona de conforto”. Porém,
0 outro ponto encontra-se mais distante e nos exige um olhar mais atencioso para préaticas
corporais, com uma agenda ainda a ser construida, que o é descrever como 0 processo de
branquitude realiza um apagamento na presenga das pessoas negras nas praticas esportivas
(GREGORIO; MELO, 2015), como é o exemplo do futebol, a0 mesmo tempo, que no discute
0s privilégios do pacto da branquitude.

Dada a complexidade do tema, gostariamos de apontar que tal agenda ndo nos parece
ser factivel em uma perspectiva de um curriculo isolado. Ou seja, exige que possamos articular
entre os diferentes curriculos, diferentes componentes curriculares e diferentes areas do
conhecimento, estratégias de enfrentamento que evidenciem nas préaticas corporais, enquanto
elementos da cultura, os seus diversos aspectos. Desse modo, os projetos interdisciplinares nos
parecem uma dessas estratégias possiveis e potentes.
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