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Resumo:

O artigo tem como objetivo principal historicizar a docéncia compartilhada na drea dos Anos Iniciais
do Colégio de Aplicacdo/UFRGS (CAp/UFRGS), tomando-a como um principio basilar da pratica
pedagdgica. Para tanto, nos valemos de entrevista, observagdo participante e leitura de documentos
produzidos pela referida drea como ferramentas metodoldgicas para tecer analises a respeito do
tema. Além disso, contextualizamos a docéncia compartilhada a partir do relato de experiéncia de
uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental no ano de 2023 do CAp/UFRGS com a finalidade
de demonstrar as potencialidades do trabalho diante do desafio de turmas heterogéneas que
precisam de mediagdes que se encaminham para a diferenciagdo do ensino. Essa pratica foi gestada
para garantir a permanéncia e a qualidade de atendimento aos estudantes e familias em seus
aspectos sociais, econémicos, raciais, culturais, emocionais e cognitivos; construindo, assim, uma
escola mais inclusiva. As professoras relataram que, a partir da docéncia compartilhada, ao mesmo
tempo em que as turmas passaram a ter avancgos significativos nas aprendizagens, as proprias
professoras passaram a ter mais tempo de qualidade e maior assertividade para gerir situacGes de
conflito; vendo, assim, potencializada a reflexdo sobre sua pratica e a humanizagao das condi¢des de
trabalho.
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Abstract: The main objective of this article is to provide a historical account of co-teaching practices
in the context of the Initial Years of the School of Application/UFRGS (CAp/UFRGS), considering it as a
fundamental principle of pedagogical practice. To achieve this goal, we employ interviews,
participant observation, and analysis of documents produced by the aforementioned area as
methodological tools to conduct analyses on the topic. Additionally, we contextualize shared
teaching through an experiential account of a first-grade class in the Elementary School in the year
2023 at CAp/UFRGS, aiming to demonstrate the potentials of this approach in addressing the
challenges posed by heterogeneous classrooms that require differentiated teaching interventions.
This practice was conceived to ensure the continuity and quality of student and family support in
their social, economic, racial, cultural, emotional, and cognitive dimensions, thereby fostering a more
inclusive school environment. Teachers reported that, through co-teaching, not only did the students
experience significant advances in their learning, but the teachers themselves also gained more
quality time and increased effectiveness in managing conflict situations, thus enhancing their
reflection on their practice and humanizing their working conditions.

Keywords: School of Application/UFRGS. Initial Years of Elementary School. Co-Teaching. Pedagogical
Practice.

La ensefianza compartida como principio basico en el area de
Primera Infancia del Colégio de Aplicacdo/UFRGS: entre historia y
practicas pedagogicas

Resumen: El articulo tiene como objetivo principal historicizar la ensefianza compartida en el drea de
los Primeros Afios del Colegio de Aplicacién/UFRGS (CAp/UFRGS), considerandola como un principio
fundamental de la practica pedagdgica. Para ello, utilizamos entrevistas, observacién participante y
lectura de documentos producidos por el area mencionada como herramientas metodoldgicas para
llevar a cabo anélisis sobre el tema. Ademas, contextualizamos la ensefianza compartida a partir del
relato de experiencia de un curso de primer afio de la Educacién Primaria en el afio 2023 del
CAp/UFRGS con el fin de demostrar las potencialidades del trabajo frente al desafio de grupos
heterogéneos que requieren mediaciones orientadas hacia la diferenciaciéon del ensefianza. Esta
practica fue concebida para garantizar la permanencia y calidad de atencidn a estudiantes y familias
en sus aspectos sociales, econdmicos, raciales, culturales, emocionales y cognitivos; construyendo
asi, una escuela mas inclusiva. Las profesoras informaron que, a partir de la ensefianza compartida, al
mismo tiempo que los grupos comenzaron a tener avances significativos en el aprendizaje, las
propias docentes empezaron a disponer de mas tiempo de calidad y mayor asertividad para manejar
situaciones de conflicto; fortaleciendo asi la reflexién sobre su practica y humanizando las
condiciones de trabajo.

Palabras clave: Facultad de Aplicacion/UFRGS. Primeros Afios. Ensefianza Compartida. Practicas
Pedagdgicas.

1 Introdugao

Este artigo faz um breve histdrico da instituicdo da docéncia compartilhada na area
dos Anos Iniciais do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(CAp/UFRGS). Ao considerar o perfil dos alunos atendidos pelo colégio e preocupando-se
com o acesso destes a uma educagdo de qualidade e com a garantia da sua permanéncia, o
projeto da area dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do CAp/UFRGS dispde, como
principio fundamental para promover praticas pedagogicas intencionais e assertivas, a
docéncia compartilhada. Este principio foi entendido como necessario pelas professoras por
apresentar-se, atualmente, como um meio eficaz de construir uma escola inclusiva que busca
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investir em praticas pensadas para as potencialidades e necessidades dos sujeitos,
assegurando o direito de aprendizagem de todos. A docéncia compartilhada qualifica o
trabalho docente com turmas heterogéneas, configurando-se como um contributo para a
incluséo.

Historicamente, em outros contextos educativos, a docéncia compartilhada foi
pensada como uma alternativa possivel, uma nova forma de organiza¢do das relacdes entre
alunos e professoras’® na sala de aula, ao colocar em pauta a diferenga como centralidade no
processo de ensino e aprendizagem. Hé4 alguns anos, Beyer (2005a), ao defender a
constru¢do de uma escola inclusiva que pudesse proporcionar um ensino mais direcionado as
necessidades do sujeito e inspirado no funcionamento da bidocéncia — pratica da qual teve
conhecimento em seus estudos na Alemanha — sugere que pensemos em uma sala de aula
conduzida por mais de uma professora.

Ao propor que a pratica pedagogica deve ser compartilhada e ndo mais construida
por apenas uma professora, ¢ considerada a realidade das heterogeneidades existentes nas
salas de aula. Ao observar este fator, atenta-se para a organizacdo dos espagos ¢ das
propostas com base no principio de que a escola € constituida por sujeitos diversos e deve ser
refletida a partir deles. Neste sentido, Beyer (2005b, p. 31) pondera que “[...] a classe
inclusiva representa uma heterogeneidade desejada”.

O funcionamento desta forma de organizar a agdo docente se da compartilhando,
entre dois ou mais docentes, todas as atividades previstas: acolhida dos sujeitos educandos,
planejamento, producdo de recursos didaticos, mediacdo de conflitos, atendimento as
familias e profissionais que atendam o aluno e auxiliem-no em seu processo de
aprendizagem dentro e fora de sala de aula. Essa partilha do trabalho docente o transforma
em um fazer coletivo, que divide ndo s6 as ideias e os saberes que o constituem, mas também
as tensdes, angustias € expectativas que sdo inerentes ao espago escolar:

Compartilhar esses processos nos grupos, expor-se ao olhar do outro
produz a diferenca em cada um de nés, nos multiplicando, nos
transformando. A ac¢do de compartilhar traz tensdes para ambos os

7

docentes, pois ¢ a exposi¢do mais intima e detalhada de suas crencas
pedagdgicas, ¢ o embate entre a proposta planejada para o aluno ¢ a
concretizagdo da mesma "a dois", assumindo riscos, realizagbes e
fracassos no coletivo da turma e individualmente com cada aluno
(TRAVERSINI, 2015, p. 158).

A escolha pela atuagdo docente compartilhada torna possivel que este seja um
trabalho de olhar em conjunto e de perto as necessidades e potencialidades dos alunos,
descentralizando o pensar e fazer da pratica, dividindo o espagco e o planejamento e,
consequentemente, enriquecendo-o. Ao falar sobre a necessidade de pedagogias
diferenciadas, na perspectiva de diversificar praticas pedagogicas, considerando saberes e
demandas dos alunos, Perrenoud (2000) afirma que a aprendizagem nasce no encontro de
pessoas diferentes e que, quando necessario, cada aluno deve ser direcionado a uma
atividade proveitosa para ele. Entende-se, aqui, que estas atividades acontecem de forma
mais potente e vidvel quando realizadas por mais de uma professora.

3 Optamos por usar o termo “professora(s)” no feminino porque, historicamente, é uma profissdo
ocupada majoritariamente por mulheres, especialmente nas turmas de Educacdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. No CAp/UFRGS, contemporaneamente, a area ¢ composta
exclusivamente por mulheres.
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A poténcia do trabalho em conjunto que a docéncia compartilhada proporciona esta
presente em todas as esferas do trabalho docente, que pode ser — em seu formato mais usual
— muito solitario. Inicialmente, segundo Beyer (2005a), a bidocéncia foi proposta como
configuragdo de compartilhamento de praticas e planejamentos entre uma professora
pedagoga e uma professora da area da Educacdo Especial. Aqui, pode-se observar que a ideia
expandiu horizontes e formatos para o fazer pedagogico, que ao ser pensado e praticado por
profissionais da educagdo de diferentes areas, pode acontecer na complementaridade de
olhares, podendo ser construido e efetivado no espago escolar:

A docéncia compartilhada contribuiu com ricas oportunidades aos
professores para o trabalho colaborativo, construindo a¢des mais criativas
a partir do pensar e criar juntos. Este processo ndo pode ser considerado
uma simples divisdo de tarefas, mas sim a possibilidade de encontro e
troca de ideias e experiéncias que agrega imensamente a praxis do
educador (HOCHNADEL; CONTE, 2019, p. 84-85).

A escolha pela docéncia compartilhada torna-se também necessidade ao
evidenciarmos seu carater politico em garantir que o trabalho docente ndo seja
individualizado e solitario. Segundo Simone Costa Moreira ef al. (2023), as reformas
politicas educacionais brasileiras produzem, por meio de uma racionalidade neoliberal, o
alargamento das fungdes escolares e das jornadas de trabalho. Isso acontece porque, para
além das atividades pedagdgicas em sala de aula, as professoras, em seu exercicio
profissional, devem se envolver em atividades de formagao, demandas administrativas e na
participacdo da gestdo escolar. Neste cenario, a precarizagdo do trabalho docente torna-se o
unico resultado possivel, por meio da descaracterizacdo do trabalho e da responsabilizacao
individual de cada professora que carrega consigo o compromisso de resolver todos os
problemas do sistema escolar. E importante, diante do exposto, enfrentar essa circunstincia,
retomando a esséncia do ensino como uma pratica que se constitui na coletividade, sendo
organizado por meio de acdes articuladas.

Neste sentido, a docéncia compartilhada na area dos Anos Iniciais do CAp/UFRGS
constitui-se na contramao dessa ldgica, visto que as pedagogas procuram manter a
sociabilidade e a interagdo para desempenhar suas tarefas, buscando escapar do
individualismo que, conforme Michael Apple (1995), gera a intensificacdo do trabalho —
um dos principais fenomenos na precarizacdo das condigdes de trabalho. Ao
comprometerem-se com a qualidade de ensino, as pedagogas buscam assegurar, dentro da
realidade e condicdo postas, a organizacao docente neste formato. A docéncia compartilhada
¢ feita essencialmente entre as pedagogas, no entanto, abrimos dialogo com professoras de
outras areas, sobretudo com aquelas que atuam com as mesmas criangas, jovens e adultos. A
inten¢do ¢ alinhar perspectivas de intervengdo e planejar propostas que possam ajudar no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. O curriculo dos Anos Iniciais também
conta com a docéncia compartilhada nas propostas das Oficinas e da Iniciagdo Cientifica —
componentes curriculares que asseguram a ludicidade e a introducdo a pesquisa para todas as
alunas das turmas de 1° a 5° ano —, em que as professoras polivalentes’ também atuam em
conjunto com professoras das demais areas da escola.

4 Polivalente(s) é o nome atribuido a(s) professora(s) pedagoga(s) que tem habilitagdo para trabalhar
tanto com criangas de zero a dez anos quanto com jovens e adultos matriculados nas classes dos Anos
Iniciais.
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A fim de contribuir com a apresentagdo e a justificativa da escolha pela docéncia
compartilhada nos Anos Iniciais do CAp/UFRGS, este artigo retoma alguns excertos e
fundamentos pautados em documentos orientadores da area das professoras polivalentes do
colégio, bem como a trajetoria da incorporacdo da pratica na construgdo do formato ofertado
para os alunos de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental Regular. Além disso, trazemos um
relato de pratica em docéncia compartilhada em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental no ano de 2023. A escolha da turma foi feita por se tratar daquela em que as
autoras deste artigo atuaram juntas como professoras polivalentes no referido ano letivo.

2 Metodologia

Inicialmente, apresentamos a historia da docéncia compartilhada na area dos Anos
Iniciais do CAp/UFRGS como principio basilar da pratica pedagogica entre as pedagogas,
percebendo-a dentro de um contexto mais amplo de estudos e pesquisas académicas, de
acdes governamentais, de experiéncias de sucesso dessa pratica em outras areas e projetos do
proprio colégio, bem como em outras redes de ensino.

Em seguida, descrevemos um relato de experiéncia de uma turma de 1° ano do
Ensino Fundamental Regular em 2023, destacando as potencialidades no ambito das
aprendizagens em Lingua Portuguesa (alfabetizagdo e letramento) e Matematica (sistema de
numeragdo decimal) e dos aspectos relacionados ao acolhimento e adaptacao das criancas em
periodo de transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, reconhecendo que
estas sao qualificadas, neste contexto, pelo asseguramento da docéncia compartilhada.

A vpartir do resgate historico e do relato de experiéncia, foi possivel refletir a
implicagdo das praticas pedagogicas nos processos de ensino e aprendizagem, nos modos de
proceder a diferenciacdo e a individualizagcdo do ensino, nas mediagdes e intervencdes de
aspectos socioemocionais entre as criancas, nas formas de acolhimento e¢ adaptagdo, bem
como nas condi¢des de trabalho dos profissionais da educagao.

Neste sentido, este trabalho se configura como um estudo qualitativo de inspiragdo
etnografica na medida em que “[...] fundamentalmente por um contato direto do pesquisador
com a situacdo pesquisada, permite reconstruir os processos e as relagdes que configuram a
experiéncia escolar diaria” (ANDRE, 1995, p. 41). Para tanto, nos valemos da
observagdo participante, entrevista e analise de documentos como ferramentas metodologicas
para compreender o contexto e tecer analises.

Segundo Maria Cecilia de Souza Minayo (2013, p. 70) “o observador, no caso, fica
em relagdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa [...], mas com a
finalidade de compreender o contexto da pesquisa”. De acordo com a autora, portanto, a
observagdo participante pode auxiliar o pesquisador a perscrutar de maneira mais profunda a
formag@o dos processos educacionais e o papel dos individuos que neles atuam. Cabe
ressaltar que as observagdes se baseiam na experiéncia das autoras deste artigo e na interagdo
estabelecida entre as demais colegas de trabalho e estudantes que frequentam o
CAp/UFRGS.

A entrevista foi um recurso utilizado para obter informagdes mais detalhadas de
como a docéncia compartilhada passou a ser um principio das praticas pedagogicas na area
dos Anos Iniciais do CAp/UFRGS. Conforme Antonio Chizzotti (1991), a entrevista ndo
diretiva pressupde que o informante seja capaz de expressar-se com clareza sobre temas da
sua experiéncia, comunicar representacdes e analises, prestar dados confidveis, revelando
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tanto a singularidade quanto a historicidade dos fatos, concepgoes e ideias. Nos elegemos
entrevistar uma colega da area dos Anos Iniciais, a professora Luciane Andréia Ribeiro
Leite’, que tem uma longa trajetoria no colégio e possui conhecimento de detalhes
significativos para a apreensdo do tema em questao.

Por fim, analisamos diversos documentos produzidos no contexto da area dos Anos
Iniciais do CAp/UFRGS como o projeto que fundamenta as concepg¢des pedagdgicas,
planejamentos e recursos avaliativos (jogos, planilha de acompanhamento dos niveis de
conceitualizacdo da escrita, pareceres descritivos de estudantes), entendendo que corroboram
para produzir analises a partir dos indicios neles encontrados.

3 Docéncia compartilhada na area do Anos Iniciais do Colégio de Aplicagao

UFRGS: uma histdria dessa pratica

Esta secdo historiciza a docéncia compartilhada na area dos Anos Iniciais do
CAp/UFRGS para compreender essa pratica que, contemporaneamente, ¢ um diferencial no
contexto de atendimento de estudantes, considerando o contingente de turmas heterogéneas
nos aspectos social, racial, econdmico, cultural, emocional e cognitivo.

A é4rea dos Anos Iniciais ¢ formada por pedagogas® que ministram aulas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas (Historia e Geografia), Ciéncias da Natureza,
Iniciagdo Cientifica, Oficina e Laboratorio de Aprendizagem. Essa area integra a Equipe
Unialfas’, que atende criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental Regular e se articula a
outras areas como Educagdo Fisica, Musica, Danga, Artes Visuais, Teatro, Linguas
Estrangeiras (Inglés e Espanhol), Historia e Geografia na disciplina de Ciéncias Humanas no
5° ano. Além disso, conta com duas turmas de Anos Iniciais na Equipe Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), EJA 1 e EJA 2, em formato multisseriado. Esta Equipe, além de abordar os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas (Historia e
Geografia), Ciéncias da Natureza ¢ Laboratorio de Aprendizagem, articula aos Blocos de
Conhecimento de Expressdo e Movimento ¢ de Comunicagdo, que atuam com Musica,
Teatro, Educacdo Fisica, Artes Visuais e Cultura Digital.

Atualmente, a area dos Anos Iniciais entende a docéncia compartilhada como uma
parceria de trabalho entre duas pedagogas que atuam simultaneamente em uma mesma
turma, abrangendo os componentes curriculares que compreendem a atuagao das professoras.

> A entrevistada consentiu a divulgagdo de seu nome neste artigo e assinou o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), ficando ciente dos detalhes da pesquisa (justificativa, objetivos,
procedimentos, desconfortos, riscos, beneficios) e dos seus direitos enquanto participante.
Agradecemos a presteza e colaboragdo da professora Luciane Andréia Ribeiro Leite, que tornou
possivel a publicagdo deste estudo.

% Em 2024, o quadro de pedagogas efetivas conta com a Me. Danusa Mansur Lopez, a Me. Débora
Ferrari Martinez, a Me. Fernanda Lanhi da Silva, a Me. Luciane Andréia Ribeiro Leite, a Dra.
Mariana Venafre Pereira de Souza, a Me. Marilse Gehlen, a Dra. Simone Costa Moreira e a Dra.
Tanise Miiller Ramos e, como pedagoga substituta, a Lic. Sofia Schander.

7 Foi assim nomeado em 1999 por se tratar do projeto que inicia a alfabetizagio, fazendo referéncia a
primeira letra do alfabeto grego, alfa. O nome Unialfas também pretendia manifestar a intencdo dos
professores da época na promogao de praticas integradas entre os alunos dos Anos Iniciais. O Projeto
visa sistematizar as orientagdes politico-pedagdgicas do trabalho com as criangas ingressantes no
Colégio de Aplicacdo da UFRGS, de acordo com a legislacdo vigente para esta etapa.
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Tal parceria engloba a elaboragdo do planejamento (planos de aula, sequéncias didaticas ou
projetos de estudo), a criacdo de recursos didaticos (jogos, videos, folhas estruturadas,
atividades diagndsticas e avaliativas etc.), a mediacao e intervengdo pedagogica, juntamente
com os estudantes, em aspectos de ordem cognitiva e emocional, escrita de pareceres
descritivos, atendimento as familias e profissionais de diversas areas que porventura
acompanhem o desenvolvimento do/a aluno/a, reunido com responsaveis (formulacdo de
pauta, documentos para leitura e formagdo) e demais atividades de escrituracdo escolar
(programas de estudo, cadernos de chamada, registro de contetudos etc.). A area ainda ndo
conta com docéncia compartilhada em todas as turmas, conforme pode-se observar no
quadro abaixo:

Quadro 1 - Atuagdo das polivalentes nas turmas do 1° aos 5° anos
do Ensino Fundamental e EJA no Colégio de Aplicagdo UFRGS em 2024

Ano/Alfa Professoras
1°ano - Alfal Mariana e Sofia
2° ano - Alfa Il Marilse e Simone
3°ano - Alfa Il Débora
4° ano - Alfa IV Danusa e Fernanda
5% ano - Alfa VvV Luciane
EJA1eEJA2 Tanise

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O cendrio aqui apresentado nem sempre foi organizado desse modo, pois uma série
de acontecimentos® no Colégio de Aplicagdo, estudos tedricos efervescentes no campo da
educacdo, pesquisas em diferentes contextos educacionais e agles governamentais
implicaram nas diferentes formas de atuacdo da area dos Anos Iniciais junto ao seu
publico-alvo. Iremos historicizar brevemente aspectos que foram fundamentais para a
compreensao da docéncia compartilhada como um principio basilar da area dos Anos
Iniciais. Para tanto, consultamos o projeto da area dos Anos Iniciais (documento digitado que
foi aprovado em todas as instincias do colégio — Departamento de Humanidades, Comissao
de Ensino e Conselho de Unidade — no ano de 2017 e que ndo esta publicado) e contamos
com a participagdo da professora Luciane Andréia Ribeiro Leite’ que, a partir das perguntas
elaboradas pelas autoras, narrou pontos essenciais para a reconstru¢do da historia dessa
pratica em nosso cotidiano.

Segundo Luciane, a area dos Anos Iniciais sofreu, de forma recorrente, com a falta
de professoras enquanto havia quatro turmas para atender. Para além disso, a demanda
aumentou quando, em 2006, o Presidente da Republica sancionou a Lei n° 11.274 que

8 Mudangas de sede do Colégio de Aplicagdo e formas diferentes de ingresso podem ser alguns
exemplos. Mais adiante no texto, esses aspectos aparecem de forma mais detalhada.

° Foi professora estagiaria no Colégio de Aplicagdo entre 2001 e 2002, depois substituta de junho de
2003 a junho de 2005 e tornou-se efetiva apds tomar posse no concurso publico em fevereiro de 2007.
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regulamentou o Ensino Fundamental de nove anos. Ao longo dos anos, trabalhando junto
com outras areas que estavam nas Equipes Unialfas e EJA, com a chegada de novas colegas
a area e com a recepg¢do de professoras estagidrias, havia um espago proficuo para repensar
as praticas pedagdgicas, buscando novas propostas que pudessem melhorar as condigdes de
trabalho e a qualidade de atendimentos aos e as estudantes.

O projeto da area dos Anos Iniciais ¢ o documento que registra oficialmente as
premissas e valores éticos do grupo docente que atua nos Anos Iniciais do CAp/UFRGS.
Nele, as professoras afirmam que, com sua proposta de inovagdo pedagogica e
experimentacao metodologica, o colégio ¢ um espaco potente para a atuacdo em docéncia
compartilhada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e justificam sua contribuicdo para
com a qualidade do trabalho pedagodgico:

Diante da proposta de docéncia compartilhada como possibilidade de
qualificagdo de praticas e processos de ensino-aprendizagem, destacam-se
elementos que se tornam fundamentais para uma pratica de
compartilhamento na disciplina de polivaléncia nos Anos Iniciais, os
quais sdo: tempo para planejamento em conjunto, abertura para
discussdo/reflexdo, estabelecimento de objetivos em sintonia com os
processos inclusivos e reunides sistematicas de avaliagdo do processo
(COLEGIO DE APLICACAO DA UFRGS, 2017, p. 14-15, ndo
publicado).

Conforme Luciane elabora, a area dos Anos Iniciais percebia que antes de nos,
outras areas do colégio ja conseguiam estabelecer parcerias de trabalho. Na Equipe Unialfas,
por exemplo, a area de Musica trabalhava com a metade da turma enquanto uma professora
de outra area ficava com o restante. Esse movimento ja era visto como bem interessante e
potente para determinados objetivos pedagdgicos, porém ndo havia pessoas suficientes na
area dos Anos Iniciais para fazer algo semelhante. Esse tipo de pratica ocorria em outros
projetos também, o Amora'® (6° e 7° anos do Ensino Fundamental) era um deles.

Além disso, Luciane elucidou que as professoras da area tiveram acesso a algumas
producdes académicas que também falavam sobre essa possibilidade de docéncia
compartilhada, especialmente as pesquisas desenvolvidas pelas professoras Maria Luisa
Merino Xavier e Clarice Traversini que integravam o Grupo de Pesquisa sobre Educacgao e
Disciplinamento (GPED/UFRGS) a respeito de varios contextos educacionais (com estudos
de caso), principalmente de algumas escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre,
com agoes diferentes e inovadoras nessa perspectiva.

A entrevistada comenta que outro aspecto somado as discussdes da area foi a
mudanca do publico-alvo do colégio. Antes, o ingresso ocorria por meio de avaliagdo do
desempenho em provas classificatorias e eliminatorias e, depois, passou a ser via sorteio das

1“0 Projeto Amora, em ag¢do desde 1996, atualmente é formado por alunos e professores que atuam
nos sextos e sétimos anos do Ensino Fundamental do Colégio de Aplicagdo da UFRGS. A partir da
visdo contemporanea da ruptura da unidocéncia para a multidocéncia, o projeto busca construir
conhecimento a partir da interrelagdo entre as multiplas facetas das diferentes areas do conhecimento,
0 que propicia a quem o constréi uma visdo ampla da realidade. Assim, o Amora objetiva a
reestruturagdo curricular caracterizada pelos novos papéis do professor e do aluno demandados pela
construgdo compartilhada de conhecimentos a partir de projetos de aprendizagem, integragdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo ao curriculo escolar. Para além dos componentes
curriculares obrigatdrios, o Projeto Amora é composto por uma série de atividades durante o horario
letivo que, ao nosso ver, problematizam e reestruturam o curriculo na pratica docente e discente”.

Disponivel em: hitps:/www.ufrgs br/projetoamora/#o-projeto-amora. Acesso em: 29 mai. 2024.
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inscrigdes realizadas pelos responsaveis, chegando, atualmente, ao ingresso por sorteio com
reserva de vagas em cinco modalidades". Além disso, o colégio teve sua localizagdo
alterada, saindo da zona central de Porto Alegre para o Campus do Vale/UFRGS no bairro
Agronomia. Por ndo ser uma escola zoneada, o publico ¢ muito diverso ¢ abrange moradores
de diferentes bairros de Porto Alegre, inclusive de cidades da regido metropolitana como
Viamao, Cachoeirinha, Gravatai, Eldorado do Sul etc. Nesse sentido, o perfil de estudantes e
familias foi se modificando, o que gerou um processo de reflexdo profunda sobre as praticas
exercidas.

Ademais, de acordo com Luciane, a area acompanhou casos de muitos estudantes
que precisavam de apoio das professoras para consolidarem os objetivos de aprendizagem do
ano que frequentavam. A escola foi recebendo estudantes com deficiéncia?, com
dificuldades ou transtornos de aprendizagem e que exigiam tempo de qualidade nas
mediagdes, intervencdes e também na adaptacdo de atividades, requerendo diferenciagdo e
individualizagdo do ensino.

Luciane afirmou que diante desses contextos, a area dos Anos Iniciais se preocupou
em elaborar agdes que pudessem garantir a permanéncia dos/as estudantes e a qualidade das
praticas oferecidas, cumprindo o carater de inovagdo pedagdgica, que ¢ um pressuposto
atribuido a um Colégio de Aplicagdo. Portanto, a ideia da docéncia compartilhada foi, assim,
cada vez mais urgente, tomando conta das discussdes e das reivindicagdes de novas vagas
docentes.

Em 2012, a area deu inicio ao primeiro quinto ano do Ensino Fundamental de nove
anos e recebeu como colega efetivo o professor Rafael Arenhaldt. Nesta ocasido, ele ¢ a
professora Luciane (narradora do fato), enquanto polivalentes, fizeram uma primeira
experiéncia de docéncia compartilhada nas turmas em que ele dava aula de Matematica, ela
de Lingua Portuguesa e professoras de outras areas davam aula de Historia, Geografia e
Ciéncias da Natureza. Essa configuracdo foi praticamente uma separacdo por disciplina, o
que no decorrer dos anos de 2013 e 2014 ndo atendeu as necessidades das criangas e das
professoras, considerando as diferentes concepcdes de ensino e aprendizagem, aprovagio e
reprovacdo. Neste cendrio, a pedagoga atuava como articuladora e precisava assumir outras
demandas institucionais que ficavam centralizadas exclusivamente nela.

A entrevistada conta que, no segundo semestre de 2014,"” com a chegada de duas
novas professoras'* ao quadro docente, foi possivel atender uma turma de 4° ano, que
apresentava questdes de indisciplina e de aprendizagem, na modalidade de docéncia

""" O primeiro edital publicado nesse formato foi para o ingresso no ano de 2022. Modalidade 1:
candidatos(as) declarados(as) pretos(as), pardos(as) ou indigenas pelos pais e/ou responsaveis legais,
com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 (um e meio) salario-minimo. Modalidade 2:
candidatos(as) declarados(as) pretos(as), pardos(as) ou indigenas pelos pais e/ou responséveis legais.
Modalidade 3: candidatos(as) com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 (um e meio)
salario-minimo. Modalidade 4: candidatos(as) pessoas com deficiéncia (PcD). Modalidade 5: acesso
universal/ampla concorréncia — candidatos(as) que ndo optaram por vaga reservada e os(as)
candidatos(as) ndo sorteados(as) nas modalidades M1, M2, M3 ¢ M4.

12 Casos de cadeirantes, criancas com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista, deficiéncia
intelectual.

13 O relato completo dessas experiéncias foi apresentado no Saldo de Ensino da UFRGS em 2017 com
autoria das professoras Me. Débora Ferrari Martinez, Me. Luciane Andréia Ribeiro Leite e Dra.
Mayara Costa da Silva, cujo titulo é: Docéncia Compartilhada como principio na construgdo de
processos inclusivos nos anos iniciais do Colégio de Aplicagdo da UFRGS.

' Débora Ferrari Martinez assume como professora efetiva e Patricia Machado Vieira como
professora substituta.
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compartilhada. Essa turma teve alunos com indicativos de transtornos diversos, os quais
protagonizaram situa¢des desafiadoras que colocaram a si mesmos e aos demais em risco.
Ao final do ano letivo de 2014, foi possivel observar que com a atuagdo das duas professoras
houve uma qualifica¢do quanto ao atendimento a esses alunos, uma diminui¢do dos casos de
indisciplina, maior organizagdo da turma quanto aos tempos e tarefas escolares, bem como
avancos dos processos de aprendizagem e inclusdo.

No ano de 2015, o grupo de professoras, segundo Luciane, solicitou junto as
instancias cabiveis, que essa turma pudesse continuar tendo docéncia compartilhada, mas
novamente o quadro de pedagogas foi reduzido e a turma foi atendida por apenas uma
professora no primeiro semestre. As situagdes envolvendo agressdes e descontrole de alunos
novamente comegaram a se acentuar. No segundo semestre de 2015, a turma recebeu outra
professora® e retomou-se um atendimento mais individualizado com os alunos que
necessitavam do mesmo. Os resultados positivos foram observados pela diminui¢do de
situagdes de conflitos, organiza¢do da turma e pelo trabalho desenvolvido, que atingiu os
conhecimentos esperados para essa etapa nas diferentes areas de conhecimento. Outro dado
importante no que diz respeito a este processo foi o resultado da prova do SAEB na qual essa
turma alcangou a nota de 7,3 quando a nota esperada pelo MEC era 6,8."

Em 2016, a area dos Anos Iniciais ndo contou com docéncia compartilhada em
nenhuma turma de forma continua, pois ocorreram saidas/afastamentos de professoras em
aposentadoria ou licenca.

Luciane relata que durante o primeiro semestre do ano de 2017, foi possivel
desenvolver um trabalho na modalidade docéncia compartilhada na turma do 4° ano.
Novamente estavam com questdes sérias quanto ao comportamento (desorganizagao fisica e
emocional, agressdes a colegas e professoras) e quanto a aprendizagem. Observou-se nas
avaliagOes das professoras, referentes aos dois primeiros trimestres, que a postura dos alunos
foi apontada como uma das mudangas significativas. Outra mudanga observada foi quanto a
diminuicdo das situagdes de descontrole de alunos, bem como o atendimento mais
individualizado de uma aluna com demandas especificas de inclusdo.

A partir das informacgdes prestadas pela entrevistada, percebe-se que as experiéncias
de docéncia compartilhada em 2014, 2015 e 2017 foram efetivamente sendo construidas
entre duas pedagogas até chegar ao tipo de trabalho que ¢ desenvolvido atualmente e que foi
detalhado no inicio desta se¢do. Com isso, ¢ possivel afirmar que a docéncia compartilhada,
além de qualificar a acdo junto aos alunos, possibilitou um processo de formacao continuada
das professoras envolvidas, uma vez que trabalhar nessa parceria préxima de uma colega,
envolveu diferentes aprendizados, seja do campo da Pedagogia ou mesmo das relagdes de
convivéncia e respeito ao outro. Para Beyer (2005a), essas situagdes de compartilhamento
oferecem uma excelente oportunidade de aperfeigoamento profissional e pessoal aos
envolvidos. Cabe destacar que a formagdo a partir da experi€ncia, ou seja, aquele processo
formativo que deriva das praticas docentes e que constitui sentido ao professor, sdo
decorrentes das relacdes tecidas no cotidiano escolar. Desta forma, ndo ha como estabelecer
um processo de formar-se sem levar em consideracdo os demais sujeitos envolvidos neste
processo, sejam eles colegas, professoras ou alunos.

'S Mayara Costa da Silva como professora substituta.

'6 Os indices podem ser conferidos em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/sacb/inep-apresenta-resultados-do-saebprova-brasil-20
15. Acesso em: 28 mar. 2024
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Luciane destaca que as professoras da area que puderam praticar a docéncia
compartilhada em suas turmas declararam o quanto o trabalho pedagdgico se torna mais
humanizado, visto que as etapas de planejamento, execucdo e avaliacdo sdo partilhadas com
alguém. Essa possibilidade, sem duvida, se mostra como um caminho proficuo para enfrentar
alguns dos desafios do processo de ensino-aprendizagem, podendo servir como experiéncia
inspiradora para as demais redes de ensino.

A partir desta constatagdo, ndo podemos ignorar o quanto esse aspecto ¢ importante
para valorizacdo do profissional da educacdo em tempos nos quais os cursos de Pedagogia e
as licenciaturas'’ estio entre os menos procurados nas instituicdes de ensino superior
brasileiras. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
o numero de concluintes de licenciaturas em areas especificas passou de 123 mil em 2010
para 111 mil em 2021, e tem diminuido cada vez mais ao longo dos anos. Segundo Anténio
Novoa (2017), as condic¢des de trabalho (infraestrutura e planos de carreira), os salarios e a
burocratizacdo podem ser fatores que colaboram para a insatisfagdo e o processo de
“desprofissionalizacdo” docente. Acrescentamos a esta lista os desafios de gerir turmas
heterogéneas que exigem, muitas vezes, diferenciacdo e individualizacdo do ensino. Para
garantir uma atuagdo que se comprometa com as criangas, jovens e adultos e suas demandas
¢ preciso investimento de tempo para o planejamento de estratégias e recursos didaticos,
além de formacdo continuada. Podemos dizer que a docéncia compartilhada é sindbnimo de
qualidade do ensino e precisa ser uma realidade nas salas de aula do Brasil.

Até aqui contemplamos a histéria da docéncia compartilhada na area dos Anos
Iniciais do CAp/UFRGS. A proxima se¢do demonstra, na pratica, como ela se efetiva e
dinamiza os processos de ensino e aprendizagem.

4 A Docéncia Compartilhada em uma turma de 12 ano do Ensino

Fundamental Regular: um relato de experiéncia

O foco desta secdo ¢ descrever as potencialidades da docéncia compartilhada em
uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental no Colégio de Aplicagdo durante o ano letivo
de 2023 e o quanto essa pratica reflete nas aprendizagens das criangas. Para tanto, nos
valemos de aspectos relacionados ao acolhimento e adaptagdo das criancas ao 1° ano,

7" Conforme reportagem publicada no site do Terra em junho de 2013. Disponivel em:

https://www.terra.com.br/noticias/educacao/vestibular/vestibular-licenciaturas-estao-entre-0s-cursos-
menos-procurados,49340428ea58f310VenVCM4000009bcceb0aRCRD.html?utm_source=clipboard
Acesso em: 29 fev 2024.

Outra reportagem divulgada no G1 em fevereiro de 2024 relata o caso no estado do Parana.

Disponivel em:
https://g1.globo.com/pr/parana/educacao/noticia/2024/02/26/em-seis-anos-procura-por-cursos-de-lice
nciatura-cai-74percent-em-universidades-publicas-do-parana.ghtml. Acesso em: 29 mai. 2024.

No site da Gaticha ZH, em margo de 2024, a reportagem retrata a situacdo no Rio Grande do Sul.
Disponivel em:

https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao/noticia/2024/03/se-nada-for-feito-deficit-de-professores-na-

educacao-basica-pode-chegar-a-235-mil-em-2040-apontam-especialistas-cltipdkdm002901619erv716

7.html#:~:text=Fram%204%2C3%20mil%20matr%C3%ADculas.presenciais%20n0%20RS%20caiu
%2057%25. Acesso em: 29 mai. 2024.
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sobretudo porque ¢ um ano de transi¢do da Educacgdo Infantil para o Ensino Fundamental, o
uso dos materiais e reconhecimento dos espagos da escola, bem como a aprendizagem de ser
aluno no Ensino Fundamental, em um contexto de adaptagdo as rotinas, aos tempos, as
propostas pedagogicas e ao relacionamento entre seus pares e professoras. Além disso,
destacamos dois momentos de aula: um envolvendo habilidades da consciéncia fonologica e
outro habilidades relacionadas ao sistema de numeragdo decimal.

E sabido que existe uma grande expectativa em relagdo a entrada da crianga no
Ensino Fundamental. E possivel afirmar que esse momento representa um dos primeiros ritos
sociais aos quais a crianca € exposta. Em diversas regides do Brasil, isso pode significar a
confirmacdo de um certo status de personalidade. Essa valorizagdo também esta relacionada
ao fato de que ao iniciar o Ensino Fundamental, a crianca terd acesso formal ao ensino da
leitura e da escrita. Dessa forma, a crianga passa por um periodo de entusiasmo e pressao
social, uma mistura de alegria e medo.

E preciso considerar que a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos gerou
uma necessaria reestruturacdo desta etapa para receber criangas de seis anos que possuem
especificidades e caracteristicas que nao podem ser preteridas. Nessa perspectiva, deve-se
refletir sobre a gestdo do ambiente escolar em seus tempos e espagos, o curriculo, a
metodologia, a avaliacdo e as concepgdes filosoficas e pedagdgicas em relagdo as infancias.

As orientagdes do Ministério da Educagdo levantam um aspecto importante sobre o
ingresso da crianga de seis anos, destacando que

E necessario que o sistema escolar esteja atento as situagdes envolvidas
no ingresso da crianga no Ensino Fundamental, seja ela oriunda
diretamente da familia, seja da pré-escola, a fim de manter os lagos
sociais e afetivos e¢ as condicdes de aprendizagem que lhe dardo
seguranca e confianga [...] (BRASIL, 2006, p. 19).

O periodo de acolhimento e adaptacdo ¢ a consolidagdao de uma relagdo de confianga,
em um ambiente seguro e acolhedor. Cabe as professoras, junto com a familia, realizar um
trabalho que facilite a entrada das criangas nesse novo mundo.

Durante esse periodo, incentivamos as criangas a conhecerem, com
acompanhamento das professoras, os espagos da escola, os/as colegas, demais professoras e
funcionarias do colégio. A abordagem adotada pelas professoras prevé o acolhimento aos
diversos sentimentos que podem surgir nesta etapa, construindo com a familia as melhores
intervencdes para cada estudante.

Outro movimento importante que ¢ feito no ingresso das criancas ¢ o oferecimento,
as familias, de uma recep¢ao em diferentes frentes: a entrevista de ingresso com a Orientagdo
Educacional e outros profissionais da equipe multidisciplinar (assistentes sociais, psicologas
e educadoras especiais); uma reunido de recepcdo no primeiro dia de aula com apresentagio
da Equipe Unialfas e demais servidores que atendem as criangas, da direcdo e das proprias
familias. Depois, em um segundo momento, as professoras polivalentes conversam sobre
aspectos da rotina e aconselham as familias quanto ao processo de adaptacdo de suas
criancas. Em seguida, ha um espaco reservado para comentarios e duvidas que os
responsaveis possam vir a ter. Por fim, familias, criancas e professoras vdo ao patio e
vivenciam uma proposta cultural, envolvendo uma ciranda, musica e danga. A intengdo ¢ que
em todos os envolvidos se inicie a produ¢cdo de um senso de pertencimento e coletividade
que permita confianga, afeto e tranquilidade em relacdo a escola e aos profissionais que
atuam de forma direta com seus filhos e filhas.
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Portanto, no contexto de uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, esse
momento ¢ algo que exige planejamento, dedicagdo, escuta profunda e sensivel as demandas
e necessidades das criancas. Ja tivemos casos de algum aluno chorar e comunicar que ndo
quer se separar do familiar que o acompanha. Diante da situacdo, uma das professoras
consegue atender a crianga, validar seu sentir e, com direcionamentos intencionais
carregados de amorosidade, ir mediando e negociando a importancia dela para a turma e
quem mais faz parte dela. O vinculo se estabelece e se fortalece, o que € algo extremamente
positivo e benéfico nesse processo. Enquanto isso, a outra professora pode seguir atendendo
os demais estudantes, proporcionando um espacgo que respeita as diferentes formas de reagdo
ao que ¢ novo e menos previsivel. Frente ao exposto, a docéncia compartilhada faz muita
diferenca no tempo de qualidade e ateng@o que ¢ ofertada a turma.

Considerando que o primeiro ano ¢ um periodo de transicdo da Educagdo Infantil
para o Ensino Fundamental, ¢ preciso reconhecer que a crianga ird construir, a partir das
experiéncias, a categoria social aluno, uma vez que, segundo Xavier (2014), tal construgao
ndo ¢ algo dado ou natural, mas que pressupde aprendizado. Ha, nesse sentido, um grande
investimento por parte das professoras para proporcionar ensino explicito e sistematico a
respeito dessa questdo. Um exemplo que pode ser usado sobre o aprender a ser aluno diz
respeito ao tempo e sua relagdo com as rotinas. Inegavelmente, na infancia sdo desenvolvidas
as primeiras nogdes de tempo e a existéncia de uma rotina consegue torna-lo algo palpavel e
mais concreto, no entanto, € preciso ter cuidado para que ndo seja “prioritariamente uma
questdo de formagdo de habitos sociais”, mas que seja algo que contribua para a construgio
ativa da percepcao do tempo (RAMOS, 1998, p. 83).

Quanto ao trabalho do professor com a rotina, Maria Carmen Silveira Barbosa
(2006) traca uma comparagdo entre os horarios das escolas de Ensino Fundamental e as
rotinas diarias da Educacdo Infantil e afirma que a disting8o de tempos nessas duas fases da
Educacdo Basica reside no fato de que no horario da pré-escola estd contemplada a
brincadeira, o lazer, o repouso, as demandas de cuidados e higiene pessoal, assuntos que nao
fazem parte do repertorio escolar no Ensino Fundamental.

Em relacdo a esse ponto, por meio da docéncia compartilhada, n6és conseguimos
propor atividades que ndo rompam abruptamente com o que era vivido na Educagdo Infantil.
O quadro de rotina que usamos pode demonstrar isso.

Figura 1 - Quadro de rotina da turma Alfa
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Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

O planejamento do tempo para higiene, lanche, recreio, brincadeiras e etc. aparece
neste quadro que fica disponivel para as criangas. Todo inicio de aula é marcado pela
organizacdo das fichas e conta com a participacdo das criangas para tal. Em 2023, em
diferentes situacdes, os proprios estudantes trouxeram ideias para as aulas que conseguimos
acolher por contarmos com duas professoras que circulam e escutam as demandas vindas das
percepcdes deles que sdo diversas. Por exemplo, a turma constatou que brincar de massinha
era um acontecimento que fazia parte da rotina e sugeriu a confec¢do de uma ficha especifica
para a atividade (aparece no item 7 da Figura 1). Podemos afirmar que ter uma rotina
apropriada ¢ um recurso essencial para a crianga, ja que auxilia na formagdo de sua
independéncia e autonomia, a0 mesmo tempo em que incentiva sua interacao social. Para
além desses objetivos, a rotina foi também muito importante para um aluno que tem o
diagnostico de Transtorno do Espectro Autista, pois o ajudou a compreender um pouco mais
do funcionamento da aula e da turma, sendo crucial na estimulagdo da fala, da oralizacdo e
na sua autorregulacdo. Em docéncia compartilhada, uma das professoras podia dedicar
aten¢do individualizada ao estudante, usando o recurso do quadro para ajuda-lo quando
necessario.

A aprendizagem do uso dos materiais escolares individuais que os alunos carregam
diariamente, bem como os materiais disponiveis nos mais diversos espagos da escola, ¢
extremamente importante para a apropriacdo das criangas quanto ao funcionamento do
ambiente escolar. Esta aprendizagem, especialmente no 1° ano do Ensino Fundamental, exige
intervengdes e planejamentos especificos das professoras que acompanham os estudantes.
Segundo Xavier (2003), a construgdo social da identidade e da subjetividade do aluno se da
pelas aprendizagens da linguagem, do uso dos materiais, dos comportamentos adequados e
das vestimentas. A autora afirma que o aluno ¢ resultado da reflexdo e de sua apropriacdo
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das mediagdes na organizagdo da vida escolar que inclui as praticas, as rotinas ¢ a
organizacdo espago-temporal das salas de aula. Entendemos que, devido a estes fatores
serem tao significativos na constru¢do individual do sujeito — principalmente em relagdo ao
pertencimento a escola —, as intervengdes, as aprendizagens e os espacos devem ser
organizados, elaborados e discutidos com seriedade e comprometimento, para que seja
assegurada a atencdo que a constru¢do deste conhecimento requer. Diante disso, o trabalho
pedagogico exige cuidado e planejamento com a intencionalidade de oportunizar e garantir
diversas experiéncias e aprendizagens. A pratica docente, assim, carrega consigo demandas
que vao além dos conteudos formais previstos em documentos orientadores ¢ necessita de
atengdo e trabalho ao espaco, a forma e aos materiais utilizados pelos alunos. Por este
motivo, a pratica docente demonstra a necessidade de ter demandas compartilhadas para que
seja possivel contemplar as experi€éncias necessarias aos estudantes com qualidade.

Sobre as aprendizagens referentes ao uso dos materiais ¢ a postura de aluno no
espago escolar, destacamos que, para a turma Alfa 1, dedicamos muitos momentos para
conversas, reflexdes, dindmicas e produgdes de materiais que auxiliassem os alunos em seu
primeiro ano no colégio, para que se apropriassem de certos comportamentos e posturas
necessarios no ambiente escolar. Diante disso, investimos em combinados coletivos quanto
ao numero de alunos que seria possivel ter fora de sala a0 mesmo tempo, combinados quanto
ao cuidado e manejo necessario de acordo com cada material usado ou espaco do prédio da
escola frequentado. Para que fossem respeitados os turnos de fala na sala de aula, foi
produzido um recurso que representava um microfone feito de sucata, o qual nomeamos
Jjuntos, “bastdo da fala”; para além disso, construimos juntos o espago da biblioteca da sala
de aula (que contou com o momento da escolha de livros, escrita coletiva dos combinados
para o jeito ¢ o tempo de manejo dos livros presentes) e explicitamos, em diferentes
momentos, convengdes de cddigos utilizados para a copia do quadro no caderno, para
orientar a organizagdo espacial da escrita no instrumento.

No trabalho com aliteragdo,'® o objetivo foi contribuir com o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, possibilitando que os alunos refletissem e manipulassem os sons da
fala. Consequentemente, os estudantes caminhariam para o estabelecimento de relagdo com a
escrita e, assim, avangariam em seu processo de alfabetizagdo. Consideramos que esta
proposta necessitaria da organizagdo em dois grupos, nos quais a atividade aconteceria
simultaneamente, visto que desenvolveriam uma habilidade complexa, que requer um
ambiente mais silencioso e organizado para reflexdo. Tinhamos o objetivo de que os alunos,
de forma autdnoma, percebessem a semelhanca dos sons iniciais de certas palavras — com
foco nos sons da letra R —, a principio, do livro “Travadinhas”, escrito pela autora Eva
Furnari, e, na sequéncia, dos demais materiais que seriam explorados durante a atividade.

A divisdo entre os alunos foi feita com o critério de proximidade no nivel de
conceitualizagdo de escrita, para que as intervengdes fossem efetivas e para que os alunos
pudessem se ajudar mutuamente. Um grupo dirigiu-se a biblioteca da escola e outro ficou na
sala de aula para que a proposta pudesse acontecer, sem que a diferenca dos grupos
influenciasse no andamento da atividade. Como dito anteriormente, a leitura do livro
“Travadinhas” foi realizada no momento inicial da proposta. Durante a leitura, as professoras
enfatizaram o som inicial de cada palavra e fizeram perguntas sobre o que era escutado, para

'8 Consiste em uma habilidade de consciéncia fonolégica que provoca a identificagdo e manipulagdo
de sons iniciais iguais em uma sequéncia de palavras. Piccoli e Camini (2012, p. 109) afirmam ser “o
reconhecimento e a producdo de fonemas semelhantes repetidos no inicio das palavras ao longo da
frase ou verso”.
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que os alunos ficassem atentos a reflexdo do som inicial dos elementos citados. Apds a
leitura e a exploragdo das brincadeiras de palavras apresentadas pela historia, nés mostramos
uma “sacola misteriosa” e anunciamos que era preciso desvendar o mistério que unia cada
um dos objetos que seriam retirados individualmente da sacola. Com o término dessa etapa,
fizemos perguntas para que os alunos refletissem acerca do som escutado.

Nesta proposta, foi possivel perceber mais de perto como estava a percepcao das
criangas quanto as habilidades de consciéncia fonoldgica e conseguimos fazer perguntas que
provocaram o avan¢o na construcdo dessa aprendizagem. O grupo menor, as intervenc¢des
mais direcionadas as necessidades de cada estudante e a interagdo entre pares produtivos so
foi possivel devido a parceria da docéncia compartilhada estabelecida entre duas professoras
pedagogas que dividem o trabalho pedagogico com a turma.

Durante o ano letivo, foi possivel avaliar o processo de alfabetizacdo da turma por
meio de testagens diagnosticas que ocorriam de forma mensal, em formato de folha
estruturada que era respondida individualmente, sem consulta e sem intervengdo. As criangas
eram convidadas a refletir sobre a escrita ¢ a leitura para que compreendéssemos como
estavam, principalmente, as hipoteses de relagdo fonema-grafema. E preciso destacar que
todos iniciaram o ano no nivel pré-silabico'® de escrita, de acordo com a psicogénese da
lingua escrita, pré-alfabéticos, conforme a classificagdo da autora Linnea Ehri (2013)®, e, de
forma processual, foram avangando, até que a maioria terminou o ano representando os sons
da fala de forma correspondente as letras em sua escrita.

Nos valemos das mais variadas propostas para que os alunos se apropriassem do
sistema de escrita alfabética. Foi possivel criar jogos coletivos, escritas individuais, analise
de escrita de palavras, leituras e brincadeiras com rimas, além de tantas outras propostas que
s6 puderam ser ludicas e diversificadas devido & possibilidade da docéncia compartilhada,
por ser dividida em reflexdo, observacdo, atendimento as familias e profissionais, e produgio
de recursos necessarios. De forma concomitante as atividades feitas, faziamos as avaliagdes
diagnésticas e preenchiamos uma tabela para acompanhar o desenvolvimento da turma. E
possivel vé-la a seguir:

Figura 2 - Tabela de nivel de conceitualizagdo®' de escrita da turma Alfa 1 do ano de 2023

' Nos referimos aqui aos estudos de Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky acerca da compreensdo da
lingua escrita, fundamentados no livro “Psicogénese da lingua escrita” (1999), que classifica as
hipoteses das criangas sobre o sistema de escrita alfabética nos niveis: pré-silabico, sildbico sem valor
sonoro, silabico com valor sonoro, sildbico-alfabético, alfabético e ortografico. No nivel em questdo,
nota-se a falta de correspondéncia entre sons falados e simbolos escritos. Além disso, ¢ comum a
utilizagdo arbitraria de letras e a preferéncia por certas letras independentemente da palavra a ser
escrita (por exemplo, uma crianga pode se valer do uso das letras do seu proprio nome, por ser um
modelo familiar que lhe traz confianga, funcionando como um pequeno alfabeto pessoal). Nesse estilo
de escrita, também podem ser observados outros elementos como niimeros ¢ até mesmo rabiscos.
Mesmo nessas representagdes iniciais, ha uma clara intencionalidade por parte das criangas: algumas
ja escrevem da esquerda para a direita e horizontalmente, o que mostra que tém nogdes basicas do
sistema de escrita.

2 A autora identifica e explica no livro “Alfabetizacio no século XXI” (2013) quatro fases da
apropriagdo de criangas do sistema de escrita alfabética: pré-alfabética, alfabética parcial, alfabética
completa e alfabética consolidada.

2 As cores e as siglas utilizadas na tabela para classificar a avaliagdo da escrita das criangas se
referem as classificagdes dos referenciais citados anteriormente (nota de rodapé 19): os estudos de
Ferreiro e Teberosky (1999) e Ehri (2013).
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

Conforme iamos preenchendo a tabela* e analisando as avaliagdes diagnosticas,
conseguiamos, juntas, rastrear as necessidades dos estudantes e organizar propostas para que
avangassem no desenvolvimento da escrita. Com este movimento, percebemos a necessidade
da diferencia¢do do ensino, propondo até mesmo avaliacdes diagnoésticas diferenciadas de
acordo com os niveis e os investimentos de ensino para o processo de alfabetizacdo de cada
aluno. Conseguimos elaborar propostas de atividades extra aos alunos que precisavam
consolidar os objetivos de aprendizagem estabelecidos.

Os dados da tabela evidenciam que, ao final do ano, nenhuma crianga concluiu o 1°
ano da mesma forma que chegou; os avancos sdo significativos, sobretudo levando em conta
o nivel de conhecimento sobre o sistema de escrita alfabética que todos tinham em margo.
Esse resultado, sem duvida, pode ser atribuido a docéncia compartilhada.

Considerando nossos planejamentos para as aulas de Matematica, elegemos a
construcdo de conceitos desta area de conhecimento a partir de jogos e uso de material

2 A fim de analisar, de forma mais completa, a aprendizagem das criangas, utilizamos dois
referenciais diferentes, ja citados anteriormente, para que pudéssemos rastrear, com maior cautela e
ferramentas, as necessidades dos alunos, visando contribuir com o avango das suas habilidades.
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concreto como um principio do trabalho pedagogico. Para este artigo, vamos compartilhar
uma das aulas que integrou a sequéncia didatica sobre o sistema de numeragdo decimal,
enfatizando as no¢des de dezena e unidade.

Para dar inicio, as professoras retomaram a historia que havia sido contada sobre a
casa dos nimeros com o material dourado. Cabe ressaltar, em tempo, que as criangas tiveram
varios momentos de exploragdo desse material para a constru¢do de hipdteses sobre suas
caracteristicas e relagdo com o sistema de numeragdo decimal. Com o auxilio da histéria, a
turma compreendeu que no espaco da unidade s6 cabem nove cubinhos e que, ao chegar o
décimo, uma transformagao acontece: dez unidades viram uma dezena em um novo local da
casa, conforme pode-se observar na Figura 3.

Figura 3 - Recurso didatico elaborado para explorar o conceito de dezena e unidade

JOGO
NUNCA
10

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Depois, as professoras apresentaram o material do jogo “Nunca 10”,* com dados,
barras, cubinhos do material dourado e o tabuleiro indicado na Figura 3. Fizeram a
explica¢do do funcionamento do jogo, dividiram a turma em duplas e foram circulando para
fazer intervengdes e observar o que as criangas entendiam a respeito da dezena e da unidade.
Em uma sala de aula com apenas uma professora, certamente ela teria que repetir esse jogo
mais vezes para conseguir percorrer todas as duplas para sondar, mediar e intervir nas
aprendizagens que estavam sendo construidas.

Ao final do ano letivo, pudemos perceber que os investimentos feitos acerca do
sistema de numeracdo decimal demonstraram bons resultados em termos quantitativos. Dos
vinte e um estudantes que compunham a turma, dezessete deles apropriaram-se dos conceitos
de “dezena” e “unidade” e apenas quatro deles ainda estavam em processo de aprendizagem,
como ¢ possivel observar na Figura 4:

Figura 4 - Grafico referente a apropria¢ao dos conceitos de dezena e unidade pela turma Alfa 1 do ano
de 2023

% Cada aluno, na sua vez de jogar, lanca o dado e retira a quantidade de cubinhos correspondente a
quantidade que saiu no dado. Quando o jogador conseguir mais do que dez cubinhos, deve trocé-los
por uma barra.
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"Em processo"
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

O grafico foi elaborado a partir dos resultados obtidos nas avalia¢cdes do final do ano
letivo, posteriormente registrados documentalmente nos pareceres descritivos individuais e
entregues a familia apds o encerramento das aulas. Os termos “em processo” e “alcangou”,
se referem ao objetivo de aprendizagem da area do conhecimento de matematica, que, como
mencionado anteriormente, se referia a “compreender o conceito de dezena e unidade”,
explorado no tultimo trimestre do ano e apropriado pela maioria dos alunos da turma.

5 Consideragoes finais

Reconstituindo a histéria da docéncia compartilhada na area dos Anos Iniciais do
CAp/UFRGS, foi possivel constatar que varios aspectos produziram essa necessidade, tais
como: a mudanga de perfil dos alunos ingressantes, a alteracdo de endereco e o ndo
zoneamento do colégio, aspectos legais e governamentais, inspiragdo em praticas dentro e
fora do colégio em que a parceria de trabalho entre duas professoras ocorria, politicas de
valorizagdo das diferencas e pesquisas académicas em torno desse tema. Conciliar a
qualidade de atendimento aos estudantes com o contingente de turmas heterogéneas e seus
desafios foi um compromisso assumido pela area e, por conseguinte, a docéncia
compartilhada tornou-se um principio basilar da pratica pedagogica exercida pelas
professoras polivalentes.

As experiéncias vivenciadas pela area dos Anos Iniciais do CAp/UFRGS a partir de
2012 foram se modificando com base nas necessidades dos estudantes e no processo
continuo de reflexdo e avaliacdo das praticas. Hoje em dia, com duas pedagogas atuando
conjuntamente em uma mesma turma, dividindo todas as demandas que sdo inerentes a
profissdo docente, percebe-se a poténcia nos processos e resultados de ensino e
aprendizagem com as criangas. Além disso, em relagdo aos manejos em situacdes de
conflito, as professoras relataram que estes puderam ser conduzidos com mais atengdo e
seguranga, dirimindo o surgimento de outros casos. A docéncia compartilhada fomenta,
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ainda, a formagdo de professoras e o investimento do trabalho em projetos coletivos, algo de
extrema importancia no cotidiano escolar. Por fim, outros aspectos positivos percebidos sdo a
humanizagao e consequente valorizagdo do trabalho desempenhado.
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