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O itinerario formativo “Trilhas de Aprofundamento” em uma
escola da rede estadual publica catarinense: percepg¢oes de
docentes

Resumo:

A reforma curricular do Ensino Médio impactou a pratica docente ao instituir os itinerarios
formativos que possibilitam um percurso individual de formagdo do estudante. O Curriculo Base do
Territério Catarinense (2020) institui como uma possibilidade a escolha de trilha de aprofundamento.
O objetivo deste trabalho é compreender como o itinerdrio formativo “Trilha de Aprofundamento” é
percebido por professores de uma escola publica catarinense. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
exploratdria descritiva. Foi aplicado um questionario on-line para professores de uma escola publica
de uma cidade de Santa Catarina, em 2023. Os vinte e cinco respondentes perceberam o potencial na
oferta das trilhas, mas que é uma tarefa complexa, considerando a estrutura da escola e a formacdo
docente. Além disso, os dados evidenciaram que os itinerarios formativos ndo constituem contextos
que introduzem oportunidades de Educacdo para a diversidade, para um curriculo em a¢do que seja,
de fato e de direto, aberto.

Palavras-chave:
Educagdo Basica. Professores. Trilhas de Aprofundamento. Ensino Médio.

The training itinerary “Deepening Trails” in a state public school in
Santa Catarina: perceptions of teachers

The curricular reform of High School impacted the teaching practice by instituting the training
itineraries that enable an individual path of student training. The Basic Curriculum of the Territory of
Santa Catarina (2020) establishes as a possibility the choice of a deepening track. The objective of
this work is to understand how the formative itinerary "Deepening Trail" is perceived by teachers of a
public school in Santa Catarina. To this end, a descriptive exploratory research was conducted. An
online questionnaire was applied to teachers of a public school in a city in Santa Catarina, in 2023.
The twenty-five respondents perceived the potential in offering the trails, but that it is a complex
task, considering the structure of the school and the teacher training. In addition, the data showed
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that the formative itineraries do not constitute contexts that introduce opportunities for education
for diversity, for a curriculum in action that is, in fact and direct, open.

Keywords: Basic education. Teachers. Deepening trails. High School.

El itinerario de formacidn “Profundizando Senderos” en una
escuela publica estadual de Santa Catarina: percepciones de los
docentes

La reforma curricular de la Escuela Secundaria impactd la practica docente al establecer itinerarios
formativos que permiten un camino de formacidn individual de los estudiantes. El Curriculo Base del
Territorio Catarinense (2020) establece como posibilidad la elecciéon de un camino de profundizacion.
El objetivo de este trabajo es comprender cémo el itinerario formativo “Trilha de Aprofundamento”
es percibido por profesores de una escuela publica de Santa Catarina. Para ello se realizd una
investigacion descriptiva exploratoria. Se administré un cuestionario en linea a profesores de una
escuela publica de una ciudad de Santa Catarina, en 2023. Los veinticinco encuestados reconocieron
el potencial de ofrecer los senderos, pero que es una tarea compleja, considerando la estructura
escolar y la formacién de los docentes.Ademas, los datos mostraron que los itinerarios formativos no
constituyen contextos que introduzcan oportunidades para la Educacion para la diversidad, para un
curriculo en accién que sea, de hecho y directamente, abierto.

Palabras-clave: Educacién basica. Maestros. Profundizando senderos. Escuela Secundaria.

1 Introdugao

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 9.394/1996 —-LDB),
cabe as unidades escolares, respeitadas as normas inerentes aos respectivos sistemas de
ensino, elaborar e executar suas propostas pedagdgicas. A Lei afirma, também, que os
profissionais docentes e a comunidade escolar deverdo participar desses construtos. Ainda, é
importante destacar que pela LDB, as propostas pedagdgicas e curriculares gozam de
autonomia, resguardadas as normas comuns a serem obedecidas em nivel nacional.

No entanto, para o pleno sucesso de uma proposta pedagdgica, sdo necessdrias
condicdes objetivas de trabalho, a serem garantidas pelos dirigentes da politica educacional,
especialmente no que diz respeito a infraestrutura das escolas, formacao inicial e continuada
em servigo, disponibilidade de carga horaria para planejamento e avaliacdo das agdes
pedagégicas, materialidades pedagdgicas adequadas para a concretizacdo dos objetivos
curriculares propostos, valorizacdo e reconhecimento dos profissionais do magistério, plano
de carreira justo e demais aspectos necessarios para educacdo de qualidade.

A partir dessas indica¢des, € importante termos clareza de que a sistematizagdo de
uma proposta pedagdgica/curricular € um dos niveis mais complexos do planejamento
educacional, na medida em que requer o atendimento a um conjunto de documentos legais e
oficiais, assim como o dominio conceitual de vérias 4dreas de conhecimento. Sabemos que o
termo curriculo é poliss€mico. De acordo com Wiggers (2007), o sentido etimolégico do
termo curriculo € derivado da expressdo latina “currus”, que significa carruagem. Para a
autora, transpondo esse sentido para o campo da Educagdo, seu sentido metaférico pode
significar a busca de um caminho, de uma direcao para atingir certa finalidade.
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Em nosso ponto de vista, todo documento (e o curriculo € um deles) é um construto
social, logo, imbuido no caldo da cultura, como produgdo situada economicamente,
politicamente, culturalmente e pedagogicamente. E que, por assim ser, € eivado de
contradicdes, dilemas e ambiguidades. Para Raymond Williams (2000), toda producdo
cultural € seletiva. Isso porque, em cadeias de interdependéncia préprias a sociedade,
estamos enredados em tramas culturais, politicas, sociais, que engendram, sedimentam,
reproduzem crengas, valores, normas, conhecimentos e saberes considerados validos para
que sejam repassados de geracdo a geragdo. Nessa perspectiva, entendemos o curriculo

como:

[...] uma forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma dada
sociedade, garantindo a reproducdio e a recriacdo cultural e social das
divisdes dessa sociedade, incorporando, pois, as manifestacdes de seus
conflitos. [...] Desse modo, os caracteres ideoldgicos das praticas
curriculares constituem-se em uma drea de contestacdes, de luta pela
manutencdo e superacdo das relacdes sociais vigentes em contextos
sociais, histéricos e geogrdficos distintos (FULLGRAF; WIGGERS,
2014).

Assim, o curriculo e as praticas dele decorrentes ndo podem ser consideradas
descoladas do contexto ao qual se inserem, ou seja, das condi¢des materiais que permitem ou
nido sua implantacdo. Sendo assim, neste texto instigamos uma reflexdo sobre o “Novo
Ensino Médio”, especificamente no que se refere ao itinerario formativo “Trilhas de
Aprofundamento”, que faz parte do Caderno 3 do Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense (CBTCem).

A Lei n° 13.415/2017 estabeleceu uma mudanga na estrutura do Ensino Médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 para 1.000 horas anuais e
definindo outra organizacio curricular. Considerada pelo Ministério da Educa¢do como uma
estrutura mais flexivel, propde aos estudantes a possibilidade de escolher itinerdrios
formativos, estruturados nas areas de conhecimento e na formagao técnica e profissional. A
proposta do chamado “Novo Ensino Médio” objetiva, segundo a lei, garantir educacido de
qualidade aos jovens estudantes, desenvolvendo um processo formativo em contexto, isto €,
situado nas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade.

Por itinerdrios formativos entende-se o conjunto de componentes, projetos, oficinas,
nucleos de estudo, que os estudantes poderdo escolher no seu percurso formativo. Esses
itinerdrios podem estar circunscritos em uma 4rea do conhecimento, visando seu
aprofundamento, quais sejam: Matemdtica e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e formagdo Técnica e Profissional. A proposta do “Novo Ensino Médio” orienta
que as Redes de ensino terdo autonomia para definir quais itinerdrios formativos ofertardo
aos estudantes, considerando um processo que envolva a participacdo de toda a comunidade
escolar.

Pois bem, neste texto, como ja afirmamos, pretendemos problematizar os itinerarios
formativos, sobretudo, destacando que a autonomia apregoada pela legislacdo ¢ uma falacia,
uma vez que as escolas de Ensino Médio, precarizadas em sua estrutura, materialidades e
condi¢Oes objetivas de trabalho docente, ndo oferecem condigdes para que os estudantes,
majoritariamente pertencentes a classe trabalhadora, possam fazer escolhas. Pela logica de
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acdo da organizacdo da politica educacional, as escolas ndo permitem que eles sejam
protagonistas em seu percurso formativo, bem como os docentes tenham condigdes, sem
formag@o em servigo condizente com a proposta, de aprofundar tedrica e metodologicamente
os itinerarios formativos.

Desse modo, neste estudo tivemos como objetivo compreender como o itinerario
formativo “Trilhas de aprofundamento” é percebido por professores de uma escola ptblica
catarinense. Para tanto, realizamos um estudo qualitativo, de natureza exploratdria descritiva.
Neste texto, apresentamos parte dos dados gerados na pesquisa realizada no ano de 2023 com
docentes atuantes no Ensino Médio de uma escola publica da Rede Estadual de Ensino.

Inicialmente, exploramos conceitualmente as “Trilhas de Aprofundamento” como
elemento curricular do “Novo Ensino Médio”. Em seguida, apresentamos os aportes
metodolégicos adotados para o estudo. Na sequéncia, discutimos e analisamos parte dos
dados gerados, os quais emergiram dos questionarios aplicados aos docentes em seu contexto
de trabalho. Encerramos o texto com breves consideragdes finais.

2 Notas sobre o Caderno 3 “Portfélio - Trilhas de aprofundamento”

Apresentamos, nesta parte do texto, uma descricdo sobre as condicdes
organizacionais, estruturais e conceituais contidas no Caderno 3 "Portfélio - trilhas de
aprofundamento” do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (CBTCem).
A proposta curricular do Territério Catarinense € resultado de um processo decisério que
envolveu ampla participacdo e discussdo de equipes técnicas, englobando professores,
especialistas e pesquisadores, estudantes e membros da comunidade académica, apds a
homologa¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017. Na sua elaboragdo e
organizacdo, participaram 254 profissionais especialistas que utilizaram como orientacio os
fundamentos dos principios estéticos, politicos, éticos e de direitos de aprendizagens
delineados no Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territ6rio
Catarinense; na Base Nacional Comum Curricular e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio de 2018. (SANTA CATARINA, 2020).

Com aprovacdio em 2020, foi apresentada para a comunidade educacional
catarinense a proposta curricular dividida em 4 volumes principais: Caderno 1 - Disposicoes
Gerais: textos introdutérios e gerais do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério
Catarinense; * Caderno 2 - Formacio Geral Basica: textos da Formagdo Geral Bésica por
Area de Conhecimento, do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense;
Caderno 3 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Trilhas de Aprofundamento:
Portfélio de Trilhas de Aprofundamento que fazem parte dos Itinerdrios Formativos do
Territério Catarinense; ¢ Caderno 4 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfolio de
Componentes Curriculares Eletivos: Portfélio de Componentes Curriculares Eletivos, que
fazem parte dos Itinerdrios Formativos do Territério Catarinense.

Com essa organizacdo e formatacdo estrutural e curricular respaldada pela Lei
13.415 do Ensino Médio e somadas as diretrizes da BNCC, a Secretaria Estadual de
Educacdo, em 2018, selecionou 120 escolas-piloto, sob orientacio da Portaria MEC
n.649/2018, que implantou o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (SANTA
CATARINA, 2020). Essas unidades de ensino, distribuidas pelo territério catarinense

Cad. Aplicagdo | Porto Alegre | v. 37, n. 1 | jan./dez. 2024

>> 4



(Gréfico 1), serviram como laboratérios de implementacdo, flexibilizacdo e adaptacdo das
novas composicdes curriculares para o “Novo Ensino Médio”.

Grifico 1 - Distribui¢@o das escolas-piloto por regidao no Estado de Catarina
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Fonte: Adaptacdo do Caderno 4 do Novo Ensino Médio (2020).

Escolas

De acordo com o documento apresentado, o curriculo ficou dividido em duas partes
principais: a parte da formacao geral basica e a parte flexivel.

A primeira se refere aos conhecimentos basicos que o estudante necessita obter
durante o seu percurso formativo. Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Meédio definem a formagao geral basica como:

[...] o conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que aprofundam
e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a
compreensdo de problemas complexos e a reflexdo sobre solucdes para
eles (BRASIL, 2018).

Desta forma, a proposta de formacao geral catarinense trouxe, em seu documento, as
diretrizes pautadas na BNCC, como elementos obrigatdrios na organiza¢do do curriculo. No
entanto, a parte da formacdo geral bésica ficou dividida em 1.800 horas (sendo 800h para o
1° ano, 480h. para o 2° ano e 480 h. para o 3° ano). Sobretudo, a proposta esta organizada por
areas de conhecimento, conforme ilustrado no Quadro 1.

Quadro 1 - Distribui¢do da parte geral basica do Novo Ensino Médio de Santa Catarina.

Area de conhecimento Componente curricular

- Lingua Portuguesa e Literatura
Linguagens e suas Tecnologias - Inglés

- Artes

- Educacio Fisica

Matematica e suas Tecnologias - Matematica
- Fisica
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - Quimica
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- Biologia

- Histéria

Ciéncias Humanas e sociais aplicadas e suas - Geografia
Tecnologias - Filosofia

- Sociologia

Fonte: Santa Catarina (2020).

A segunda divis@o curricular, denominada parte flexivel do curriculo, esta destinada
aos itinerarios formativos. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio, os itinerarios formativos sao classificados como:

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e
redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o
mundo do trabalho de forma a contribuir para a construcdo de solucdes de
problemas especificos da sociedade (BRASIL, 2018).

Com base nessa definicdo, o itinerdrio formativo na proposta curricular catarinense,
com o seu carater flexivel, ficou definido como 1.200 horas (sendo 200h. para o 1° ano, 200h.
para o 2° ano e 500h. para o 3° ano), distribuidas entre as propostas formativas identificadas
no Quadro 2. Os itinerdrios formativos, na parte de escolha do estudante, sdo ofertados
semestralmente, possibilitando, assim, transitar por diferentes 4reas de conhecimento e
experimentar diversos enfoques de aprendizagens durante seu percurso formativo.

Quadro 2 - Demonstrativo da divisdo da parte flexivel do curriculo catarinense.

TN

Itinerdrios
Formativos

~__
—
Projeto de vida

S~

A I A

Segunda lingua Trilhas de Componentes
estrangeira aprofundamento curriculares eletivos

N~ ~__ 7 ~_
Fonte: Santa Catarina (2020).

Sendo assim, o volume do Caderno 3, objeto de andlise e reflexdo documental que
dedicamos neste artigo, apresenta a proposta definida como parte flexivel - “portfélio trilha
de aprofundamento” “Portfélio Trilha de Aprofundamento”. O documento define em seu
bojo as trilhas de aprofundamento como componentes curriculares, aprofundadas e
contextualizadas numa perspectiva de interdisciplinaridade. Elas funcionam como propostas
complementares préaticas com o uso de metodologias diversificadas como: oficinas, projetos
de investigacdo, sala de aula invertida, gamificacdo, estudos de caso, pesquisas em
laboratdrios. No tocante ao processo formativo, as trilhas t€m como objetivo exercer o
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protagonismo estudantil por meio da articulagdo entre os saberes cotidianos e cientificos.
(SANTA CATARINA, 2020).

A trilha de aprofundamento é a parte do itinerdrio flexivel que concentra a maior
carga hordria de atividades executadas no percurso formativo. No tratamento da defini¢do e
selecdo das trilhas de aprofundamento, o documento menciona que as unidades de ensino
tém total liberdade para escolher e oferecer para os estudantes percursos diferenciados, desde
que estejam em conformidade com o contexto em que a escola estd inserida e com base em
sua estrutura fisica e disponibilidade de profissionais habilitados. (SANTA CATARINA,
2020).

Nesse documento estd contida a organizaco, estruturacdo e divisdo das propostas de
trilhas de aprofundamento por areas de conhecimento que fazem parte dos itinerdrios
formativos. Cada area de conhecimento esta relacionada com as suas tecnologias, habilidades
especificas e gerais (advindas da BNCC) articuladas com os eixos estruturantes (Investigacao
Cientifica, Processos Criativos, Mediagao e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo),
acrescidas de orientagdes metodoldgicas, encaminhamentos avaliativos e indica¢des de
referéncias bibliograficas (SANTA CATARINA, 2020). Além disso, as propostas de trilhas
por drea de conhecimento apresentam os objetivos gerais, carga horéria, quantidades de aulas
semanais, descri¢ao do perfil docente e os desdobramentos das unidades curriculares.

Em conformidade com as premissas estruturais e as ordenagdes curriculares
formativas descritas no referido documento, no campo da Matematica e suas tecnologias
encontramos 4 propostas de trilhas com as suas respectivas unidades curriculares, descritas
no Quadro 3.

Quadro 3 - Descri¢do das trilhas e unidades curriculares da drea de Matematica e suas tecnologias.

Trilhas de Aprofundamento Unidade Curricular

- Matematica nos elementos da natureza
Trilha 1. A matematica - o ser humano e a - Matematica corpo humano

natureza - Matemadtica e a nutricao
- Matemadtica na agricultura

- Negdcios e servigos
Trilha 2. Matemadtica e o mundo do trabalho - Construgao e designer

- Turismo e entretenimento
- Saudde qualidade de vida

- A matemdtica no contexto da musica

Trilha 3. Matematica e a musica - - Madsica e o regionalismo: preferéncias
sistematizacdo e analogias regionais

- Empreendedorismo na miisica

- Projetando o seu sonho: como vocé
Trilha 4. Edificando o sonho da moradia em um imagina sua casa ?
contexto socioambiental - Localizac¢do do imovél: relacio custo
beneficio e sustentabilidade
- Visualizar o sonho por meio de
projetos

Fonte: Adaptacdo do Caderno 3 trilhas de aprofundamento (2020).
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Da relacdo entre as Ciéncias Sociais e Humanas Aplicadas com as suas

Tecnologias surgem 4 propostas de trilhas com

denominadas no Quadro 4.

as indicacdes das unidades curriculares,

Quadro 4 - Descri¢do das trilhas de aprofundamento e unidades curriculares das Ciéncias Sociais e

Humanas Aplicadas com as

suas Tecnologias

Trilha de aprofundamento

Unidade curricular

Trilha 1. Mulheres no territério catarinense

- Representagdes sociais da mulheres
- Mulheres nas violéncias de género
- Direitos e cidadania das mulheres

- Protagonismos das mulheres

catarinense

Trilha 2. Mundos do trabalho no territério

- Mundos do trabalho no territério
catarinense

- Trabalhos nas interseccionalidades

- Tecnologias e trabalho no territério
catarinense

- Direitos nos mundos do trabalho
catarinense

Trilha 3. Observatério da satdde puiblica

- Saidde como direito humano e satde
coletiva/publica

- Sistema unico de satde e satide
coletiva/publica

- Dimensdes politicas da satide
coletiva/publica

- Desigualdades sociais e satde
coletiva/publica

Trilha 4. Ciéncias humanas - tecnologias
digitais e a internet como espaco sociais

- Astecnologias digitais: acesso, usos e
informagao

- Cidadania digital: ética e seguranga na
internet

- Usos e apropriacdes das tecnologias
digitais de informac¢do e comunicagdo
(TDIC)

- Saber-fazer no uso das tecnologias
digitais: trabalho, estética, ética, arte e
midia nas culturas digitais

Fonte: Adaptag¢do do Caderno 3 trilhas de aprofundamento (2020).

Em relag@o as trilhas de aprofundamento da drea das Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias, notamos 4 propostas de trilhas, acompanhadas com as suas unidades

curriculares, apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 - Descric¢do das trilhas de aprofundamento e unidades curriculares da area das Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias

Trilha de aprofundamento

Unidade curricular

- Energia elétrica - da produgdo ao
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Trilha 1. Didlogos com nossas cidades: meio
ambiente e sustentabilidade

consumo
Impactos socioambientais locais e
globais relacionados ao solo, ao ar e a
dgua

Saneamento bésico e gerenciamento de
residuos

Planejamentos ambiental das cidades -
planos diretores, mobilidade urbana e
sustentabilidade

Trilha 2. Eureka! Investigacdo no mundo e na
ciéncia

Insight! Investigacgdo cientifica na
saude

Etnobotanica e os saberes locais
Estética e satide: o que te pede o século
XXI?

Sociedade, saude, diversidade e o
mundo do trabalho

Trilha 3. A tecnologia das coisas: uma
perspectiva sustentdvel na sociedade
contemporanea

Sustentabilidade: mobilidades e meios
de produgdo

Cultura digital e suas implicagdes na
area de ci€éncias da natureza e suas
tecnologias

Trilha 4. Eu, nds e nossas escolhas: didlogos
com a ciéncia para a transi¢ao das sociedades
sustentaveis

Corpo - eu

Familia - n6s

Comunidade - espaco social
Territério - ecossistema
Planeta - nossa casa comum

Fonte: Adaptacdo do caderno 3 trilhas de aprofundamento (2020).

A proposta das trilhas de aprofundamento da area de Linguagens e suas tecnologias

compdem 2 indicacdes de trilhas desenhadas com as suas propostas de unidades curriculares,

conforme Quadro 6.

Quadro 6 - Descri¢ao das trilhas de aprofundamento e unidades curriculares da drea de Linguagens e

suas tecnologias

Trilhas de aprofundamento

Unidade curricular

Trilha 1. Corpos que expressam suas vozes

Vozes

Acio, gesto e movimento

Vozes: dizeres, saberes e por-vires
Vozes na comunidade

Trilha 2. produg@o cultural

Territorialidade e cultura

Producio cultural: pesquisa e
planejamento

Processos criativos e producao cultural
em didlogo

(Re)criagdo sociocultural

Fonte: Adaptagcdo do Caderno 3 trilhas de aprofundamento (2020).
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Ja as trilhas de aprofundamento Integradas entre areas de conhecimentos sio
divididas em 11 trilhas arranjadas com as unidades curriculares, conforme expressas nos

Quadros 7 e 8.

Quadro 7 - Descri¢do das trilhas de aprofundamento e das unidades curriculares da Integradas entre
dreas de conhecimento

Trilhas de aprofundamento

Unidade curricular

Trilha 1. Sadde, juventudes e cuidados de si e
dos outros

Conceituando qualidade de vida e
satde

Satide socioemocional

Sexualidade e saide

Sadde e o uso das tecnologias digitais

Trilha 2. Foto(cidade)grafias movimentos

Cidades no tempo presente
Cidades do bem viver coletivo
Estética e arquitetura

Espacos democraticos das cidades
Atélie de fotografias

Trilha 3. Modelagem de fendmenos naturais,
sociais e seus impactos

Desastres naturais no territorio
catarinense: impactos econdmicos e
sociais

Desafios e possibilidades de (con) viver
p6s-pandemia no mundo do trabalho

A natureza e sua forca: fendmenos
meteoroldgicos e impactos no mundo

Trilha 4. Desenvolvimento e sustentabilidade
no mundo contemporineo

Mudangas ambientais: ameaca a vida
Alternativas energéticas
Eu, nds e as escolhas

Trilha 5. Atelier do territério catarinense:
identidades, pluralidades e diversidades

Minha morada, tua morada, nossa
morada

Discursos publicos e privados nas
esferas da justica social e da
diversidade como direito humano
Povos origindrios e conflitos por terra e
territério em Santa Catarina: guarani,
kaingang, xokleng/lakland
Reconhecimento e respeito a elas, das
identidades e diversidades humanas e
suas territorialidades: comunidades
origindrias de povos indigenas,
comunidades de origem afro,
quilombolas, caboclos,
migrantes/emigrantes, entre outros, em
Santa Catarina

Fonte: Adaptacdo do Caderno 3 trilhas de aprofundamento (2020).

Quadro 8 - Descri¢ao das trilhas de aprofundamento e das unidades curriculares da Integradas entre
areas de conhecimento

Trilha de aprofundamento

Unidade curricular
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Trilha 6. Territorios e territorialidades das
populacdes tradicionais e comunidades negras
catarinenses e as diversidades

Mapa conceitual para a diversidade
Quem, onde estdo, como vivem 0S
povos e populagdes tradicionais e
comunidades (urbanas e rurais) negras
catarinenses

Aprofunda/revelar os modos de
sustentabilidade, luta pela terra e na
terra, garantias ambientais e a
preservaciao ambiental

Trilha 7. Identidades e territorios catarinenses:

concepcgdes, avancos e desafios

Herangas culturais: festas — tradicdes
afro-catarinenses -
religides/religiosidades —
ancestralidades

Diversidades negras catarinense: -
invisibilidade no trabalho, na
escola/ensino superior; racismo
estrutural; democracia racial
Diversidade e género e saberes:
feminismo negro; poetas negros e
negras; intelectuais negros e negras

Trilha 8. O campo como lugar de “vidas”, de
relacdes humanas, de direitos humanos, de
culturas e de producao de alimentos sauddveis

Terra - Espacos de identidade no e do
campo - A compreensao histdrica da
constitui¢do do campo brasileiro:
populagdes, espagos, tempos e
identidades

Ar - Interconexdes das relagdes
humanas e a terra - Culturas do e no
campo e relacdes humanas

Agua - Fonte de vidas e de preservagio
- Ciéncia e tecnologias do e no campo
no sentido da sustentabilidade

Fogo - Resisténcias, movimentos e
lutas no do campo - movimentos e lutas
de resisténcias no campo

Trilha 9. Linguagens tecnoldgicas para
sociedades em rede

Na teia das linguagens tecnoldgicas:
comunicagdo em rede
Desenvolvimento das tecnologias ao
longo da histéria

Linguagens tecnoldgicas: elementos
contextuais

Sociedades em rede

Trilha 10. Eu, jovem; nds, juventudes

Diversidades das juventudes
Jovens na sociedade

Jovens com eles mesmos
Jovens e a pratica social

Trilha 11. Saude traz felicidade?

Ciéncia em didlogo com o bem-estar e
saude

Cidades e campos sustentaveis

Satdde e autoaceitagdo

Satde no ambiente escolar

Fonte: Adaptacdo do Caderno 3 trilhas de aprofundamento (2020).
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O documento também faz mengdo as trilhas de aprofundamento da Educacao
técnica e profissional, associadas ao eixo tecnoldgico do catdlogo nacional de cursos
técnicos disponiveis para a implantacdo de cursos profissionalizantes nas Redes de Ensino
em nivel médio. Essa indicacdo no caderno do volume 3 € orientada como uma proposta que
oportuniza ao estudante vivenciar experiéncias técnicas e operacionais em paralelo com o seu
percurso formativo.

Do nosso ponto de vista, a organizagdo do “Novo Ensino Médio” e sua proposta de
organizagdo curricular estd na contramao dos anseios e necessidades dos estudantes da classe
trabalhadora. Em verdade, a funcdo precipua do Ensino Médio € ajudar os jovens e
adolescentes a se apropriarem de conhecimentos cientificos, ambientais, culturais,
tecnoldgicos e artisticos, que lhes permitam acessar os bens culturais, preparar-se para o
trabalho e para o exercicio da cidadania, o que, a rigor, ¢ compromisso de todas as etapas da
Educacdo Bisica, sobretudo, no Ensino Médio, cujo percurso antecede o ingresso dos
estudantes no Ensino Superior e, logo, no mundo do trabalho.

Dizer que os itinerdrios formativos sdo possibilidade de escolha dos estudantes, ou
qui¢d, das unidades educativas, € uma faldcia politica e pedagdgica. Vejamos por qué: as
escolas, grosso modo, ndo t€m estrutura e corpo docente suficiente (pelo menos habilitado
para diferentes frentes de trabalho). As escolas oferecem percursos formativos de acordo com
suas possibilidades, até porque ndo foi feita nenhuma investidura, por parte do poder publico,
para ampliar e qualificar as escolas no que toca a estrutura, organizacdo pedagdgica e corpo
profissional.

Outro aspecto € que a proposta do “Novo Ensino Médio” tenta retirar dos
profissionais da Educacgdo o que é de seu oficio — ou seja, a docéncia s6 pode ser exercida por
profissionais efetivamente habilitados para tal, portanto, formados em cursos de Licenciatura.
O notério saber € uma clara investidura governamental para precarizar o trabalho docente e
transferir os recursos publicos para outras esferas e organiza¢des que veem na educagdo
publica um fildo para obter recursos e lucros.

E ainda importante frisar que o “Novo Ensino Médio” desconsidera que muitos
estudantes do Ensino Médio noturno sdo trabalhadores, que necessitam de percursos
formativos que atendam a sua condicdo social. Nesse sentido, os estudantes da classe
trabalhadora precisam de um percurso formativo que lhes garanta uma formacdo
propedéutica e, também, uma formacdo profissionalizante. Manifestamos nosso
posicionamento acerca dessa estrutura e apresentamos, na sequéncia, a metodologia adotada
para nosso estudo.

3 Campo da metodologia

Este estudo qualitativo, de natureza exploratdria descritiva, foi realizado em uma
escola da Rede Estadual de Ensino de SC., situada num municipio do litoral do estado
catarinense. As acdes e atitudes pedagdgicas resultantes de um trabalho no cotidiano escolar
sdo objeto de leitura e andlise, que o tipo de metodologia qualitativa permite compreender
numa visdo micro/macro, local/global (RAMIRES; PESSOA, 2013).
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A metodologia qualitativa, para Gatti e André (2011), na Educacio, representa uma
ferramenta investigativa que possibilita reconhecer e associar os acontecimentos, as relagdes,
0s aspectos espaciais e temporais numa relacio real entre sujeito e objeto sob diferentes
angulos e multiplos enfoques. Esse significado refere-se ao processo interpretativo defendido
por Zanette (2017), de que a pesquisa em questdo permite analisar

[...] o processo e ndo o resultado em si; busca-se uma compreensdo
contextualizada no sentido de que as atitudes e as situacdes liguem-se na
formagdo, dando lugar para as representacdes das experiéncias e das
palavras; e, no reconhecimento do impacto do processo de investigacao
sobre os que estdo envolvidos no contexto da pesquisa, ou seja, o
pesquisador exerce influéncia sobre a situacdo em que estd investigando e
é por ela também influenciado (ZANETTE, p. 165, 2017).

A aproximacdo da pesquisa qualitativa da metodologia exploratéria descritiva
permite captar as informagdes, dados contextualizados, além de levantar os problemas
decorrentes do objeto de estudo. Em nosso caso, busca-se compreender a dimensdo do
itinerario formativo “Trilhas de Aprofundamento” na proposta do “Novo Ensino Médio”, sob
a perspectiva dos docentes. Gil (2008, p. 27) afirma que a abordagem da metodologia
exploratéria descritiva no ambito da investigacdo cientifica tem como “[...] finalidade
principal de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, baseado em problemas
formulados”. Em consonincia com o carater pratico e descritivo da metodologia em questio,
foi elaborado um questiondrio como instrumento de geracdo de dados, com a intencdo de
recolher as informacdes e identificar as caracteristicas acerca do universo pesquisado.

Sendo assim, o questiondrio foi aplicado no més de maio do ano de 2023, por meio
do formulério eletronico do Google Forms, contando com a participacio de 22 professores.
Utilizou-se o espago da formacdo continuada em servico para aplicar o instrumento da
pesquisa. O questiondrio foi composto por 11 questdes, sendo que as oito primeiras tratavam
sobre a identificacdo do perfil dos participantes investigados, enquanto as demais questdes
tiveram como objetivo analisar o desenvolvimento do itinerdrio formativo “Trilhas de
Aprofundamento” no contexto da prética escolar do “Novo Ensino Médio”.

As questdes giraram em torno da compreensio das seguintes interrogacdes: “Como
vocé avalia o itinerdrio formativo “Trilha de Aprofundamento’ no curriculo do Novo Ensino
Médio?”, “Houve momentos de preparagdo/formacdo especificos sobre esse itinerario
formativo antes dele ser inserido no curriculo?”, “Quais os maiores desafios relacionados a
prética pedagdgica desse itinerdrio formativo? Explique”.

Por questdes éticas e acordos assumidos pelo Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e para efeito de compreensao desta analise, optamos por agrupar as respostas dos
docentes participantes da pesquisa sem identificacdo, de modo que eles sdo identificados por
simbolos numéricos. Apresentamos, a seguir, a sintese do perfil do grupo e a anélise dos
dados levantados.

2.1 Caracterizagao dos participantes
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A amostra é composta por 22 professores da Rede estadual de ensino, sendo 8
autodeclarados do sexo masculino e 14 do sexo feminino com idade entre 26 e 55 anos.
Possuem experiéncia na Educacdo Basica publica entre 2 e 27 anos. Embora tenham
assinalado que atuam exclusivamente na Rede de ensino publica na modalidade presencial,
30% (6) declararam que possuem condicdo funcional efetiva na Educacdo e 70% (16)
responderam que sdo contratados.

Desses, 50% (11) responderam que possuem formacgado em institui¢do ptblica e 50%
(11) em instituicdo privada, e majoritariamente afirmaram que possuem algum tipo de
especializacdo ligada a Educacdo. Do total, somente 10% (2) responderam que cursaram
disciplinas na area do componente curricular eletivo “Trilha de Aprofundamento”. Na
proxima seco, sdo apresentadas a andlise e discussdo dos resultados.

4 Resultados: discussao e analise

Neste texto, compreendemos o saber dos professores como uma agédo racionalizada,
voltada para um fim especifico: a aprendizagem do estudante. Nessa perspectiva, o docente é
sujeito ativo e criativo, possuindo intencionalidade pedagégica. E essa intencionalidade, em
nosso modo de pensar, que orienta suas escolhas e agdes, pois:

[...] o saber ndo € uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores
é um saber deles e estd relacionado com a pessoa e a identidade
profissional, com a sua experiéncia de vida e com sua histéria
profissional, com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é
necessdrio estudd-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do
trabalho docente (TARDIF, 2007, p. 11).

Desse modo, o ato de ensinar s6 se faz significativo quando o ato de aprender se
efetiva. A colaborac¢do do estudante, sua parceria e o didlogo sdo fundamentais para o ensino
de todo componente curricular. O ensino e a aprendizagem sdo processos interdependentes,
pois se emaranham na teia que é a relacio pedagdgica. E nessa perspectiva que questionamos
os professores de uma escola da Rede Estadual de Ensino acerca de seus saberes e fazeres
em torno da “Trilha de Aprofundamento”. Em uma das questdes que elegemos para o
questiondrio, inquirimos os docentes na seguinte direcdo: “Como vocé avalia o itinerario
formativo "’rilha de Aprofundamento’ no curriculo do Novo Ensino Médio?”

Arriscada por tratar de uma proposta complexa que exige toda uma
organizagdo institucional, estrutural e pedagégica. Creio que é uma
proposta diferenciada e boa, porém, precisa de mais investimento no que
toca a questdo estrutural (PROFESSOR 6).

A ideia é 6tima! Porém ela precisa se adequar a realidade. Chegamos na
sala de aula no século XXI, com estrutura escolar do século XX e
professores do século XXI (PROFESSOR 2).

Importante, pois pode suprir as aulas perdidas na base geral e quando ha
planejamento integrado pode agregar muito na formagdo dos educandos
(PROFESSOR 10).
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Acredito que seja componente importante, porém, nio foi aplicado de
forma correta nas escolas, pois a mesma substitui as disciplinas da base
(PROFESSOR 1).

Acredito que o objetivo tracado com as trilhas de aprendizagem busca
uma educacdo emancipadora para a atuagdo na sociedade. No entanto, a
forma que foi construido o curriculo das trilhas e implementado
apresentou muitas fragilidades, desde as questdes bdsicas, como
orientagdo e clareza para os professores, até as questdes mais complexas,
como a falta de estrutura dentro das escolas. O sentimento de quem
trabalha dentro das trilhas é de extrema inseguranga, visto que fomos
langados em uma “rota” desconhecida e sem muitas coordenadas, parece
que sempre estamos perdidos (PROFESSOR 3).

O “Novo Ensino Médio” tem registrado alguns impactos no cotidiano das escolas e
na vida de professores e estudantes. As manifestacdes dos professores acima nos permitem
afirmar que o “Novo Ensino Médio”, a despeito do que pretendiam os governos Temer e
Bolsonaro, representa um construto curricular que nem de longe prestou aten¢do em duas
coisas: o contexto real das escolas publicas e as necessidades do aprendizado de um grupo de
jovens que esta prestes a concluir a Educagdo Bésica. Algumas perguntas que os proponentes
do “Novo Ensino Médio” se esqueceram de fazer sdo: que lugar as trilhas de aprofundamento
merecem ocupar no percurso formativo de jovens estudantes? Que lugar elas assumem e
podem ocupar num curriculo que, a rigor, precisa equilibrar uma formacio propedéutica e
profissional? Como aprendem jovens estudantes? Quem sdo seus professores? Que
componentes formativos os professores precisam ter para trabalhar com um curriculo que se
propde ser “mais flexivel”’? Que estrutura escolar e que materialidades sdo necessdrias para
aprofundar algumas 4reas de conhecimento e suas tecnologias?

Ainda, os depoimentos dos professores manifestam a tensdo existente entre o
cotidiano escolar e a proposta prescrita para o “Novo Ensino Médio”. Ou seja, hd hiatos entre
0 que se prescreve no curriculo e o contexto da pratica pedagdgica, entre as condigdes
objetivas de trabalho docente e da prépria estrutura da escola.

Em nosso ponto de vista, a modernidade sedimentou uma légica escolar que impera
em nossa cultura pedagdgica, qual seja, uma educac@o escolar baseada num curriculo
uniforme, padrdo, pensado ainda para as elites, cuja forma e conteido assumem fins
burocraticos e t€m pouquissimo efeito de ampliagdo de repertdrio cultural e cientifico nos
estudantes. Isto é, nossa concep¢do de curriculo ainda ¢ meramente técnica, ausente da
compreensio de que toda educacdo s6 pode ser assim chamada se de fato for realizada de
forma sistémica (BRONFENBRENNER, 1996).

Desse modo, o “Novo Ensino Médio” e, no caso deste texto, o itinerario formativo
“Trilhas de Aprofundamento”, sdo uma cilada, pois, a escola, sobretudo a escola publica, por
sua condicdo de ser intencionalmente assolada pelos governos omissos, ndo pode
magicamente reconfigurar o cotidiano, a légica de acdo, a insuficiéncia e ineficiéncia das
materialidades dispostas, aprofundando conhecimentos descontextualizados da estrutura
social em que a comunidade escolar estd sistemicamente envolvida. Além disso, é preciso
dizer que ndo had nas escolas homogeneizacdo de pessoas, comportamentos, vivéncias e
experi€ncias. Dessa forma, se € que podemos ter curriculos mais abertos, que as trilhas
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possam também ser heterogéneas, pois os jovens t€ém anseios, necessidades e percursos de
vida e de aprendizagem muito diversos.

Foi possivel identificar nos dados gerados que, enquanto alocagdo no curriculo, sua
estrutura, concepcdo e ordenamento pedagdgico, os professores manifestam, por um lado,
certa positividade em relacio a um componente curricular que, salvo melhor juizo, teria a
intengdo de constituir um curriculo mais aberto, como diz a prépria lei, “mais flexivel”.

Todavia, entre o prescrito e o operacional, ou seja, entre a prescri¢do do curriculo e
sua traducdo/transposicdo para o contexto da pritica, hd as contradi¢des, lacunas,
ambiguidades e dilemas presentes na situacdo educacional, portanto, no dia a dia educativo.
E nessa perspectiva que lancamos outra questio aos professores: “Quais os maiores desafios
relacionados a pratica pedagégica desse itinerario formativo? Explique”.

Especificamente colocar em prética as oficinas de investigacio e pesquisa
sem instrumentos e laboratdrios. A maioria das propostas no dmbito da
pritica sdo trabalhadas de maneira superficial, sem experimentos e
investigacdes efetivas. Os alunos escolhem as trilhas com determinada
expectativa de querer aprender algo diferente e pratico, mas essas
expectativas muitas das vezes ndo sdo alimentadas devido a falta de
manipulagdo e exploracdo dos conhecimentos propostos pela trilha
(PROFESSOR 8).

O maior desafio é envolver o aluno desinteressado no componente
curricular sem base e sem estrutura. A falta de estrutura escolar, espaco
adequado, material de trabalho, internet e entre outros, influenciam muito
na pratica (PROFESSOR 16).

A falta de instrucédo, pois temos apenas o caderno da BNCC como norte,
de restante, temos que ir em busca de aperfeicoamento, de conhecimentos
por conta prépria, para atender as necessidades do aluno e do préprio
componente curricular (PROFESSOR 9).

Muito burocritico quanto a parte pedagdgica, mas necessdrio, a falta de
material também foi um agravante, pois os professores estdo perdidos
quanto a finalidade desses aprofundamentos (PROFESSOR 3).

Primeiramente € fazer com que os estudantes deem credibilidade a esse
componente curricular. Segundo € a falta de clareza quanto a forma da
construgdo e condugdo da trilha. O terceiro desafio € a falta de estrutura
escolar, que vai desde as questdes bdsicas, como por exemplo, ter salas de
aulas suficientes para as turmas, pois devido a carga hordaria aumentada no
novo ensino médio e a necessidade de dias de aulas em contraturno, tem
vezes que eu preciso dar aula no patio da escola, porque ndo tem sala de
aula disponivel. Antes da aplicacdo de tanta novidade, deveria haver
reforma estrutural para que pudéssemos oferecer uma escola digna para os
nossos estudantes. Esse ensino médio parece aquelas marcas de carros
que ndo sdo soélidos no mercado, que prometem entregar algo cheio de
tecnologia e inovacdo, mas que ndo tem credibilidade e s6 vai dar dor de
cabeca daqui a pouco tempo (PROFESSOR 4).

Correlacionar a trilha com as matérias especificas; estrutura para realizar
projetos; formacdo para os professores para auxiliar nessa fase de
adaptag@o das trilhas e eletivas; transformar os formativos dos cadernos
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da BNCC em algo vidvel para os estudantes levando em conta nossa
estrutura escolar, de forma que faca com que os alunos compreendam, se
motivem e se tornem protagonistas do aprendizado (PROFESSOR 13).

Parece-nos, embora ndo com essas palavras, que os professores nos dizem que a
perspectiva do “Novo Ensino Médio” € “daltdnica”, pois, se tem algo que nossas escolas
precisam é de um ensino que seja multicultural, fundado nas diferencgas e na diversidade.

Parece-nos ainda, que, como o construto curricular do “Novo Ensino Médio” nao
respondeu a questdo “como os jovens estudantes aprendem”, o proprio documento ndo da
conta de reconhecer que s6 interagdo numa “trilha” n3o permite e ndo cria condig¢des
objetivas de e para um processo educacional estruturado no equilibrio entre formacio
cientifica e formagdo para o mundo do trabalho. Temos a impressdo de que o documento
curricular ora posto em tela tem certa visdo ingénua sobre os jovens e os adolescentes. Mas
ao mesmo tempo, ndo é nada ingé€nuo no que toca a manutengdo de uma escola publica
desigual, de uma escola com condi¢bes precdrias de oferta educativa, de um sistema de
ensino que insiste em precarizar a profissionalidade docente.

Outro aspecto que nos parece importante assinalar, embora os docentes nao tenham
deixado isto explicito, é que o “Novo Ensino Médio” ndo considera a transicdo curricular
entre essa etapa educativa e a Universidade. E nesta parte que chama nossa aten¢io a mengio
que os professores fazem a respeito do desinteresse dos estudantes, da motivacdo, do
protagonismo. Ora, ja dizia Claparéde que o interesse ndo é dado, ele é construido. Ja dizia
Charlot que € necessaria mobilizagdo para aprender. Estudantes do Ensino Médio, assim
como estudantes de qualquer etapa educativa, precisam ser desafiados. Estudantes precisam
ser considerados sujeitos “em situacio” (BRANDAO, 1985).

Nesse sentido, hd que se assinalar uma contradi¢do gigante na proposta dos
itinerdrios formativos, qual seja: quem almeja que os estudantes sejam protagonistas, logo,
facam escolhas e tomem decisdes, ndo precisa criar “trilhas”. E na relagio pedagdgica que se
constréi autonomia e independéncia intelectual e ndo no desenho curricular. O desenho é
sempre prescricdo. E sem condigdes objetivas, como bem afirmam os professores em suas
respostas, ndo € possivel abrir caminhos.

Para nds, o documento ora problematizado sofre de cegueira — ndo vé, e logo, ndo
conhece, a escola real, os estudantes situados, as necessidades da transicdo entre a vida
académica e a vida profissional, entre a formagdo para a cidadania e para o trabalho. Em
sintese, parece-nos que o ‘“Novo Ensino Médio” repete o discurso tradicional da
homogeneidade proposta pela escola moderna do século XIX, como bem afirmou o Professor
2 em seu depoimento. Do que temos visto no conjunto dos dados gerados (para este texto
trouxemos parte deles) os itinerarios formativos ndo constituem contextos que introduzem
oportunidades de Educagdo para a diversidade, para um curriculo em acéo que seja, de fato e
de direito, aberto.

Consideragoes finais

A reforma do Ensino Médio teve como um dos propodsitos a oferta de um curriculo
mais flexivel, dando espaco para que o jovem possa se sentir contemplado em suas
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expectativas. Os itinerdrios formativos sio os elementos que dao flexibilidade ao curriculo, e
no Curriculo do Territério Catarinense (2020) sdo indicadas as Trilhas de Aprofundamento.
Ao considerarmos, como Sacristan (2017), que o curriculo prescrito € ressignificado pelos
professores e estudantes, sendo este materializado nas condi¢des objetivas da realidade
escolar, se fez necessdrio adentrar no cotidiano pedagdgico para compreender como o
curriculo tem sido praticado, por isso, decidimos ouvir os professores.

As percepcdes dos respondentes desta pesquisa sobre a implantagdo do itinerario
formativo “Trilhas de Aprofundamento” nos permitem uma aproximacao com O espago
escolar, nesse momento de reforma curricular, que provoca incertezas e insegurancas ao
corpo docente. Os resultados que emergiram das respostas dos participantes da pesquisa
indicaram a falta de estrutura da escola, a insuficiéncia de orientacdo pedagdgica e os
desafios na prética pedagdgica como dificuldades para atuar nos componentes curriculares da
“Trilha de Aprofundamento”. Por outro lado, hd um reconhecimento dos professores que a
proposta das trilhas € interessante, mas que ndo foi possivel de ser efetivada na escola e, de
certa maneira, mobilizar o interesse dos estudantes.

O “Novo Ensino Médio” pouco considerou os sujeitos envolvidos no processo
educativo e o contexto real das escolas publicas. Sua implantacdo tem trazido indmeros
impactos no cotidiano das escolas, na vida de professores e de estudantes. Desconsiderar
essa situacdo que a reformulagdo trouxe é fragilizar a formagdo dos jovens, em especial, das
classes menos favorecidas.

Para além do curriculo praticado, hd que se discutir as concepgdes que embasam a
reforma, a qual perpassa por uma visdo neoliberal. O individualismo se faz presente ao
propor que o estudante escolha um itinerario, o que dependerad das condigdes estruturais da
escola. Se ocorrer fracasso ou frustracdo, o individuo, estudante, serd responsabilizado por
ela, caracterizando um dos preceitos neoliberais. Nessa ldgica, acentuam-se as desigualdades
sociais ao se ofertar uma escola precarizada para populagdo de baixa renda e outra escola
equipada e privatizada para a elite, deixando de garantir o direito constitucional de acesso a
uma educacgdo de qualidade para toda a populacdo brasileira.
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